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La tarea mds importante de un educador, podria decirse que su deber sagrado,
es que ningun nifio se sienta desalentado en la escuela y que, si un nifio entra ya
desalentado, recobre su autoconfianza por medio de su escuela y su maestro. {(...)

Porque la educacion es posible solo con nifios que miran esperanzados y
alegres hacia el futuro.

Rudolf Dreikus



Resumen

Este trabajo se centra en la importancia del trabajo auténomo y el fomento del
pensamiento critico en el aula de Lengua Castellana y Literatura. Se han elegido los
géneros periodisticos como contenido curricular para el disefio de una unidad didactica
integrada en la que el alumno adquiere todo el protagonismo. A través del aprendizaje
por estaciones se pretende que sean los propios alumnos los que elijan qué actividades,
de entre las propuestas por la docente, realizar cada dia. Para llevar a cabo las tareas se
organizard la clase en grupos de trabajo cooperativo con el objetivo de desarrollar las
habilidades sociales. Por ultimo, se incluirdan reuniones de aula diarias y otras
herramientas propias de la Disciplina Positiva con las que se fomentard un ambiente de
estudio basado en el respeto. Larevision bibliografica realizada para apoyarla propuesta
educativa aporta informacion en cuanto a las tipologias textuales y los tres pilares
metodolégicos sobre los que se ha construido este trabajo.

Palabrasclave: Aprendizaje por estaciones, aprendizaje cooperativo, Disciplina Positiva,

géneros periodisticos, medios de comunicacién, autonomia, Educaciéon Secundaria.

ABSTRACT

This work focuses on the importance of autonomous work and the promotion of critical
thinking in the Spanish Language and Literature classroom. Journalistic genres have
been chosen as curricular content for the design of an integrated didactic unit in which
the student acquires the entire leading role. Through station learning it is intended that
the students themselves choose which activities, from among those proposed by the
teacher, to carry out each day. To carry out the tasks, the class will be organized into
cooperative work groups with the aim of developing social skills. Finally, daily classroom
meetings and other tools of Positive Discipline will be included with which a study
environment based on respect will be fostered. The bibliographic review carried out to
support the educational proposal provides information regarding the textual typologies
and the three methodological pillars on which this work has been built.

KEY WORDS: Stations learning, cooperative learning, Positive Discipline, journalistic
genres, media, autonomy, secondary education.
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1. Introduccion

El estudio de los géneros periodisticos se presenta como un contenido muy
enriquecedor para el desarrollo de los alumnos como estudiantes, pero también como
ciudadanos del mundo. Permite acercarlarealidadatravés de una tipologia textual muy
extensa que ayuda a comprender las posibilidades del lenguaje y laimportancia de estar

informados desde una posicion reflexiva que nos convierta en ciudadanos activos.

La UNESCO reconoce desde finales de los afios 70 la importancia de que los
alumnos reciban educacién en comunicacidon y esta debe trabajarse en todas sus
variantes. Nuestras clases estan llenas de personas que han nacido con un acceso a la
informacidn que supera las capacidades de la sociedad para establecer filtrosy regular
su uso. Es por ello, que esta propuesta se presenta como una oportunidad de
responsabilizar a los jovenes de su consumo informativo y exigir calidad a sus fuentes

de consulta.

Si bien es cierto, que podemos exigir una correcta divisidn en cuanto a las piezas
informativas y las de opinion, debemos preparar a los discentes para ser capaces de
discernir por ellos mismos cuando sea necesario. Este conocimiento es parte de una
necesidad de empoderamiento de la juventud que debe tomar las riendas de su
aprendizaje tanto dentro como fuera del aula, sin dejar de cumplir con las exigencias
marcadas por las leyes educativas.

Con este fin, hemos creado una propuesta didactica que, basandose en la
importancia de la autonomia, ofrece a los alumnos la posibilidad de acercarse a los
medios de una forma segura, conociendo el papel que estos tienen sobre la construccién
de nuestras ideas y conociendo cuales son sus obligaciones en cuanto a la publicacion

de piezas periodisticas.

Paraelegir los mejores métodos y contenidos con los que llevar a cabo esta tarea,
se ha realizado una revision bibliografica a través de la cual nos hemos acercado a los
medios de comunicacién y a los géneros periodisticos, perotambién a las caracteristicas
propias del aprendizaje por estaciones (AE) y el aprendizaje cooperativo (AC).

Este trabajo previo ha permitido el disefio de una Unidad Didactica Integrada
(UDI) que conjuga diferentes elementos para dar respuesta a las necesidades educativas
de la clase de 32 de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) del centro Ciudad de los
Nifios situado en la ciudad de Granada.

Ha sido importante tener en cuenta y respetar la diversidad, que la ensefanza
secundaria reconoce en nuestro sistema educativo. De esta forma, partiendo de unos
objetivos que son comunes, se atiende a las diferencias individuales de cada alumno.

Algunos autores sefialan que, en este sentido, son necesarios, junto a las adaptaciones



curriculares en los diferentes niveles de concrecidn, contar con una gran diversidad de
recursos e instrumentos que favorezcan el aprendizaje (Méndez y Monescillo, 1993).

En este sentido, es importante que los alumnos practiquen en el aula las
habilidades sociales que les ayuden a respetar ahora y en el futuro la rica diversidad en
la que vivimos. El ejemplo de ello, debe partir del profesorado que tiene que entender
que la infancia y la adolescencia llevan implicitas formas diferentes de entender los
problemas que se presentan a diario. Sus estrategias para solventarlos pueden
resultarnos inadecuadas o poco ortodoxas. Cuando se den los errores, tanto
conductuales como académicos, deben ser tratados como oportunidades de
aprendizaje.

La Disciplina Positiva (DP) adquiere en esta propuesta granimportancia ya que
se presenta como una oportunidad de mejorar las relaciones en el aula eliminando las
luchas de poder. Sin olvidar la importancia de los limites, se utilizan herramientas para
la mejora de la comunicacion y la gestién de las emociones principalmente en la

resolucion de conflictos.

Quiza sea este el elemento mas dificil de interiorizar y aplicar ya que nuestra
tendencia natural nos empuja hacia el binomio recompensa- castigo. Sin embargo, la
educacion integral es un proceso constante a lo largo de nuestra vida por lo que el
esfuerzo de aprender algo nuevo hoy puede facilitarnos la resolucion de problemas de

toda indole en el futuro.

En definitiva, la finalidad de este proyecto es explotar las potencialidades de los
alumnos a través de los géneros periodisticos en un clima de trabajo que favorezca la
independencia en la adquisicién de conocimiento. El producto de este esfuerzo es un
trabajo que se compone de dos partes completamente diferenciadas, la investigacién y
la aplicacién practica, pero que son complementarias a la hora de comprenderlo en su
totalidad.



2. Objetivos

La confeccién de una Unidad Didactica Integrada (UDI) para trabajar los géneros
periodisticos tiene como principal objetivo la reflexion de los discentes en torno a la
informacidn que reciben a diario. Se persigue que sean capaces de analizar y producir
textos con un lenguaje y formato adecuados para los medios de comunicacién.

En segundo lugar, se organizaran las actividades con un enfoque basado en la
mejora de las capacidades orales y de la expresién escrita. Sin embargo, el objetivo
central es ensefar al alumno a ser el constructor de su propio aprendizaje, ayudandolos
a evaluarse y a regularse de forma que disfruten del proceso.

No menos importante es mostrar a los jovenes cdmo encontrar informacién
sobre los temas que son parte de la realidad en la que viven. La importancia de las
fuentes y de los mecanismos emocionales que hacen que pongamos nuestra atencién

en unos asuntos o en otros es parte del trabajo de los medios de comunicacién.

Seria imposible que un alumno que no tiene necesidad de reflexionar en su dia
a dia pudiese identificar este tipo de mecanismos intrinsecos en los géneros
periodisticos. Por lo tanto, mostrar laimportancia del desarrollodel pensamiento critico
es otro de los objetivos del presente trabajo. Esta tarea debe estar apoyada por todos
los miembros de la comunidad educativa para que sea provechoso y podamos ver
resultados a largo plazo (Cassany, 2005).

Para esto, se busca realizar una aproximacién a las posibilidades del trabajo
auténomo en el aula a través del aprendizaje por estaciones. El estudio y uso de esta
metodologia pretende ser una oportunidad de demostrar su viabilidad en numerosas
aulas de nuestro sistema educativo.

Por otra parte, se propone ofrecer una vision alternativa al papel del docente en
el aula. Esto es, ser guia de los discentes, en lugar de cargar con todo el peso de la
explicaciéon tal como ocurre en las metodologias tradicionales. Este cambio de
perspectiva le permitiria desarrollar sus habilidades y conocimientos para ponerlos al
servicio del alumnado. Acompafiar los procesos educativos de cada uno de sus alumnos

desde la observacidn le permitiria tiempo para la reflexidon y la innovacion.

No podemos olvidar el desarrollo de las habilidades sociales de los discentes y la
construcciéon de una buena autoestima tanto para un buen desarrollo individual como
colectivo. Por ello, se quieren mostrar a los alumnos y al resto de la comunidad
educativa los fundamentos y herramientas de la Disciplina Positiva tanto en el ambito
tedrico como en su aplicacidén en el aula.

Por la naturaleza de este trabajo, no se dispone de resultados contrastados en

un centro educativo que poder presentar, pero su realizacidon parte de la intencién de



gue las conclusiones obtenidas tras la recogida y analisis de datos sirvan para mejorar
en algola situacion en las aulas.

Asi bien, se pretende que el modelo presentado pueda ser copiado por otros
profesores y de esta forma solucionar algunos de los problemas con los que pueden
encontrarse dia a dia. Es decir, nos encontramos ante una investigacion aplicada de
fuentes eminentemente secundarias que hayan abordado con anterioridad el tema que
nos ocupa u otros subyacentes.

Pero sin duda, el principal objetivo de este trabajo es proponer un modelo de
ensefianza- aprendizaje de los contenidos de Lengua Castellana y Literatura, en este
caso los géneros periodisticos, mucho mas rico y conectado con los intereses de los
discentes.

Fundamentacién epistemoldgica
3.1. Aproximacion al objeto de estudio

Uno de los pilaressobre los que se sustenta larealidadde los alumnos es el papel
de los medios de comunicacidon en la construccién de la opinién publica. Por ello,
utilizaremos los géneros periodisticos como ejemplo e instrumento para mostrar la
importancia de enfrentarnos al mundo con una mirada critica.

En el transcurso de los afios 90 los medios de comunicacién ya se entendian
como una herramienta através de la cual explorar las diferentes materiasy se concebian
como un elemento muy util para desarrollar las habilidades expresivas del alumnado
(Méndez & Monescillo, 1993). Hacia apenas una década que se comenzaba a definir el
concepto Sociedad de la Informacion y no podia imaginarse entonces cual seria el

crecimiento exponencial del poder de los medios en el aifo 2021.

Es un hecho, que las vias de comunicacion que los jovenes utilizan para
informarse han cambiado mucho en la Ultima década. El Informe de Juventud de Espafia
del afio 2020 recoge que por primera vez los jovenes han usado mas las redes sociales
(RR.SS.) que la television para acceder a la informacion politica. Entre los jévenes de 14
y 19 aiios, el 75% de ellos pasa mas de dos horas conectado a internet y el 50% de ellos
mas de tres horas. Durante todo este tiempo reciben numerosas informaciones de todo
tipo de fuentes. Es importante saber que entorno al 71% de los encuestados entre 14 y
19 afios utiliza su tiempo de pantallas para el consumo de noticias online (pp. 167- 170).

A pesar del crecimiento exponencial del acceso a la informacién, existe un
problema que estd muy presente en nuestra sociedad en general y en nuestras aulas en
particular. Hablamos de la construccion del pensamiento critico tan necesario para

enfrentarnos al consumo mediatico al que estamos expuestos diariamente. Tal como



sefiala Cassany (2005): “debemos evaluar el discurso desde nuestro punto de vista,
como lectores, aceptar lo que nos guste, rechazar los que no nos guste y proponer
alternativas” (p.44).

No existe otra forma de conseguir enfrentarnos a cualquier texto desde un punto
de vista critico que practicando. Como cualquier otra habilidad, véase escribir, leer o
expresarnos oralmente, la criticidad debe trabajarse en el aula y asi lo expone la
legislacion vigente (LOMCE, 2013). Sin embargo, no se restringen las vias a través de las
cuales debe trabajarse este elemento transversal. Asi bien, los medios de comunicacién
se presentan como una herramienta valida para esta tarea.

A través del conocimiento de los mass media y su lenguaje podemos ofrecer a
los alumnos una razon realista de por qué es importante el conocimiento de la lengua.
No encontrar una interrelacion entre el aula y el exterior suele ser el principio de la
desmotivacidén. De esta forma, podemos mostrarles, no solo la utilidad, sino también las
capacidades propias que tienen parainterpretar lainformacion que les llegayde lasque

seguramente aln no son conscientes.

Es necesario tener presente que los medios comerciales ofrecensu producto que
es la informacidén y no necesariamente respetan los cédigos éticos que la sociedad les
presupone. En palabras de Agueda (2005):

Los medios de comunicaciéon y su lenguaje iconico, fundamentalmente,
construyen una realidad social mas preocupada por la estética que por la ética,
en la que el espectaculo sin limites hipnotiza las conciencias y promueve la
homogeneizacidn del pensamiento sin permitir la critica de las minorias o de los

disidentes de las formas culturales hegemonicas. (p.4).

Como ya hemos explicado con anterioridad, las redes sociales son para los
adolescentes lo que la televisidon fue para muchas generaciones que encontraron en el
salén de casa una fuente de conocimiento y entretenimiento insustituible. Pero la
pantalla a través de la que accedemos a las RR.SS. nos ofrece acceder a los medios de
comunicacién de una manera mucho mas completa. Sin embargo, la enajenacién en la
gue se traduce su uso es idéntica e incluso mas grave a la que provoca la denominada

caja tonta.

Estas acciones, sumadas a la credibilidad que otorgamos a los medios, se
traducen en una sociedad cegada y que elimina de su dia a dia las criticas a los
periodistas que les brindan el conocimiento sobre el mundo. Y esta imagen de Ila
sociedad, la propia y la ajena, se va construyendo con la informacién que nos llega y que
ademas nos influye hasta el punto de construir nuestra lista de valores y por lo tanto
nuestra personalidad (Rey, 1999).



De igual forma que los alumnos tienen en cuenta la fuente que se comunica con
ellos en sus relaciones personales, deben prestar atencién a la construccion de los
mensajes e intenciones detras de estos (Morduchowicz et al.,2004). Por este motivo, los
medios comerciales deben ser tratados en el aula desde una perspectiva que nos
permita analizarlos y establecer ciertos limites a la hora de dar por valida cualquier

informacion.

Para ello, se considera necesario ampliar la investigacién a los modelos
metodoldgicos que nos ayudaran a un acercamiento mads responsable a los medios. El
uso de las estaciones de aprendizaje en el aula ofrece a los discentes la posibilidad de
elegir el orden en el que trabajar los contenidos y qué tiempo dedicar a cada parte de
una actividad. En el Diccionario del Centro Virtual Cervantes (s.f.) se establece una
diferenciacion entre la autonomia de aprendizaje que es la que se quiere desarrollar en
este caso y la que es inerte al ser humano. En el primer caso necesitamos un
entrenamiento para aprender a controlar los recursos que después analizaremos para
integrarlos a nuestros conocimientos. Se trata de un proceso complejo en el que nos
adentraremos a través del aprendizaje por estaciones.

Otro elemento que nos resulta imprescindible, es que los alumnos comprendan
la multitud de formas de entender un problema y su solucién y por ello introducimos el
aprendizaje cooperativo en el que los compafieros se nutren unos de otros trabajando

por un fin comun:
Aprender es algo que los alumnos hacen, y no algo que se les hace a ellos. El
aprendizaje no es un encuentro deportivo al que uno puede asistir como
espectador. Requiere la participacion directa y activa de los estudiantes. Al igual
que los alpinistas, los alumnos escalan mas facilmente las cimas del aprendizaje
cuando lo hacen formando parte de un equipo cooperativo. (Johnson et al.,,

1994).

Hemos querido incluir las herramientas de la Disciplina Positiva para completar
este binomio ya que la aplicacion de sus fundamentos podra ser Util en la resolucion de
problemas que pudiesen surgir tanto ahora como en el futuro. La Orden de 14 de julio
de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacién Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Andalucia reconoce el trabajo de las
habilidades sociales como uno de los temas transversales del curriculo por lo que se

justifica la importancia que se le concede en la aplicacion practica de este trabajo.

En conclusién, los medios de comunicacion y los géneros periodisticos nos
ofrecen multitud de perspectivas desde las que trabajar en el aula. Podemos tanto
centrarnos en el disefio y divulgacion de las publicaciones como en el tratamiento del



lenguaje utilizado o la lectura critica a través del enfoque en los temas transversales. Las
posibilidades que nos ofrece este contenido se complementan con los materiales que
utilicemos y la metodologia de trabajo que se aplique en el aula.

3.2. El papel de los medios de comunicacidn en la difusidn de la informacidn

El acceso a los medios es, ante todo, un derecho fundamental que no solo deben
disfrutar nuestros alumnos, sino que también es necesario defenderlo. Tal como se
recoge en el Art. 19 de la Declaracién Universal de los Derechos humanos (1948):

Toda persona tiene derecho a la libertad de opinién y expresion; este derecho
incluye el no ser molestado a causa de sus opiniones, el de investigar y recibir
informaciones y opiniones, y el de difundirlas, sin limitaciones de fronteras, por

cualquier medio de expresion.

Existen, sinembargo, importantes diferencias entre los conceptos informaciony
comunicacién. Es importante conocerlas, sobre todo porque esto puede enriquecer la
vision que la persona tenga del proceso comunicativo tanto dentro como fuera del

ambito periodistico.

Por lo tanto, cabe aclarar que de los medios que consumimos mayoritariamente
en nuestro pais no deberian adoptar la etiqueta de la comunicacion puesto que este
concepto exige bidireccionalidad entre varios interlocutores. Este intercambio, debe
estar ademas sostenido en una relacion horizontal que asegure un tratamiento de la
informacidén veraz y ajustado a las necesidades de la poblacién a la que se dirige
(Chaparro, 2009, p. 147).

Asi, ejercer el derecho a la comunicacién se convierte en un elemento clave para
el empoderamiento de la ciudadania y la participacién de esta en los diferentes dmbitos
de la vida social. Cuanto mas palpable sea la relacién de ida y vuelta entre los

interlocutores, masvalor aportara al individuo vy a la sociedad.

La informacion, sin embargo, excluye al ciudadano del proceso de eleccién de
temas, del tratamiento y en ultimo término, de responder las preguntas y aceptar las
criticas que este pudiese tener.

Las consideradas nuevas formas de “participacién ciudadana”, de las que
muchos medios comercialesse hacen eco, considerandose puntos de encuentro con sus
audiencias, no cumplen las caracteristicas de bidireccionalidad y horizontalidad. Nos
referimos a los espacios reservados a las opiniones de los telespectadores, lectores y
oyentes o el uso de las redes sociales como plataforma de acercamientoa la ciudadania.



Estas solo son soluciones pobres a la peticion de retroactividad que demandan los
usuarios.

De esta forma, en la mayoria de los casos, estos comentarios, experiencias o
exigencias no se sistematizan para su evaluacién y posterior mejora del servicio, por lo
que estas plataformas no tienen un beneficio real para la ciudadania. Esto genera, en
ocasiones, debates de mejor o peor calidad entre la audiencia mas activa pero el rol de
los medios es de meros observadores.

Sin embargo, la ciudadania acaba poniendo su confianza en los periodistas o
medios de difusién a los que acude con frecuencia sin ni siquiera exigir informacién
sobre las fuentes utilizadas o la pertinencia de las temdticas tratadas (Chaparro, 2009,
p.148). El estudio de los medios deberia incluir una vision mucho mas amplia que se
aleje de la comodidad que nos ofrece ser informados sin tomar parte activa en este
proceso. Es decir, sin cuestionar el canal, el mensaje y al autor con la intencién de llegar
a conclusiones que nos pertenezcan (Escuela y Medios, s.f.).

Son varios los autores que se decantan por abordar el estudio de la informacién
y nuestra actitud ante ella de una forma mas amplia. Para Masterman (1993), el estudio
debe ser integral lo que suponga ser conscientes de todos los elementos que pueden
influir en el canal, el mensaje y en nuestra propia visién de la realidad.

Podemos concluir, por tanto, que es necesario acercarse a los medios
comerciales desde un punto de vista critico hacia su funcionamiento, la obtencién de
recursos y sus rasgos textuales y lingtisticos. Debemos tener en cuenta, ademas, que
los géneros periodisticos pueden adoptar muchos formatos en funcion del canal que se
utilice para su difusion, por lo que incluso el conocimiento de laimagen y el disefio es

importante.

3.3. Los géneros periodisticos

Los medios comerciales sirven a la sociedad como altavoz de las cuestiones que
consideran mas importantes, entre las que podemos encontrar los temas transversales
gue programemos trabajar en clase. Ademds, son una excelente herramienta para
acercar a los alumnos a las diversidades textuales y de esta forma interiorizar las

diferentes tipologias.

Los géneros periodisticos tienen un factor de proximidad con la realidad muy
elevado. Por este motivo, a pesar de que es posible que los alumnos no los consuman
podemos estar seguros de que habran tenido contacto de algln tipo con ellos. Sin duda
podran contarnos algunas experiencias e incluso ser conscientes de aquellos temas a los
gue se han acercado gracias a los medios de difusion por su papel de traductores de los
lenguajes mas especializados.



Los autores Armentia y Caminos (2003) ofrecen una definicion muy completa de
qgué son y cémo interfiere la clasificacidon de los textos usados por los periodistas en la
relacién con el consumidor:

Los géneros en el periodismo los entendemos como las distintas formas de
comunicacién que utiliza el periodista para difundir mensajes entre el publico.
Se trata, pues, de una serie de reglas, comunmente compartidas, entre el emisor
de los mensajes y el receptor. Que las reglas sean cominmente compartidas es
lo que hace que se establezca un proceso de comunicacién. Es decir, el receptor,
conocedor de esas reglas bien por sus conocimientos, bien por la tradicion,
interpreta e identifica, con una u otra profundidad, con unos u otros matices, el

mensaje que le envia el emisor. (p. 16).

La noticia es el género mas extendido y el que la mayoria de la poblacién
identificaria directamente con el periodismo. Quiza por su estructura o por encontrarla
en todos los medios y por ser el tronco principal de cualquier informativo o periddico.
Sin embargo, en estos canales también aparecen otras tipologias textuales propias de la
profesion periodistica.

Tal como afirman los autores citados, a esta modalidad textual se le presupone
un caracter objetivo que hace que la consumamos con cierta tranquilidad. Asumimos
gue su Unica finalidad es la de transmitir una serie de acontecimientos o datos a una
poblacién concreta. Sin embargo, cualquier filtracion de la realidad incluye una mirada
Unica que pertenece al profesional que la redacta. Cualquier elemento del producto
final, desde el titular a la fotografia o infografia, que se utilice como soporte visual
responde al estilo del periodista y a su propia mirada del hecho noticioso (Armentia y
Caminos, 2003, p. 19).

Si nos remontamos al origen, los géneros periodisticos surgen a principios de los
anos 60 y son utilizados para distinguir los diferentes tipos de contenido en los medios
de comunicacion. A través de ellos puede organizarse la informaciéon de modo que el
consumidor sepa qué tipo de contenido va a encontrar. Los textos quedan agrupados en
torno a una serie de caracteristicas que los hacen singulares a pesar de reconocerse el
lenguaje periodistico a simple vista. Quiza, lo que no pueda adivinarse tan facilmente,
es la intencién del medio o el periodista por lo que se torna imprescindible esta
clasificacion.

Las ideas de del Rey (1988, como se citd en Moreno, 2001) ilustran con mucho
acierto la construccién social de la que parten los géneros periodisticos. Bajo su punto
de vista, todo lo que ocurre, ocurre sin poder clasificarse entre noticia o columna de



opinidn. Es el periodista o el medio comercial el que decide el formato que tendra la
informacion recogida para ponerla al servicio de la ciudadania (p. 170).

En el ensayo de Moreno (2001) encontramos también referencias a las ideas de
Gutiérrez (1984) que considera la clasificacion de los textos publicados por periodistas
una forma de recoger lo que ocurre y organizarlo posteriormente. Sin embargo, no los
concibe como departamentos estancos, sino que sus bases son susceptibles de sufrir
modificaciones si asi lo requiere la situacién (p.172).

Asi pues, las clasificaciones son diferentes dependiendo del autor. Sin embargo,
parece haber unanimidad en la divisidn de los textos en las dos grandes categorias de
informacidn y opinidn. En sintesis, parece acertada la clasificacién que propone Gomis
(2008) en torno al concepto de funcion:

Un texto corresponde a un género porque tiene que cumplir una funcion y esta
funcién se cumple mejor, de acuerdo con la experiencia de la profesidn, si se da
al texto aquella forma que la experiencia ha mostrado que permite apreciar

mejor el contenido que intenta comunicar. (p. 113).

Para el autor las dos funciones fundamentales son, una vez mas, la informativay
la de opinidn. Los primeros textos nos traducen los acontecimientos y los datos que
estos generan a un lenguaje comprensible parala mayoria de la poblacién. Los segundos
nos permiten, si se usan con criterio, crear una idea mas completa de los problemas que
mas nos interesan y son el germen de nuestras opiniones que reproduciremos en poco

tiempo como propias.

Otro de los elementos definitorios para que la informacién de la que se dispone
se estructure de una forma u otra es el canal mediante el que se comparte. De esta
forma, podemos encontrar un debate en radio o television mientras que seria inviable
trasladarlo al papel. Sin embargo, el reportaje es un género susceptible de ser utilizado
en cualquier medio de comunicacién, pero a través del cual se pueden crear muchos
ambientes propicios para que el ciudadano reciba unas sensaciones u otras relativas al
tema que se desarrolla.

Cabe destacar, que los géneros periodisticos estan en continua evoluciéon y mas
en este momento de constantes avances tecnoldgicos y creacion de nuevos canales de
comunicacién. Esto, ha modificado los tiempos de acceso a la informacién ya que hay
una exigencia de inmediatez muy elevada por parte de la audiencia. Estos contenidos se
comparten en redes sociales porque de otra forma no existirian para el grueso de la
poblacién y este disefio adaptado a las RR.SS. genera que la lectura sea aun mas

acelerada por parte del publico. Lo normal es que, con el paso del tiempo, se modifiquen
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las estructuras de los mensajes que se comparten e incluso el vocabulario utilizado para
adecuarse mucho mas al medio.

En este sentido, son las producciones que se enmarcan dentro de la opinién las
gue recogen mejor las modas del lenguaje reproduciendo expresiones de la actualidad
y utilizando incluso vulgarismos como parte de elementos tan importantes como el
titular. Hay autores que defienden que cualquier texto periodistico debe cumplir con los
estandares propios del lenguaje que los caracteriza. Apoyandose en los manuales de
estilo con los que cuentan todos los medios de comunicaciony evitando distraerse de la
idea del granimpacto que generan en la sociedad (M. Albertos, 1996, p.69).

Estos parrafos contienen muchas ideas que nos invitan al estudio de los géneros
periodisticos. La mayoria de ellas basadas en la importancia que tiene la informacién de
los medios para nuestro propio entendimiento de la realidady la formacién de nuestros
pensamientos. Sabemos que es necesaria una actitud critica en todo el proceso de
consumo de informacién y que debemos exigir claridad en la clasificacién de los textos.
Ademds, merecemos que el uso del lenguaje sea el apropiado como base de los datos u
opiniones a los que accedemos.

Nuestra labor como lectores, televidentes y oyentes es conocer las
caracteristicas propias de los géneros periodisticos y su clasificacion para un consumo
de los medios mas responsable. Utilizaremos la clasificacién clasica de informacion y

opinidn para estructurar las siguientes paginas de este trabajo

3.3.1.Géneros de informacidon y de opinién

Los textos periodisticos se dividen principalmente en dos grandes grupos. Por un
lado, estdn los informativos a través de los que los periodistas estructuran los datos
relativos a los hechos que pudieran ser de interés general. Por otra parte, se encuentran
los textos de opinidn, en los que el periodista o el medio comparten sus ideas en torno

a un tema relevante para la ciudadania.

Para Mordn (1988, como se citd en Moreno, 2001) la noticia, la entrevista, la
cronica y el reportaje pertenecen a los géneros informativos mientras que dentro de los
géneros de opinién encontramos el editorial, la critica, la columna y el comentario
(p.172).

Lo importante de la clasificacidon es que nos permite etiquetar los diferentes tipos
de informacidn y deberia servir para elegir qué deseamos consumir en cada momento.
Mostrar estas diferencias a los estudiantes es el primer paso para una futura lectura
critica de los medios de comunicacién.
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Los adolescentes quieren saber qué ocurre a su alrededor, cada vez mas
comenzaran a crear opiniones sobre los temas que les interesan o que parecen
importantes. Debemos adelantarnos a la posibilidad de manipulacién de las empresas
informativas y poner a disposicion de los estudiantes las herramientas necesarias para
un acceso responsable de informacion.

Paraello, es necesario comenzar por conocer las practicas del medio en concreto
y descubrir si podemos confiar en que nos mostraran de forma previa a qué género

periodistico pertenece la informacién que vamos a consumir:
El concepto de periodismo como profesidon debe estar apoyado en dos pilares,
uno de los cuales tiene un incuestionable cardcter ético. Y esta exigencia ética se
debe manifestar dia a dia en una determinada practica profesional que puede

ser descrita como el respeto corporativo a la teoria de los géneros

periodisticos. (M.Albertos, 1999, p. 18).

La necesidad de que sean los propios medios los que puedan diferenciar los
hechos contrastados de las opiniones de los periodistas es mds importante cuanto mas
visual es la noticia. La adaptacion a lasredes sociales de los articulos periodisticos puede
dar lugar a que lo sensorial tome mucha mas relevancia. Este predominio de estimulos
gue nos llegan a través de la vista puede hacer que nos distraigamos de la tarea de

discernir entre lo que es noticiay lo que no lo es (M. Albertos, 1999, p. 31).

El mismo autor nos advierte sobre la tendencia, ya en los afios 90, al tratamiento

Ill

de la noticia como un espectaculo, el “infotaiment”, en el que el ciudadano recibe los
datos, pero de una manera que apela mds a los sentimientos de lo que debiera (p.24).
Para esto el periodista y el medio se valen de la imagen, el sonido o el tono, de modo
gue en primera instancia su contenido cumple con los requisitos para ser informativo,
pero adquiere un matiz persuasivo que hace que se diluyan los margenes entre la

opinién y la informacién.

A raiz de esta idea, cabe reflexionar sobre el tratamiento de las fotografias que
acompafian a las noticias en el formato papel. No contamos con ningin medio para
saber cual es el grado de retoque previo a la publicacidn o qué elementos se eliminaron
de la imagen fija por no considerarse relevantes. Caballo (2021) destaca que pueden
existir manipulaciones de graves a leves lo que en ocasiones solo podria ser juzgado por
otros profesionales que pudiesen tener acceso a laimagenoriginal, por ejemplo, porque

esta provenga de una agencia de comunicacién (p.523).

El uso poco ético de las fotografias no es mas que un intento de incluir las ideas

propias en el tratamiento de la informacion. Son muchos los casos en que no seremos
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conscientes de ello, ya que es mucho mas dificil contrastar lasimdgenes que los datos e
incluso los hechos que aparezcan por escrito en este caso.

El desarrollo de una mirada critica es crucial para contrarrestar la falta de ética y
la ausencia de limites que en ocasiones se produce entre los diferentes géneros
periodisticos. La autora Moreno (2001) alude la importancia de las caracteristicas de la
audiencia e incluso a su “inteligencia” a la hora de que el objetivo persuasor del
periodista tenga resultados satisfactorios (p.79). Si el receptor es capaz de percibir la
falta de claridad o echa de menos el uso de fuentes fidedignas podra interpelar al
profesional, al medio o en ultimo término dejar de consumir informacion de esa fuente.

Aparece aqui un factor importante que es el que marca la diferencia entre
informacidén y opinion. Se trata de la intencionalidad del periodista. Como ya hemos
apuntado, son muchos los autores que niegan que el procesamiento de los datos en los
géneros informativos pueda etiquetarse como objetivo. Sin embargo, si que se puede
intentar serloy tener en cuenta valores como la transparencia, la claridad y la veracidad

como ejes constructores de cualquier texto o pieza audiovisual.

Por otro lado, las motivaciones de aquellos profesionales que ponen al servicio
de la audiencia textos de opinién responden a la intencion de generar nuevos
pensamientos en la sociedad en torno a cualquier dato o hecho que se considere
relevante (Moreno, 2001, p. 79). Para M. Vallvey (1999, como se citd en Yanes, 2004) el
periodista utiliza los géneros de opinidon para mostrar su vision de la realidad de modo
“analiza, comenta, valora, explica e interpreta un hecho, o simplemente cuenta algode

interés para los lectores” (p.6).

Para finalizar, debemos apuntar que hay otro factor que condiciona el resultado
final del contenido que consumimos de los medios comerciales y que afecta a todos los
géneros. Se trata de la publicidad y no debemos olvidarla a la hora de mostrar las
caracteristicas y funciones de los géneros periodisticos a los alumnos.

Para que un medio sea transparente y organice sus contenidos desde la ética
debe ser auténomo en latoma de decisiones. Para ello necesita unos ingresos que no
llegan exclusivamente por parte de los ciudadanos si no que necesita cumplir el papel
de altavoz para campafias publicitariasa cambiode recursos. Este dinero es una garantia
para no depender de grandes empresarios que puedan entorpecer la labor periodistica
y a la vez, las buenas practicas, suelen atraer mayor cantidad de clientes tanto los que
buscan insertar sus anuncios como los que quieren consumir la informacion generada
(Yanes, 2004).

Ahora bien, los medios comercialeso laspersonas influyentes en RR.SS deberian
informar siempre de la publicidad y esto no ocurre en todos los casos. Una vez mdasentra
en juego nuestra capacidad de analisis y sentido critico.
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En conclusién, podemos decir que las diferencias entre los grandes bloques de
los géneros periodisticos son claras a nivel tedrico. Depende ahora de la labor de
periodistas y medios informativos informar a la ciudadania etiquetando el contenido
para que no lleve a error. Para este trabajo, se han seleccionado la noticia, la entrevista
y el reportaje dentro de los géneros de informacidn, a los que afiadiremos el editorial y

la columna entre los géneros de opinion.

3.3.2.Los géneros informativos
3.3.2.1. Lanoticia

La noticia es la pieza periodistica mas extendida. El periodista recoge
informacidn sobre unos hechos o datos y los traduce a un lenguaje asequible para la
mayoria de los ciudadanos. Este texto se ordena de mayor a menor importancia
apareciendo en primer lugar el titular, a continuacién, la entradillay por ultimo el cuerpo
de texto. Si esta se presenta en formato audiovisual cumplird los mismos requisitos, pero

a través de la locucién del profesional.

En una definicion mas centrada en el contenido que en la forma M. Albertos
(1974, como se cita en Moreno, 2001) percibe la noticia como “un hecho verdadero,
inédito o actual, de interés general, que se comunica a un publico que pueda
considerarse masivo, una vez que haya sido recogido, interpretado y valorado por los

sujetos promotores que controlan el medio utilizado para la difusién” (p. 176).

En palabras de Yanes (2003) se puede considerar que son muchos los autores
gue coinciden en que “la noticia es el hecho noticiable, mientras que la comunicaciéna
los lectores es la informacion”. Aun asi, establece que la primera acepcion es la mas
utilizada (p.249).

Sin embargo, el manual de estilo de Radio Televisién Espafiola (RTVE), recoge en
el apartado “Medios interactivos” que una noticia es “cualquier documento informativo
publicado en laweb, con independencia del género periodistico al que pertenezca”. Esta
afirmacién, que en principio podria sorprendernos, permite al medio unificar el
contenido online que aparece en su pagina web. Ahora bien, en este trabajo se traduce
como un elemento de alarma mas que nos recuerda la importancia de dar a conocer las
principales caracteristicas de los géneros periodisticos a los alumnos de secundaria.

Ill

Volviendo alas palabrasde M. Albertos, debemos tener en cuenta que el “interés

III

general” es un punto importantisimo en la construccién de las piezas periodisticas. Si un
texto informativo pasa inadvertido entre la audiencia porque su contenido resulta
irrelevante nos encontramos ante un hecho no noticioso que ha sido mal interpretado

por el profesional.
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Existe, por lo tanto, en la labor informativa una necesidad de implicacion de la
audiencia. Esta concierne, por una parte, a los receptores de las noticias que la tomaran
como mas relevante o menos teniendo en cuenta sus intereses y condiciones. Mientras
que los medios concederan mayor o menor grado de importancia a las noticias y por
tanto les dedicardanmads tiempo cuanto mas afecte a la audiencia ala que estan dirigidos.
Una vez m3s, entra en juego la realidad de que los medios comerciales a través de sus
interpretaciones de la realidad influyen en la percepciéon de la audiencia sobre los

hechos que ocurren (Rodrigo, 1989, pp. 14-15).

Otros autores, aceptan la labor interpretativa del periodista diferenciandola de
la invencién. Afirman que la intencion de mostrar la realidad es el punto de partida del
profesional que ademas trata de “provocar un impacto” en la audiencia. En este sentido,
dan mucha importancia a la relacidn que se establece entre el redactor y su publico: “En
los mensajes se dan cita el emisor y el receptor, se establece un vinculo de influencia
mutua que provoca el ajuste de los valores humanos y sociales, y el de los cambios
estructurales en una sociedad” (Gonzdlez, 1991, pp.43-45).

Para conectar con el receptor se necesita de la utilizaciéon de un lenguaje
comprensible, que organice lasideas de forma clara y que se centre en la sencillez mas
alla del origen de la informacidn. A través de frases cortas y facilmente entendibles, se
debe responder a las famosas 5W que en castellano corresponden a “équé?, éiquién?,

écuando?, idénde? y épor qué?”.

Contestar a estas preguntas no siempre es facil. Cuando el periodista llega, el
acontecimiento casi siempre ya ha ocurrido. La forma de acceder a la informacién para
los profesionales tiene principalmente tres vias: la observacién de los hechos, la consulta

de documentos o el acceso a fuentes.

Todo aquello que se publique bajo la etiqueta de noticia debe estar contrastado
por, al menos, dos fuentes. Sin embargo, cuantos mas puntos de vista tenga el periodista
mas completa serd su vision del asunto atratary mds verazsu mensaje. Estainformacién
puede llegar de la mano de fuentes que no quieren ser nombradas por lo que el
profesional tiene entonces la tarea de continuar la investigacion a través de esos datos
para conseguir informacién contrastable que aportar a su trabajo (Gutiérrez, 2011,
p.69).

Y, écomo trasladamos todo esto al receptor? Acudiendo de nuevo al libro de
estilo de RTVE encontramos que el lenguaje periodistico debe cumplir con las siguientes
caracteristicas: “claridad, precision, brevedad, uso de verbos de acciony predominio de
construcciones positivas”. Cabe destacar, que en este documento de referencia no se
aboga por el uso de un lenguaje inclusivo que pudiera ir mas alld del uso del
desdoblamiento del femenino y el masculino, cosa que si desaconseja.
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Las modificaciones a su Libro de Estilo (2021) del diario El Pais si recogen, sin
embargo, algunas indicaciones para evitar el lenguaje sexista. No apoya la duplicacién
de palabras para incluir el femenino, pero si recomienda evitar el uso de la palabra
“hombre” sustituyéndola por otras como “la humanidad” o “las personas”. Asi pues,
insta a evitar comentarios sobre las mujeres que no se harian sobre los hombres como,

por ejemplo, las relacionadas con la vestimenta.

La mencién a estos dos casos tiene como objetivo poner de manifiesto la
importancia del lenguaje en la construccion de una noticia. Es decir, como podria afectar
alresultado de la pieza informativa que se tuviesen en cuenta o no las recomendaciones
de estilo. Asi pues, la construccion del mensaje con un vocabulario accesible es
importante para captar la atencion del interlocutor mientras que el uso que se haga de
las palabras ayuda a construir lasideasy valores de la sociedad.

En clase, deben tenerse en cuenta, por tanto, todos los factores que intervienen
en la construccién de las noticias que van desde el formato al contenido, pasando por el

lenguaje y la intencién comunicativa.

En definitiva, la noticia es germen de cualquier otra pieza periodistica y por eso
es tan importante en los medios y en el aula. Las palabras de Yanes (2003) ilustran esta
idea haciendo un repaso por todos los géneros informativos y de opinion:

Debemos entender la noticia como un modelo de texto autdénomo dentro del
periodismo informativo, ya que tiene unas singularidades que lo definen como
tal. Es el género periodistico por excelencia, pues la informacién que transmite
es el punto masimportante de atraccién para el lector. Pero adem3s, es lo que
antecede a todos los demas géneros, tanto de informacién como de opinidn,
pues incluso las entrevistas que no estdn originadas por la actualidad
informativa, las llamadas de personalidad, también tienen su implicacion en
alguna noticia anterior en la que se da a conocer el personaje que ahora tiene

relevancia social.

La noticia es la antesala de los géneros de opinidn. Provoca las distintas
interpretaciones de sus antecedentes y consecuencias, que son analizadas por
periodistas en los articulos firmados, y por las empresas propietarias de los
medios en los editoriales. Y lo mismo sucede con la crénica y la critica de arte,
gue son textos interpretativos de hechos que han sido noticia, pues estan

necesariamente relacionados con la actualidad y la novedad. (p.250).
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Como conclusién podemos decir que la noticia se torna imprescindible en el
estudio de los géneros periodisticos. A pesar de su prestigio como texto de referencia
dentro de los medios de comunicacién debemos tener en cuenta que las intenciones de
las personas que escriben no estan garantizadas y que todo aquel material que leemos,
vemos u oimos ayuda a la construccién de nuestro pensamiento en el futuro.

3.3.2.2. La entrevista

Una entrevista es una conversacion preparada entre el periodista y el
entrevistado. El formato puede ser diferente segiin el medio en el que se publique, pero
la base es la misma en todos los casos, obtener informacion. Se engloba dentro de los
géneros informativos porque las opiniones que se pueden extraer no pertenecen ni al
medio, ni al profesional si no a la persona que las emite.

Por contener puntos de vista muy subjetivos, algunos autores consideran la
entrevista un género de opinidn. Sin embargo, en este caso, la persuasion del periodista
es utilizada para extraer mdas y mads informacién intentando construir un mensaje
completo y evitando que el entrevistador falte a la verdad.

Para tener una idea mas clara de las caracteristicas de este género periodistico
usamos las palabras de Vallvey (citado en Yanes, 2003) cuyas ideas sirven para
acercarnos un poco mas a la definicion de esta modalidad:

1. La entrevista es un género auténomo dentro del periodismo informativo que

puede reproducirse en cualquier medio de comunicacion.

2. Su texto refleja una conversacion programada basada en preguntas vy
respuestas para conocer las opiniones de un personaje. Debe reflejar la verdad

de lasideas expresadas en el didlogo.

3. Puede reproducir las palabras del periodista y del entrevistado en primera
persona, o integrar las respuestas obtenidas entre comillas dentro de un texto

creativo.

4. Su objetivo es obtener informacion de hechos y de opiniones que interesan al
lector. Asi, se pretende también la formacion cultural de la audiencia. (pp. 260-

262).

Para que el resultado final cumpla los objetivos de interesar al publico al que va
dirigida, la entrevista, debe tener segin Mufoz (citado en Yanes, 2003) “interés real”
por el tema que se trate o por la historia de vida del personaje elegido. Por otra parte,
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debe presentar “justeza en la transcripcién”, es decir, que el contenido final no
modifique la esencia de las ideas del entrevistado. Ademads, debemos encontrar en el

III

texto o en la pieza audiovisual “naturalidad” y “amenidad” para que llegue al publico de

una manera agradable y asequible (p. 262).

Debemos poner de manifiesto que a pesar de los esfuerzos por naturalizar este
didlogo entre dos o mas personas este encuentro esta, si se es buen profesional,
preparado hasta el punto de llegar a conocer casi todas las respuestas que puedan
ofrecernos. Con la investigacion previa, el periodista consigue mucha informacién que
lo sitia en un plano diferente, ligeramente superior, al de su interlocutor que no conoce
las preguntas que se le van a hacer. “Pero este hecho no resta poder a la compresién de

la relacién humana, del lenguaje y del didlogo(...)” (Gobantes, 2010, p.46).

Esta practica periodistica entrafia riesgos para el periodista que debe estar muy
bien formado e informado. Lo primero para conseguir la maxima informacion con las
menos preguntas posibles y lo segundo para que las cuestiones que plantee sean del

interés de los receptores.

Para concluir, podemos decir que la entrevista es un género periodistico que nos
da multitud de posibilidades para practicar tanto la redaccidn de las preguntas como la
reproduccion oral de las mismas. Aprender a preguntar es una herramienta que nos
servird en todas las materiasy en la cotidianidad de nuestra vida.

3.3.2.3. Elreportaje

El diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE) recoge en sus definiciones que
reportaje es un “trabajo periodistico, cinematografico, etc., de caracter informativo”. A
esta definicién debemos aiadir un elemento imprescindible en este género periodistico
gue es el de investigacioén.

El reportaje va mads alld de la noticia porque el profesional suele tomarse el
tiempo de indagar, preguntar y recabar informacion. Ademas, el espacio con el que se
cuenta en el medio en el que vaya a presentarse suele ser considerablemente amplio
por lo que permite plasmar todos los datos que sean necesarios para conocer el tema a
fondo.

Algunos autores defienden que el reportaje no puede considerarse un
género puro ya que, en ocasiones, se nutre de otras tipologias textuales para cumplir su
funcién. En palabras de Yanes (2007) se trata de “un género periodistico informativo
gue contiene la interpretacién explicita de su autor, quien, con estilo literario, firma un
texto que se caracteriza por la posible admisidn en su cuerpo de cualquier otro género”.
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Las palabras de Gabriel Garcia Marquez (1996) nos acercan a una visidon mas
poética del reportaje, pero nos ofrecen también una definicion completa de este
género:

Creoque es laprisa y larestriccion del espacio lo que ha minimizadoel reportaje,
gue siempre tuvimos como el género estrella, pero que es también el que
requiere de mas tiempo, mas investigacion, mas reflexion, y un dominio certero
del arte de escribir. Es en realidad la reconstituciéon minuciosa y veridica del
hecho. Es decir: la noticia completa, tal como sucedié en la realidad, para que el

lector la conozca como si hubiera estado en el lugar de los hechos.

En cuanto al formato del reportaje, podemos encontrar diferentes tipos de
estructuras, aunque todas respetan el titulo, cuerpo de texto y conclusiones como
esqueleto del texto periodistico. Este género se caracteriza por aglutinar toda clase de
datos tanto de fuentes primariascomosecundariasy utiliza la creatividad para conseguir
un producto final que llame la atencién del receptor valiéndose para ello de imagenes e
infografias (Yanes, 2007).

Se trata, por tanto, de un género periodistico imprescindible paraahondar en las
cuestiones de la realidad que mas nos interesan. En las aulas, podemos ayudarnos de
reportajes de prensa para el fomento de la lectura ofreciendo al alumnado documentos
relacionados con sus hobbies que despierten su curiosidad y ganas de continuar
aprendiendo.

3.3.3.Los géneros de opinion

3.3.3.1. El editorial

El género periodistico que trataremos en este apartado tiene la peculiaridad de
gue en sus lineas muestra las ideasy el posicionamiento del medio en el que aparece en
torno a un tema de actualidad. Lo encontramos mayoritariamente en la prensa escrita
y tiene la particularidad de no incluir la firma del redactor del contenido en cuestion.

A pesar de no aparecer firmados, los editoriales se publican bajo la
responsabilidad de la directora en el diario El Pais tal como se indica en su Libro de Estilo.
También se hace hincapié desde el periddico El Mundo (2016) en que la informacién que
aparece en esta tipologia textual es “una opinion institucional” por lo que “los escriba
quien los escriba, no van nunca firmados”.

En el Libro de Estilo de este diario se incluyen otras ideas que resultan muy
ilustrativas para entender este género periodistico:
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Los editoriales deben ser el géneromas cuidadosamente trabajado del periddico,
tanto desde el punto de vista documental como desde el literario. Su objetivo es
profundizar argumentalmente en un problema, bien tratando de defender un
punto de vista, bien analizando diferentes puntos de vista y dejando el veredicto
en manos del lector. El editorial debe apelar a la razén y no a las emociones;
convencer, no enardecer; partir, mas a menudo, de la duda que de la certeza.

(pp. 10- 11).

M. Albertos y Santamaria (1996) definen el editorial como un: “articulo
periodistico sin firma que explica, valora y juzga un hecho noticioso de especial
importancia. Este juicio colectivo e institucional se formula de acuerdo con una
conviccién de orden superior que refleja la postura ideolégica de cada periédico”
(p.168).

Como conclusién podemos decir que, a pesar de la libertad en las ideas, este tipo
de textos suelen mantener un formatoy un tono muy formales, estableciendo una clara
distincion entre el resto del contenido y esta pieza. Los temas a tratar suelen ser de
especial relevancia para la sociedad y las informaciones que aparecen siempre seran
veraces. Por la directa implicacién del medio, el editorial estard siempre redactado por
una persona especializada muy conocedora de las ideas de la empresa.

3.3.3.2. Lacolumna de opinion

Una columna de opinién es una pieza periodistica en la que su autor, reconocido
normalmente por la audiencia, plasma sus ideas e interpretaciones sobre un hecho mas
0 menos noticioso pero de interés general. El redactor del texto cuenta con toda la
libertad para expresarse, pero se responsabiliza de las reacciones que sus palabras
pudieran suscitar.

El diario El Mundo (2016) plasma algunas ideas sobre la columna en su Libro de
Estilo para diferenciarla de otros tipos de textos de opinidn. Bajo la denominacién de
“articulos firmados”, establece que si son fijos en el medio se deben limitar al espacio
de una columna y media, pero esta es la Unica restriccidn junto con la obligatoriedad de
cumplir con las normas de la ortografia espafiola. Adema3s, se establecen diferencias en
cuanto a las tipologias de este género que podra adoptar un formato mas literario poco
o nada relacionado con la actualidad y otras mas centradas en los acontecimientos que

se estén viviendo en el momento de redactar la publicacion (p.9).

La libertad de expresion del periodista encuentra cabida en esta pieza
periodistica. Yanes (2004) hace hincapié en que no debemos acudir a las columnas en
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busca de informacidn ya que, a pesar de que la encontraremos, no estan disenadas para
tal fin. El autor comparte con la audiencia un “pensamiento” que puede estar apoyado
en datos, en una investigacién propia o simplemente en su somera reflexién de la
realidad (p.7).

Por otra parte, no debemos olvidar que este es un elemento mds en el engranaje
de los medios de informacién. Contar con unos columnistas u otros no es un hecho
artificioso, todas lasredacciones cuentan con equipos que organizan las secciones en las

que se enmarcan los articulos de opinion de modo que pueden controlar, en cierto
modo, lo que en ellas ocurre (El Pais, 2016).

Para algunos autores, la opinién en la prensa es la concrecion de la libertad de
expresion de cualquier persona. Si bien es cierto que hay algunos privilegiados que
pueden exponer sus ideas y abrir las ventanas de los medios comerciales para que estas
lleguen a un gran numero de ciudadanos. Estos autores afirman que el género opinion
“actlia como un mecanismo de realimentacién de ideas con independencia incluso de
su incidencia en las demandas del espacio publico” (Leén y Gémez, 1999, p. 87).

Tratar enlas aulas este género periodistico puede ayudarnos a mostrar como los
textos mas llamativos suelen ser aquellos que requieren de una lectura mas critica.
Adem3s, podemos invitar a los alumnos a copiar a los grandes columnistas comenzando
asi un trabajo de reflexidn sobre la realidad que los ayudard en muchos ambitos de su
vida.

3.4. Metodologia

El modelo metodoldgico de la propuesta didactica que contiene este trabajo
tiene tres pilares fundamentales que son: el aprendizaje por estaciones, la Disciplina
Positiva y el aprendizaje cooperativo. Todas estas metodologias y enfoques educativos
tienen en comun situar al alumno en el centro del binomio ensefianza- aprendizaje.
Confian al discente la oportunidad de tomar decisiones y gestionar su trabajo sin dejar
de establecer limites que garanticen el correcto funcionamiento del aula.

Es fundamental cambiar la mirada que tenemos hacia el alumno y poner el foco
en sus necesidades y fortalezas:

Si somos verdaderos educadores, necesitaremos pensar en cémo enseiar ambos
contenidos, el de herencia y el de futuro, pero empleando la “lengua” de los
Nativos Digitales. Para tratar de instruir en el contenido de herencia es necesario
un ejercicio de “traduccion” y un cambio importante en el dmbito de la
metodologia, elemento clave. El segundo es el verdaderamente novedoso e
implica toda la carga especial de contenido y de pensamiento. Si me preguntan
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qué es mas consistente, si “la nueva materia que se aprende” o “las nuevas
maneras con que se aprenden las viejas materias”, sospecho que me quedaria

con la segunda opcidn. (Prensky, 2001, p. 6).

3.4.1. Aprendizaje por estaciones

Para el desarrollo de este trabajo se ha tenido muy en cuenta la importancia del
trabajo auténomo y el entrenamiento del pensamiento critico. Hacer las cosas por uno
mismo nos entrena para tomar decisiones y desarrollar nuestras habilidades de
adaptacion alos diferentes problemas que encontremos en la vida real. El Aprendizaje
por estaciones nos ayuda a cumplir todos estos objetivos.

Esta metodologia estd basada en la creacionde diferentes espacios fisicos dentro
del aula. En cada una de estas estaciones se dispone un material didactico con el que el
alumno trabajara durante el tiempo que el profesor estime conveniente. Cada actividad
contara con una guia disponible durante toda la sesion y el alumno dispondrd de todos
los recursos necesarios para realizarla. Este material debe ser auto- corregible ya que

mejorar el proceso de autoevaluacioén es uno de los objetivos fundamentales (Espifieira,
2015).

De esta forma, las diferentes estaciones de aprendizaje conformardn la unidad
didactica que deseemos trabajar o estardn centradas en un solo tema para llevarlasa
cabo en un lapso de tiempo menor. Podria ser que esta metodologia se utilizase para
una Unica sesion ya que algunos autores comparan ese modelo con los circuitos
deportivos, aunque tal como afirma Bauer (2000) lo ideal seria que no se dedicaran

menos de tres sesiones a este tipo de trabajo.

El origen de las estaciones de aprendizaje tuvo como motor principal aceptar los
diferentes ritmos de cada alumno. El gran impulsor de esta metodologia fue Roland
Bauer (1999) que encontrd en esta herramienta una gran aliada para hacer frente a los
diferentes niveles no solo de conocimiento sino también de adquisicién de contenidos
o habilidades de estudio (p.67).

En su propuesta de organizacion del trabajo en el aula explica la importancia de
gue el alumno tenga diferentes opciones de actividades para poder adaptar el curriculo
a cada caso. Es decir, cualquier contenido podria adaptarse al discente que lo necesite
teniendo en cuenta factores como cudl es el mejor canal para la asimilaciéon de
contenidos. Esto es, en la misma clase hay alumnos que asimilan mejor aquello que
pueden ver en imagenes mientras otros necesitan oir al profesor o leer la leccion en
libro o papel (Bauer, 2000).
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Es aqui donde entra en juego el nuevo rol del docente que se convierte en guia
y observador del proceso educativo. Este ultimo concepto, la observacién, es uno de los
ejes claves de la Pedagogia Montessori que nos recuerda en parte a la metodologia
basada en estaciones de aprendizaje por laimportancia de los materialesy laautonomia
del alumno. De la metodologia de Maria Montessori se ha dicho: estamos ante “un
método que no es mas que una paciente observacion de lainfancia” (Fresco, 1996, como
se cit6 en De Stefano, 2020).

Esto requiere de un esfuerzo constante por parte del profesor que debe tomar
consciencia de las especificidades de cada alumno y elaborar todas las propuestas que
fuesen necesarias. Se trata de un trabajo diario en el que el docente debe entrenar y
poner en practica estas habilidades. En palabras de la autora del método: “es obvio que
la posesidn de la sensibilidad y del conocimiento no es suficiente para que una persona
observe, es un habito que debe ser desarrollado con la practica” (Montessori, 1975,58).

A través de esta metodologia constructivista, tanto el alumno como el docente
tienen que adaptarse a un escenario en el que la libertad de movimiento esta permitida
y en ocasiones sera necesaria. De esta forma, los alumnos que tengan dificultades para
permanecer en el mismo lugar durante una sesion completa podrdn utilizar el espacio
para desplazarse y realizar alguna comprobacion, por ejemplo. Este caso y otros
similares que podrian parecer una ventaja para el alumno lo son en realidad para todo
el grupo en general ya que disminuyen las conductas disruptivas provocadas por las
necesidades especificas no satisfechas.

Por ultimo, es importante que tengamos en cuenta el tiempo que los alumnos
pueden estar concentrados. Uno de los elementos que se incluyen en proyectos vy
estudios de los anteriormente citados es que es recomendable que exista una estacion
que requiera de un menor esfuerzo intelectual o incluso que puedan plantearse
descansos organizados en un determinado momento de la sesion.

Estas actividades pueden estar disefiadas por el profesor o por los alumnos. En
el caso de tratarse de una sola sesidn en la que se realice un circuito de aprendizaje,

incluimos una actividad mas relajada y que no requiera tanta involucracién del alumno.

En definitiva, la aplicacién de esta metodologia al aula puede ser muy exigente
para el profesor fuera del aula, pero le permitira disponer de mas tiempo individualizado
con los alumnos durante el desarrollo de las sesiones. Es muy interesante que su
aplicacion pueda ser ejecutada en una sesion o durante todo un curso porque nos
permite adaptarnos a las condiciones del aula y las necesidades de los alumnos.
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3.4.2. Disciplina Positiva

Se ha incluido en el apartado de la metodologia un epigrafe destinado a la
investigacion de la Disciplina Positiva no por ser un sistema metodolégico en si sino por
ser una herramienta imprescindible para crear un ambiente en el aula que favorezca la
consecucioén de los objetivos de este trabajo.

Fueron las ideas de los filésofos Alfred Adler y Rudolf Dreikus las que inspiraron
a las cocreadoras de la DP, Nelsen y Lott, a poner estos principios y los resultados de sus
experiencias sobre el papel configurando esta metodologia educativa.

En los anos 20, Adler veia en la infancia una necesidad imperiosa de encontrar
su rol en el entorno en el que se desarrollara, ya fuese la familia, el aula o el grupo de
amigos. Por este motivo, consideraba que la base del comportamiento se regia por la
necesidad de “satisfacer sus necesidades psicolégicas” de “pertenencia y auto-
afirmacién” (Oberst, 2016, p.2). De esta forma, si queremos entender por qué los nifios
o los adolescentes actian como lo hacen nos instan a mirar mas alla del

comportamiento y observar qué estd ocurriendo con estos dos sentimientos.

Por otra parte, establece un segundo elemento trascendental para el desarrollo
del nifo y es “el deseo de cooperacién”. Es algoinnato en el ser humano pero los adultos
deben dirigir al nifio hacia la creacién de sentimiento de comunidad de forma que
entienda la importancia de su aportacién a la vida de los demas.

El problema, como se explica en el texto de Oberst (2016), aparece cuando el
nifio no tiene cubiertas estas necesidades y entonces se enfada y demuestra lo mal que
se siente. A los adultos nos ocurre lo mismo, la Unica diferencia es que los niflos aun no
saben identificar qué conductas no estan socialmente aceptadas (p.4).

Estas ideas fueron las que el psiquiatra y educador Rudolf Dreikus tomd para
continuar desarrollando lasideas adlerianas. En sus teorias de respeto mutuo heredadas
de Adler, el autor vienés aporté el concepto de las “metas equivocadas” que los nifios
pueden adoptar en caso de no sentirse vistos. Estas son: “la venganza, la atencion
excesiva, el poder mal dirigido o la incompetencia asumida” (Magana, s.f.). Los padres y
profesores pueden tener en cuenta estos comportamientos y aplicar la tabla de metas
en la que se proponen herramientas para actuar en casay en el aula segun el caso.

Una vez hecha esta aproximacidonal origende esta corriente educativa, podemos
acercarnos al concepto de DP a través de las palabras de Muiioz (2017):

Se podria resumir en establecer relaciones de respeto, aliento y comunicacién
positiva con los nifios (y adultos) o educar sin utilizar premios, ni castigos,
chantajes o amenazas, o comprender laimportancia de seramablesy firmes para

lograr un buen clima en el que todos nos sintamos respetados.
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Es cierto que muchos profesores estdn en el camino de conseguir que estos
preceptos se cumplan en el aula, pero la tradicién contintda llevandonos a actuar de
formas poco respetuosas en algunas ocasiones. Se debe innovar en este aspecto, de
hecho, es imprescindible hacerlo. A través de los principios de esta vision de la infancia
se combina la informacién sobre “desarrollo saludable”, los resultados de Ia
“investigacion sobre crianza afectiva” y los fundamentos de los “derechos de la nifiez”
(Durrant, 2013, p.4). Toda esta informacion puesta al servicio de los docentes, y por qué
no, también al de los alumnos puede ayudar a mejorar las relaciones en el aula lo que
llevara a una mejor predisposicion a los contenidos.

Continuando con la definiciéon de DP nos adentramos en la idea de que, en
realidad, las ideas de esta corriente no pretenden instruirnos de qué hacer con los nifios
o adolescentes, sino cual es nuestro papel: “ayuda a los adultos a tomar conciencia de
los sentimientos que estdn en la base de las practicas educativas y a entender cémo
estas suponen influencia casi determinante en el desarrolloy comportamiento” (Moya,
2017).

La coautora de esta corriente educativa, Nelsen (2017) explica en una entrevista
en qué consiste la Disciplina Positiva:

Primero tratamos de establecer una conexién antes de la correccién, porque el
objetivo principal es desarrollar el sentido de pertenencia e importancia. Una vez
los estudiantes desarrollan esta conexion — con la comunidad, la familia, la
escuela...—, estdn preparados para aceptar correcciones desde la amabilidady la
firmeza. Otro aspecto significativo del programa es que no se centra en los

castigos, sino en aportar soluciones.

En la Ultima parte de esta cita, encontramos un punto fundamental de esta teoria
y es la ausencia de punicidn por el error cometido. En este sentido es importante pensar
como camuflamos los castigos en las relaciones con nifios, adolescentes e incluso en las
relaciones adultas. En ocasiones somos claros y verbalizamos el castigo expresando su
relaciéncon el hecho ocurrido. Sin embargo, otras veces lo camuflamos de consecuencia
légica o retiramos la atencidn de esa persona por su comportamiento haciéndole ver
gue no nos importa, aunque no sea cierto.

Nelsen (2001) ve en el error una oportunidad para aprender y para mejorar las
relaciones. Pero, ante todo, ve mas alld del momento presente y se pregunta cudles son
las consecuencias de nuestras acciones de hoy: “es verdad que sufrir a causa de un error
puede motivar a un nifio a mejorar, pero éa costa de su autoestima? ¢Se convertirdn en
“complacientes” o en “adictos a la aprobacion” - pensando siempre que su valor
depende de la aprobacién de otros? (p.26).
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La autora nos propone siempre situarnos en la “amabilidad y la firmeza” para
conseguir que el ambiente favorezca la cooperacion de los discentes. Si no usamos el
castigo, éiqué nos queda? La propuesta que ofrece esta corriente, es situarse en un
punto totalmente diferente al que estamos acostumbrados. Evitar la lucha de poderes
es imprescindible y para eso tenemos que dar voz al nifio, “ganarnos” al alumno en lugar
de “ganar” al alumno. Para ello se proponen cuatro pasos basicos que necesitaradn de
practica y paciencia para conseguir que funcionen:

1. Exprese comprensidon por los sentimientos del nifo. Asegurese de

verificar con él o ella si estad en lo correcto.

2. Muestre empatia sin condonar. (...) Compartir con él o ella momentos en

los que usted se haya sentido o comportado de manera similar.
3. Comparta sus sentimientos y percepciones.

4. Invite al nifio a enfocarse en la solucién. Preglntele si tiene alguna idea
de qué hacer en el futuro para evitar el problema. (...) Lleguen a un

acuerdo. (pp. 28- 29).

De esta forma nos invita a pensar en que quizd podemos encontrar en los
discentes la ayuda para afrontar los problemas que se generen en el aula. Es posible que
esas ideas que los alumnos aporten no coincidan siempre con las que nosotros habiamos
imaginado previamente, pero si conseguimos que todos estén implicados los resultados

seran mucho mas satisfactorios.

Para que esto se dé es necesarioestablecer una conexion previa con los alumnos.
Es decir, que estos perciban que sus profesores estan muy interesados por ellos, a nivel
académicoy emocional (Nelsen et al., 2015, p.92). No es suficiente con que esto ocurra,
ya que cualquier maestro o profesor deberia tener este compromiso con sus discentes,

es preciso que los jévenes que acuden al aula puedan sentirlo.

La Disciplina Positiva no propone evitar los limites, al contrario, los considera
imprescindibles. La Unica diferencia es que estos deben construirse desde una actitud
de amabilidad y empatia con el otro. La persona responsable del aula debe ser firmey
ensefiar a los alumnos que las normas han de cumplirse, pero no servira de nada si nos
situamos en la exigencia y la jerarquia (Nelsen, 2017).

Por ultimo, la Disciplina Positiva apunta a que debemos usar el estimulo en lugar
del elogio cuando pretendemos visibilizar que alguien ha hecho algo bien. Propone
dirigir al alumno hacia la autoevaluacién en lugar de depender del comentario del
profesor. Se invita a reconocer el esfuerzo mas que el resultado y a dar las gracias mas
que a etiquetar como buena una conducta. De esta forma, se afirma que los nifios y
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jévenes serdn mads seguros de si mismos y no necesitaran laaprobacion externa (Nelsen,
2001).

En definitiva, esta corriente supone un cambio de mirada hacia el alumno y a
nuestras relaciones en el aula. En condiciones de mucha desconexion y desconfianza
puede resultar muy util y el nivel académico no tiene por qué descender a pesar de tener

gue dedicar tiempo a la tarea de la comunicacién.

3.4.2.1. Herramientas de Disciplina Positiva

Las herramientas que se proponen desde la DP para trabajar en el aula estan
basadas, como ya se ha dicho, en el respeto mutuo, la escucha y la colaboracién. Nelsen
(2005) nos invita a estructurar toda la clase en torno a la Disciplina Positiva. A
continuaciodn, se introducirdn brevemente algunas de estas practicas que pueden servir

de ejemplo y que seran utiles en el desarrollo de la unidad didactica integrada.

3.4.2.1.1. Reunion de clase

Para conseguir una comunicacién asertiva se necesita crear un espacio seguro
en el que, tanto profesores como alumnos, se sientan cdmodos al expresar sus ideas
sabiendo que seran escuchados. El formato de estas reuniones es el siguiente:

1. Agradecimientosy reconocimientos. Haciendo un circulo junto a los alumnos
se les pedird que piensen en algo bueno que les ha ocurrido con respecto al
resto de compaferos y profesores. Utilizando un objeto para aprender a
respetar el turno de palabra todos podrdn expresar su agradecimiento,
incluida la profesora.

2. Seguimiento a las soluciones anteriores. Si se ha llegado a acuerdos previos
podemos revisar si estos se estan cumpliendo y proponer otras ideas si no se
esta haciendo.

3. Asuntos de la agenda. Los alumnos podrdn compartir lo que sienten, discutir
lo ocurrido o buscar entre todos la soluciéon al problema. Se hara una lluvia
de ideas que sirva de punto de partida y se incluirdnlas consecuencias que
traerd que los acuerdos no se cumplan. Es importante que todas las personas
gue estén en clase tengan acceso a la agenda.

4. Planes proximos. Entre todos se pueden organizar actividades agradables
para realizar en horario de clase. Puede ser excursién o realizar una clase al
aire libre, todo dependera de las posibilidades que nos ofrezca el centro.
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3.4.2.1.2. Rueda de opciones

En cualquier aula, con cualquier tipo de alumnado surgen conflictos diarios
relacionados con la convivencia y las cuestiones académicas. Para favorecer la
autonomia de los alumnos y evitar que el profesor tome partido constantemente entre
los discentes se propone la rueda de opciones como la que aparece en la fotografia
siguiente. En ella, los alumnos pueden encontrar ideas para solucionar los problemas
gue puedan surgir. Lo ideal es que la disefien ellos mismos y que se encuentre en un

lugar visible para todos.
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Figura 1. Rueda de opciones.

Todas las herramientas, en especial la rueda de opciones por no estar presente
la profesora, requeriran de dedicaciony practica para que sean muy efectivas. Mientras
tanto debemos enfocarnos en las diferentes habilidades que se estan trabajando y cuyo

desarrollo forma parte del éxito de estas propuestas.

3.4.2.1.3. Tiempo fuera positivo

Pasar tiempo alejado del entorno que te estd haciendo sentir mal es, en muchas
ocasiones, la solucién para comenzar a encontrarte mejor. A través de esta herramienta
se pretende que el alumno tenga la oportunidad de hacer algo que le relaje durante
unos minutos para después volver a trabajar con una mejor actitud. La base de esta

propuesta es que el alumno debe decidir en qué momento usa este tiempo especial.

Puede prepararse un espacio fisico dentro o fuera del aula para estos momentos

o no, lo ideal es tomar la decision entre todo el grupo. También se puede utilizar un
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crondmetro o establecer el tiempo limite durante elque se puede usar esta
herramienta. Lo principal es que demos la oportunidad a los discentes de volver a
situarse en un pensamiento racional tras alterarse por un problema o un sentimiento.

3.4.3. Aprendizaje cooperativo

Trabajar junto a otros compafieros en clase suele ser muy enriquecedor tanto a
nivel emocional como didactico. Si estos grupos estan, ademas, formados de forma
heterogénea y existe un seguimiento de cdmo se desarrollan las relaciones dentro de
estos equipos podremos practicar aun mas las habilidades sociales y aumentar el nivel
de satisfaccion del alumnado en el aula.

Para Pujolds (2012) la metodologia del aprendizaje cooperativo podria
encontrarse bajo la siguiente definicion:

Los alumnos y las alumnas estan distribuidos en pequefios equipos de trabajo,

heterogéneos, para ayudarse y animarse mutuamente a la hora de realizar los

ejercicios y las actividades de aprendizaje en general. (...) Los alumnos consiguen

este doble objetivo si, y sélo si, los demas también lo consiguen (se da una

interdependencia de finalidades positiva). (p. 102).

En el desarrollo de esta metodologia las caracteristicas de los agrupamientos
tienen granimportancia. Hay autores que prefieren llamarlos “equipos” sirviendo este

ejemplo para explicar a los alumnos cudan importante es colaborar con el resto de

compafieros para que la actividad que realicen tenga resultados exitosos.

En estos equipos, normalmente formados por la profesora, deberdn repartirse
una serie de roles para que cada persona pueda centrarse en realizar su funcién lo mejor
posible. Ayuda a que el tiempo se aproveche mds ya que hay una persona que tiene la
responsabilidad del liderazgo a pesar de que todos los integrantes tienen que aportar
algoal grupo. Debe existir la “interdependencia positiva” que todos sean conscientes de
gue el otro es imprescindible para conseguir el bien comun (Domingo, 2008, p. 235).

El mismo autor nos ofrece una serie de puntos que pueden guiarnos en el disefio
de nuestras clases para estar seguro de que se estan cumpliendo los principios del AC:

e La clase consiste en que los estudiantes aprendan en vez de que el

docente ensefie.

e Se trabaja con pequefios grupos en los que cada estudiante desempefia

una funcion o rol.
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e Los estudiantes del grupo dependen necesariamente unos de otros.
e Existe responsabilidad individual y de grupo.

e Los estudiantes trabajan juntos, en un mismo espacio cercano.

e Se desarrollan habilidades sociales.

e Los estudiantes reflexionan sobre su propia efectividad como grupo.

(p.237).

Hemos de tener en cuenta que el AC nos ofrece la oportunidad de mejorar el
ambiente de la clase ya que es mas facil que el alumno se sienta parte de un grupo.
Ademids, como ya se ha dicho, percibe la ensefianza- aprendizaje como un binomio en
el que puede aprender del otro y ayudar a los compafieros en aquellos aspectos que se
le dan mejor, por tanto, juega el rol del profesor en algunas ocasiones (Pujolas, 2012,
p.94).

Aun asi, los docentes siguen controlando el aprendizaje individual de la manera
qgue consideren mas oportuna. No podemos garantizar que todos los miembros del
grupo van a trabajar por igual, por lo que es necesario establecer pruebas personales
para comprobar la asimilacién de conceptos.

Es posible que desde fuera parezca que los alumnos estan perdiendo el tiempo
o que el aprendizaje va a ser mas lento por no estar completamente dirigido. Sin
embargo, nadie nos puede asegurar que los alumnos estan escuchando al profesor
cuando este habla en una clase organizada de forma tradicional y las habilidades sociales
gue se desarrollan merecerian esta pequeiia pérdida de conocimiento no demostrada
(Domingo, 2008, (p. 238).

Varios autores coinciden en que lo ideal es implementar este modo de trabajar
de forma paulatina. Todo método requiere un entrenamiento y no podemos esperar de
los alumnos buenos resultados desde la primera sesidon. Se puede comenzar
proponiendo pequenos problemas en clase y estableciendo grupos informales que solo
trabajardan durante un breve periodo de tiempo. Es importante que, decida lo que
decida, el profesor esté preparado para todos aquellos problemas que son propios de
los comienzos de cualquier sistema.

Por otra parte, este tipo de agrupamientos favorece la “légica de Ila
heterogeneidad” que Brown et al. (2007) presentan como la necesidad de que los
alumnos con diferentes caracteristicas interactuen entre si lo maximo posible. No hay
otra ldgica unida a esto que la de que la realidad fuera del aula no es homogénea, como
no lo son los grupos de trabajo, familia o amigos mas alla del centro de estudios (pp.53-
54).
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Si esta forma de agrupamiento en el aula se consolida como algo natural, los
estudiantes acabaran sintiéndose cada vez mas cémodos trabajando con personas que
tengan unas caracteristicas diferentes a las suyas. Aprenderdan habilidades sociales y
comunicativas que no podrian practicar de otro modo y se favorecera la inclusién en el
aula, asi como en el resto de los dmbitos sociales a largo plazo.

Como conclusién, podemos apuntar a que uno de los elementos clave en esta
metodologia es la observacién de la profesora. Durante todo el tiempo de trabajo

debemos estar al tanto de cdmo funciona el grupo para reconducirlo en caso de que no
se esté trabajando de forma cooperativa.
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4. Propuesta didactica
4.1. Introduccion

A continuacidon, se presenta una propuesta didactica basada en las
investigaciones de la fundamentacién epistemoldgica de este trabajo. Los alumnos de
32 de ESO del centro escolar Ciudad de los Nifios de Granada van a descubrir a través de
estas sesiones cual es el papel de los medios de comunicacidn, qué caracteristicastienen
las piezas periodisticas, cédmo se financian los medios de informacién y una modalidad
de trabajo en el aula desconocida para ellos hasta la fecha.

4.2. Aportacion a la comunidad educativa

La investigacion sobre el trabajo auténomo y la confeccién y puesta en practica
del aprendizaje por estaciones pretende ser una oportunidad de demostrar su viabilidad
en numerosas aulas de nuestro sistema educativo. Concretamente, en la ensefianza de
la Lengua Castellanay la Literatura nos ofrece la posibilidad de hacer mas dindmico el
aprendizaje de los diferentes apartados de los que se compone una unidad didactica;
véase gramatica, vocabulario, tipologias textuales y literatura.

Los docentes podrian utilizar esta experiencia para ampliar el nivel de
independencia de sus alumnos utilizando algunas de las herramientas propuestas e
incluso copiar el modelo. Para ello, necesitarian crear materiales diferentes a los que se
estan utilizando en el aula en la actualidad y es aqui donde entra el juego el papel de las
editoriales. Reinventarse es clave para seguir aportando valor al sistema educativo. Este
modelo de aprendizaje podria abrir un nuevo mercado en el desarrollo de materiales
gue los docentes pudiesen utilizar en el aula.

Para los profesores también supone una oportunidad de cambio. Ser guia de los
alumnos, en lugar de cargar con todo el peso de la explicacién tal como ocurre en las
metodologias tradicionales le permitiria aplicar aun mds sus habilidades y
conocimientos. Acompanar los procesos educativos de cada uno de sus alumnos desde
la observacion le permitiria tiempo para la reflexiony la innovacion.

En este caso, son los alumnos los mayores beneficiarios ya que se nutririan de
un aprendizaje de la Lengua Castellana y Literatura mucho mas ricoy conectado con sus
intereses. Adema3s, podran desarrollar las habilidades sociales y construir una buena
autoestima a través de este ejemplo de trabajo auténomo en conjunto con las
herramientas de la Disciplina Positiva.

En conjunto, esta propuesta ofrece un cambio de mirada a todos los niveles en
las aulas sin menospreciar la validez de las herramientas y metodologias tradicionales.

De hecho, las tareas que se proponen incluyen elementos innovadores

32



pero no se alejan de actividades facilmente reconocibles para todos. Donde se pretende
aportar valor es en el funcionamiento del aula tanto en los momentos de trabajo como
en los de socializacién.

4.3. Contextualizacion

El eje clave de esta unidad didactica integrada son los textos periodisticos. Este
contenido ya es conocido de forma parcial por los alumnos por formar parte del
curriculo de otros cursos de la ESO, pero también por la informacién que reciben en su
entorno social. Este ultimo factor debe ser tenido en cuenta ya que no partimos de un
conocimiento cero, sino que los alumnos a esta edad ya han podido tener un
acercamiento mas o menos estrecho con los medios comerciales y habrdn comenzado
a desarrollar unos habitos de consumo de los géneros periodisticos que debe ser tenido

en cuenta.

Todos los alumnos pueden darnos una descripcion mas o menos clara de qué es
una entrevista o cuales son las partes de una noticia, al menos aquellas que son
visiblemente diferentes como el titulo o el cuerpo de la noticia. Sin embargo, se acusa
un retraso en la asimilacién de conocimientos de los contenidos recibidos en cursos
anteriores y hay una diversificacién en cuanto al grado de conocimiento debido a las
caracteristicas del centro. Por este motivo, es importante ahondar un poco mas en el

contexto educativo y social en el que se va a desarrollar esta UDI.

Se trata de Ciudad de los Nifios de Granada, un centro escolar concertado
situado en el barrio de la Chana. En él se imparten clases desde primero de primaria
hasta cuarto de ESO. Ademas, cuentan con programas de Formacion Profesional y

Formacion Profesional Basica.

La mayoria del alumnado no proviene de la zona en la que se encuentra el centro
sino de cualquier barrio de la capital u otros pueblos de la provincia. Como elemento
conector, los alumnos forman parte normalmente de familias con un nivel
socioeconémico y de estudios bajo. Ademds, en el centro conviven personas con
culturas muy diferentes entre las que se encuentran menores que han llegado a nuestro
pais solos y que estdn tutelados por lasinstituciones publicas.

La convivencia de estas diferencias culturalesy sociales convierte las aulas de la
Ciudad de los Nifios en un lugar en el que la diversidad es una realidad que se aprende
a respetar a diario. Sin embargo, no podemos perder de vista que esto se traduce en
una diferencia entre las caracteristicas el alumnado de un mismo curso mas amplia que
en otros contextos.

Ademas, el acceso a las nuevas tecnologias, la informacidn de cualquier tipo y el
apoyo para el desarrollo educativo es muy desigual por lo que el aula debe ser un lugar
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en el que se consiga un ambiente de aprendizaje equitativo. Conseguir esto implica que
las tareas se realicen en clase al cien por cien y aunque esto no es responsabilidad
exclusiva del docente se deben programar lassesiones de forma consciente para cumplir

con este requisito.

En este caso es importante también tener en cuenta el entorno de trabajo. Las
caracteristicas del aula permiten cambiar de sitio el mobiliario que esta dispuesto para
dar clases magistrales. La clase cuenta con pizarra tradicional y digital asi como con una
sala pequeiia de usos multiples que estd allado y que podria solicitarse al centro si fuera

necesario.
4.3.1.Caracteristicas del alumnado

El alumnado para el que se ha disefado esta unidad didactica pertenece al Unico
grupo de 32 de ESO del centro. Tal como se contempla en la legislacién, dispondremos
de cuatro sesiones semanales de Lengua Castellana y Literatura de una hora de
duracién.

En este grupo estan inscritos veinte alumnos de los cuales dos solamente
acuden una hora a la semana ya que tienen un profesor de educacidn especial que
trabaja con ellos fuera del aula comun y otros dos discentes son absentistas a pesar de
continuar matriculados. Dos de los alumnos cuentan con adaptaciones curriculares
significativas debidas dificultades en el conocimiento del espafiol y trabajan la mayoria

del tiempo por cuenta propia, aunque dentro del aula.

Por otra parte, podemos afirmar que el absentismo es uno de los grandes
problemas de este centro. Ademas de los dos alumnos que apenas acuden al centro, hay
otros que también faltan mucho a clase de forma intermitente.

Cabe sefalar que, como ya se ha explicado anteriormente, los adolescentes que
acuden a este centro se encuentran en riesgo de exclusion social y este es un factor
determinante en la construccién de su conducta. Ademads, algunos de ellos estan
tutelados por las instituciones publicas y otros se encuentran en régimen interno de
lunes a viernes. Todos ellos cuentan con la figura de educadores sociales que realizan el

seguimiento de su conducta y trabajo tanto en el aula como fuera de ella.

De entre todo el alumnado hay un total de cinco alumnas y alumnos que
muestran interés constante por las explicaciones, realizaban las actividades propuestas
y estudian movidos por su propia motivacion para los examenes.

Este contexto nos proporciona uno de los retos fundamentales de este proyecto:
encontrar qué necesidades tienen los discentes y satisfacerlas diariamente. A través del
desarrollo de esta propuesta educativa podriamos llegar a encontrar un camino para

mejorar sus habitos de estudio y desarrollo académico.
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4.4, Justificacion

La pertinencia de esta unidad didactica aplicada se centra en la importancia de
tres elementos clave que son: el acercamiento de los alumnos a los géneros
periodisticos, el desarrollodel trabajo auténomo a través del aprendizaje por estaciones
y el cambio de mirada del docente hacia los discentes implementando el uso de
herramientas de la Disciplina Positiva.

En primer lugar, nos encontramos ante la importancia que los medios de
comunicacién tienen en nuestra sociedad. En el salén de cada casa podemos encontrar
una televisién, la radio nos acompafia en muchos trayectos en coche y nuestros
intereses generan alertas de noticias de todo tipo de medios. No deben resultarnos
desconocidas estas afirmaciones dado que es realmente necesario estar informados y
conocer el mundo que habitamos. Sin embargo, debemos dotar a los adolescentes de
las herramientas para acercarse a la informacién que pueda llegarles o que quieran

consultar por su cuenta.

Conocer las tipologias textuales relacionadas con el periodismo ofrecera al
alumnado un acercamiento mucho mas consciente a la informacidn. Saber las opciones
de las que disponen dentro de los medios de masas es el primer paso para llegar a
discernir entre hechos veraces y opiniones personales. Asi mismo, las actividades que
aqui se presentan son una introduccién a estos conceptos que se seguiran ampliando
en el futuro dentro y quiza fuera de las aulas.

Debemos trabajar el pensamiento critico desde los primeros cursos de
secundaria ya que esto es un buen entrenamiento para los problemas que surgirdn mas
adelante tanto a nivel académico como personal. Esta experiencia resulta muy util para
cumplir con el objetivo de trabajar en el aula los elementos transversales
imprescindibles en el desarrollo personal y social del alumno como la igualdad de
género, el desarrollo de las habilidades sociales o la creacién de habitos saludables. No
podemos olvidar aquellas temdticas que pudiesen tener masrelacion con los intereses

propios del alumnado.

Hay otro elemento que torna imprescindible acercar las textualidades
periodisticas a los adolescentes. A través del Informe de la Juventud de 2020,
observamos que los jovenes utilizan Internet una media de tres horas para “conectarse
a las redes sociales, escuchar musica y ver peliculas/series o consultar noticias” (p. 24).
De entre estas cuatro actividades, reciben una cantidad incalculable de informacién
veraz o no a través de dos de ellas. En concreto, las RR.SS. sirven de vehiculo de
numerosos bulos y titulares compartidos fuera de contexto que los estudiantes reciben
en muchas ocasiones sin una atencion plena y una actitud reflexiva.
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Por otra parte, el acceso a series y musica les expone al consumo involuntario de
publicidad que se suma a la que les llega a través de las personas influyentes que siguen
ensus cuentas de Instagramy Facebook principalmente. Por este motivo, es importante
[lamar su atencién en torno ala lectura critica tanto de la informacidn escrita como del
contenido audiovisual.

Para desarrollar el pensamiento critico es necesaria la practica en la toma de
decisiones. De esta forma, la autonomia en las aulas se convierte en un elemento clave
para ensefar a los alumnos a responsabilizarse de sus acciones e ideas. Es aqui donde
entra en juego la propuesta del aprendizaje por estaciones, ya que nos permite que los
alumnos trabajende formaindependiente y a lavez reforzar la presencia de |la profesora

en aquellos casos que maslo requieran.

Es decir, si las ratios de nuestras aulas no nos permiten tener una ensefianza
personalizada, debemos procurar que el alumno aprenda a identificar sus
potencialidades y a demandar ayuda en aquello que necesita. Al poner en practica esta
metodologia se puede apreciar cémo los alumnos necesitan utilizar habilidades como la
negociacién y explotan todo su potencial a través del autoconocimiento (Espifieira,
2005).

En el caso concreto de este grupo de alumnos, se ha comprobado que los
alumnos se concentran mejor en entornos en los que disponen de mas independencia,
por ejemplo, en la sala de ordenadores. Ademas, las dificultades para atender las
explicaciones no facilitan que el ambiente de trabajo sea el apropiado. Por estos
motivos, resulta imprescindible disefar nuevas estrategias de aprendizaje con las que
poder atender las multiples necesidades especificas mientras que creamos un clima

favorable a la adquisicidon de conocimientos.

Otro punto importante de la eleccion metodoldgica para esta UDI es que los
alumnos se familiaricen con la practica de la autoevaluacion en el transcurso normal de
las clases. Es decir, no esperar a una fecha sefalada para saber si se han comprendido o
no los conceptos. El desarrollo de este habito les ofrece ademas la posibilidad de
conocerse mejor lo que implica que el alumno se organice y decida la mejor opcion

segun sus criterios.

Por Jdltimo, incorporar los principios de la Disciplina Positiva resulta
imprescindible en un contexto en el que los alumnos necesitan de un apoyo extra dentro
del aula, ya que, en muchas ocasiones, la escuela es el Unico lugar seguro en el que
pueden desarrollarse.

Normalmente, su trayectoria académica estd marcada por los castigos vy
expulsiones que provocan en estos adolescentes un hastio hacia los estudios dificil de
solventar. Estas técnicas han dejado de funcionar con ellos y lo que necesitan es volver
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a recuperar la confianza en si mismos y encontrar sentido al hecho de estudiar. Por este
motivo, se propone innovar no solo en la metodologia sino en las herramientas que
favorezcan la creacion de un ambiente agradable dentro del aula sin olvidar, en ningln

caso, que los limites son necesarios.

Las herramientas seleccionadas han demostrado ser muy eficaces en el
desarrollo de las habilidades comunicativas lo que ofrece a los estudiantes mejoras
considerables en sus relaciones dentro y fuera del aula.

En definitiva, debemos utilizar las posibilidades del trabajo auténomo vy el
cambio de mirada en el contexto de nuestra asignatura para intentar asegurar el
maximo éxito a todos los discentes independientemente de sus intereses y habilidades.
Por todos estos motivos, se propone el desarrollo de esta unidad didactica en el aula de
32 de la ESO del centro escolar Ciudad de los Nifios de Granada.

4.5. Elementos curriculares

Para el disefio de esta propuesta didactica se han tenido en cuenta los principios
normativos que establece la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de
la calidad educativa y el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
Adema3s, se ha tenido en cuenta la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla
el curriculo correspondiente a la educaciéon Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la
diversidad y se establece la ordenacidn de la evaluacion del proceso de aprendizaje del
alumnado.

Por ultimo, se ha consultado la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que
se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la Educacién Primaria, la Educacién Secundaria Obligatoria y el

Bachillerato.

4.5.1.Objetivos generales de etapa

Tal como se recogen en el

, los objetivos de etapa que se trabajaranen esta unidad
didactica son los siguientes:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demds, practicar la tolerancia, la cooperacidon y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
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igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes
de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una realizacidon eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacién de las personas por razén de sexo
o por cualquier otra condicion o circunstancia personal o social. Rechazar los
estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacién de violencia contra la mujer.

d) Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacion de las fuentes de informacién
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion
basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la
comunicacion.

e) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a

aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

f) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

4.5.2.Objetivos generales de materia

De manera literal,

recoge los objetivos de materia escogidos para este trabajo de

la asignatura de Lengua Castellana y Literatura:

1. Comprender discursos oralesy escritos en los diversos contextos de la actividad
social y cultural.

2. Utilizarla lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos
contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios

sentimientos e ideasy para controlar la propia conducta.

3. Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad lingtistica andaluza, en
todas sus variedades, como forma natural de expresarnos y para una correcta
interpretaciéon del mundo cultural y académico andaluz que sirva para situar al
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alumnado en un dmbito concreto, necesariamente compatible con otros mas
amplios.

Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion.

Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacién
social y las tecnologias de la informacién para obtener, interpretar y valorar

informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

Aproximarse al conocimiento de muestras relevantes del patrimonio literarioy
valorarlo como un modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva en

diferentes contextos histdrico-culturales.

Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del
uso linglistico para comprender textos oralesy escritos y para escribir y hablar
con adecuacidn, coherencia, cohesién y correccion.

Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos
lingUisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas o sexistas.

4.5.3.0Objetivos didacticos:

Para concretar cudles seran las metas propias de esta unidad didactica se

requiere la elaboracién de una serie de objetivos especificos que son los que siguen a

continuacion:

1.

Conocer los diferentes textos periodisticos.

Discernir entre las caracteristicas de los géneros periodisticos informativos y de
opinién.

Redactar titulares y pequefas piezas informativas.

Elaborar una entrevista completa a una persona ajena al aula.

Crear argumentos propios en torno a un tema.

Buscar informacidn relevante para las actividades a través del uso de internet.
Descubrir las capacidades propias en el desarrollo del trabajo auténomo.
Aprender a gestionar el tiempo de trabajo en clase.

Dialogar para llegar a los acuerdos necesarios para el correcto desarrollo de las
sesiones.

10. Respetar los acuerdos adquiridos con el resto de compafieros y companeras.
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11. Cooperar con los compafieros para alcanzar las metas de aprendizaje.
12. Acercarse a las caracteristicas del teatro Barroco a través de una obra concreta.

13. Reproducir las especificidades del lenguaje del Barroco a través de una pequefia

interpretacion.

14. Desarrollar la creatividad a través de la elaboracién de trabajos.

4.5.4.Contenidos

Los contenidos que se recogen en

se organizan en cuatro bloques de conocimiento.

Respetando esta estructura, hemos seleccionado los contenidos que se
trabajardn en esta unidad didactica y son los que se enumeran a continuacién:

Bloque I. Comunicacién oral: escuchar y hablar
Escuchar.

e Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacién con el
ambito de uso: ambito personal, académico/escolar y ambito social.

e Comprensién, interpretacion y valoracion de textos orales en relacion con la
finalidad que persiguen: textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos
y textos argumentativos.

El didlogo.

e Observacion, reflexion, comprension y valoracién del sentido global de los
debates, coloquios y conversaciones espontaneas, de la intencion comunicativa

de cada interlocutor y aplicacién de las normas basicas que los regulan.
Hablar.

e Conocimiento, uso y aplicacion de las estrategias necesarias para hablar en
publico: planificacion del discurso, practicas orales formales e informales y

evaluacion progresiva.

e Participacién en debates, coloquios y conversaciones espontaneas observando y
respetando las normas basicas de interaccidn, intervenciéon y cortesia que

regulan estas practicas orales.
Blogue Il. Comunicacion escrita: leer y escribir

Leer.
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e Conocimiento y uso de las técnicasy estrategias necesarias para la comprension
de textos escritos.

e Lectura, comprensidon e interpretacion de textos narrativos, descriptivos,

instructivos, expositivos y textos argumentativos.

El didlogo.

e Actitud progresivamente critica y reflexiva ante la lectura organizando
razonadamente las ideas y exponiéndolas y respetando las ideas de los demas.

e Utilizacion progresivamente autonoma de los diccionarios, de las bibliotecas y
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion como fuente de

obtencion de informacion.
Escribir.

¢ Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la produccion de textos
escritos: planificacion, obtencion de datos, organizacion de la informacion,

redacciony revision del texto.
e Laescritura como proceso.

e Escritura de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos vy
argumentativos y escritura de textos dialogados.

e Interés creciente por la composicion escrita como fuente de informacién y
aprendizaje y como forma de comunicar sentimientos, experiencias,
conocimientos y emociones.

Bloque lll. Conocimiento de la lengua

Conocimiento reflexivo de las relaciones semanticas que se establecen entre las

palabras.

e Conocimiento, uso y valoracidon de las normas ortograficas y gramaticales
reconociendo su valor social y la necesidad de cefiirse a ellas para conseguir una

comunicacion eficaz.

¢ Manejo de diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital

sobre el uso de la lengua.
El discurso.

e Reconocimiento, uso y explicaciéon de los conectores textuales y de los
principales mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales como Iéxicos.

e Reconocimiento, uso y explicacion de los diferentes recursos de modalizacion en
funcion de la persona que habla o escribe.
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e La expresion de la objetividad y la subjetividad a través de las modalidades
oracionalesy las referencias internas al emisor y al receptor en los textos.

Bloque IV. Educacidn literaria
Plan lector.
e Introduccion a la literatura a través de los textos.

e Aproximacion a los géneros literarios y a las obras mas representativas de la
literatura espainola de la Edad Media al Siglo de Oro a través de la lectura y
explicacidn de fragmentos significativos y, en su caso, textos completos.

Creacion.

e Redaccion de textos de intencidn literaria a partir de la lectura de textos

utilizando las convenciones formalesdel géneroy con intencion ludicay creativa.

e Consulta y utilizaciéon de fuentes y recursos variados de informacion para la
realizacioén de trabajos.

4.5.5.Elementos transversales

La programacién de las unidades didacticas debe configurarse en torno al
tratamiento en el aula de los contenidos curriculares, pero sin olvidar incorporar el
tratamiento de los elementos transversales tal como se establece en el

El tratamiento de estos temas complementa
la informacién académica que los alumnos reciben en las clases y forma parte de la
educacion integral deseable para la prevencion de las discriminaciones de todo tipo, los
habitos no saludables y la violencia en cualquiera de sus formas.

Por ello, se han utilizado los textos periodisticos y archivos audiovisuales sobre
los que deberdn trabajar los alumnos para incluir temas como la violencia de género en
adolescentes o las consecuencias que nuestros habitos de consumo pueden tener en el
cambio climatico.

Por otra parte, en la primera actividad sobre la entrevista, una periodista
jienense explicara a los alumnos a través de un video cémo realizar la labor periodistica
pero adema3s les explicard el papel de la mujer en el mundo de la informacién. Para
indagar un poco mas en la discriminacidn de las mujeres en la sociedad, el alumnado
debera escoger a un personaje femenino andaluz pararealizar suentrevista y reflexionar

sobre el valor que esta persona aporta a la sociedad.

En las actividades relacionadas con el coloquio, todos los temas que se
encuentren en la urna creada para la ocasidon versaran sobre los elementos
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transversales. Mas concretamente con aquellos que tienen que ver con la igualdad de
trato independientemente de las caracteristicas de cada uno. Asi bien, las sugerencias
hechas por los alumnos no deberan plantearse, en ningun caso, desde los estereotipos

o la discriminacion.

Las sesiones en las que el tema central de estudio sea la publicidad también se
usaran los anuncios para exponer temas como el consumo de malos habitos o la
importancia de la seguridad vial. Ambos items estdn muy relacionados y afectan
considerablemente a los adolescentes ya que segun la Organizacion Mundial de la Salud
(2021, [OMS]) los accidentes son la primera causa de muerte no médica entre la
poblacién joven. Parece muy importante que desde el centro escolar se invite a los
discentes a reflexionar sobre estos aspectos ya que la relacién entre el consumo de
drogas y alcohol con los siniestros automovilisticos es muy alta.

Por ultimo, las reuniones planificadas durante toda la unidad didactica y la
incorporacion de los fundamentos de la disciplina positiva al aula enfocan las relaciones
entre los alumnos hacia la cultura de paz. Si queremos que los alumnos resuelvan sus
conflictos de forma no violenta debemos intentar que lo practiquen diariamente como
si de otro ejercicio de clase se tratara.

En definitiva, a través del estudio de la Lengua y la Literatura podemos abordar
muchos temas latentes en la sociedad y en la cotidianidad de cualquier persona que
ayuden a construir los valores y habitos saludables de los alumnos.

4.5.6.Competencias clave

El establece que las competencias
clave son aquellas capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios
de cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacidn adecuada de
actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos.

La , contiene una explicacion extensa sobre
gué elementos intervienen en cada competencia. A continuacidn, explicaremos como
se trabajard cada una de ellasalo largo de esta unidad didactica:

a) Comunicacion lingiistica (CL).

Tanto por los contenidos didacticos escogidos como por la organizacién
eminentemente practica y grupal de la UDI se propicia el intercambio comunicativo
entre los alumnos constantemente. Sus didlogos guiados en los coloquios o las
reuniones y espontaneos durante el trabajo cooperativo nos aseguran el desarrollo de
las habilidades comunicativas.
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A través del estudio de los textos periodisticos que les mostraran cuestiones
importantes sobre la realidad. A la vez, la produccidn de sus propias piezas, asi como los
coloquios y debates también contribuird al desarrollo de esta competencia.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
(CMCT).

Su desarrollo vendra de la mano de la edicidn de la entrevista y de los anuncios
para redes sociales. En el primer caso, los alumnos se enfrentan al control técnico de
grabacién de una pieza sonora y de los pardmetros propios de la edicion del audio
resultante a través de un programa seleccionado para esta tarea. En el segundo caso,
deberan preparar los spots que deseen grabar acotando los textos y las imagenes a
pequeiios videos con una duracion determinada.

c) Competencia digital (CD).

El manejo de las redes sociales, el uso de internet para ampliar la informacién
disponible o la utilizacion de programas de edicidn de texto, audio o video contribuiran
al desarrollo de esta competencia. También nos ayudara el acceso a la plataforma
Genially a través de la cual participaran en la gamificacién preparada por la profesora
conociendo otros usos posibles parainternet y el juego.

Asi mismo, se introducird a los alumnos en el conocimiento de la ética de la
publicidad en las redes sociales y los derechos asociados a esta practica.

d) Aprender a aprender (CAA):

La mayoria de las actividades propuestas en esta unidad didactica estdn
disefadas con la intencién de que los alumnos tomen el control de su propio
aprendizaje. A través del uso de una metodologia basada en la autonomia se consigue
que los alumnos comiencen a responsabilizarse de su tiempo, sus tareas y sus
conocimientos. La autoevaluacion y el manejo del espacio y los recursos también

favorece integrar la observacién como herramienta para la construccion de los saberes.

Todos estos elementos ayudan, a su vez, al autoconocimiento de los propios
intereses y capacidades personales.

e) Competencias socialesy civicas (CSC).

Facilitar a los alumnos las herramientas de la Disciplina Positiva como parte
fundamental del trabajo del aula contribuye la creacién de un entorno seguro para el
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desarrollo de las habilidades sociales. Tener la oportunidad de expresar los problemas y
emociones, disponer de mecanismos parala solucién de conflictos y contar con la ayuda
para poder nombrar todo lo que nos incomoda ayuda ala construccidn emocional mas
estable del alumno. No podemos olvidar la repercusion que todas estas variables
pueden tener en la relacién con los demds y en la construccién del sentido de grupo.

Asi mismo, el acercamiento a los medios de comunicacién nos ofrece la
posibilidad de acercarnos a temas de actualidad relacionados con la competencia civica.
Por ultimo, se integra la idea de los derechos relacionados con la libertad de expresién
y el derecho a la informaciéon que nos corresponde por vivir en la sociedad en la que
vivimos.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEP).

Entre las actividades propuestas se han disefiado algunas con el objetivo de
propiciar la reflexion de los adolescentes sobre diversos aspectos relacionados con los
medios de informacién. Sumado a ello, el trabajo auténomo y en grupo, favorece el
aprendizaje de la negociacién y la toma de decisiones de una forma cada vez mas

responsable.

Estos elementos favorecen, como ya hemos dicho, la capacidad de autoandlisis
comenzando a descubrir cuales son nuestras fortalezas y debilidades.

Por ultimo, procuramos que el alumno sienta la libertad de hacer propuestas de
mejora e incluso de nuevas actividades con la intencion de que entiendan que todas las

ideas pueden aportar valor o al menos abrir nuevas posibilidades de aprendizaje.

g) Conciencia y expresiones culturales (CEC).

Los textos propuestos para el trabajo en el aula muestran a los alumnos
diferentes entornos culturales que les acercan a otras costumbres y expresiones
artisticas que les son desconocidas. La interculturalidad propia de los compafiieros de
clase ayuda a integrar estos aprendizajes y a despertar la curiosidad entre los discentes.

Asi mismo, el estudio de las caracteristicas propias del teatro Barroco les
posibilita el conocimiento de la evolucion cultural en nuestra propia historia. A través
de la obra escogida también se consigue un acercamiento a las caracteristicas del
lenguaje o el vestuario que nos acerca a la cotidianidad de aquella época.

45



4.5.7.Metodologia

La propuesta metodolégica de esta unidad didactica se produce tras la bdsqueda
de herramientas que sean especialmente respetuosas con el proceso de aprendizaje de
cada alumno. Que esta intencidon se materialice requiere que la preparacién de los
materiales sea minuciosa para adecuarse a todas las necesidades posibles y dotar de
herramientas a los jovenes para la autogestion. Como ya se ha adelantado en la
investigacion de este trabajo se usardn las estaciones de aprendizaje y el trabajo
cooperativo en la practica diaria apoydndonos todo el tiempo en los principios de la
Disciplina Positiva.

4.5.7.1. Organizacion de las sesiones

Cada sesién comenzard con la organizacion del mobiliario por parte de los
alumnos. Cada grupo tendra asignada una tarea que normalmente no serd mas que
mover unas sillas o mesas dentro del aula. Una vez hecho esto, los representantes de
cada grupo se reunirdn para discutir en qué estacidén prefieren trabajar cada dia
teniendo en cuenta sus intereses. Al finalizar cada ciclo de sesiones todos tendran que
haber realizado todas las tareas propuestas.

Mientras sus compafieros se ponen de acuerdo el resto del grupo se colocard en
circuloy comenzard lareunidén diaria. La profesora ya habrd colocado el material en cada

espacio de trabajo por lo que podra tomar el control de la dindmica si fuese necesario.

Una vez terminada la reunidn, cada grupo ira a la estacién de aprendizaje que
haya elegido y trabajard hasta el final de la sesion. En caso de terminar antes de que
acabe la clase, podran usar la estacién de descanso o realizar otra actividad en su zona

siempre que no se moleste al resto de companieros.

4.5.7.2. Disefio de las estaciones de aprendizaje

En esta UDI se han programado catorce sesiones de las cuales diez se destinardn
al trabajo tedrico- practico en diferentes espacios del aula. Las cuatro restantes se
organizaran de la siguiente manera: la primera se destinara a la introduccion de la
unidad didacticay de las herramientasde DP, utilizaremos otra clase para grabar y editar
las entrevistas en la sesién doce, la siguiente hora de Lengua la dedicaremos a la
evaluacion de la experiencia y la coevaluacidn de algunos trabajos y por ultimo,
organizaremos una actividad complementaria en la que todo el grupo visitard las
instalaciones de algin medio de comunicacién local.

En cuanto a las estaciones de aprendizaje, se han establecido dos ciclos de cinco
clases. De esta forma, una vez completadas todas las actividades del primero se pasara
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a sustituir el material por el de las nuevas tareas programadas. El material serd
preparado por la profesora, pero serdn los alumnos los que deban organizarse en el
turno de uso de los mismos.

En cada espacio de trabajo el alumnado encontrara las instrucciones precisas de
lo que deben hacery lainformacidn relativa a los contenidos necesaria parallevaracabo
las tareas propuestas. Cabe la posibilidad de que alguna de estas propuestas sufra
modificaciones en caso de que un grupo proponga una actividad diferente que pudiese
sustituir a una de las existentes. Si esto ocurriese, el resto de grupos podra decidir una
u otra opcion.

4.5.7.3. Agrupamientos

Para poder cumplir con los objetivos de trabajo cooperativo y desarrollo de
habilidades sociales, los alumnos pasaran la mayor parte del tiempo trabajando en
equipo. Sin embargo, cuando se requiera podrdan realizar las tareas de forma individual

o realizar sesiones grupales con el resto de compafieros.

Dado que la clase para la que se ha creado esta unidad didactica cuenta con 16
alumnos que acuden con asiduidad al aula, se ha decidido formar cuatro grupos de tres
personas cada uno y uno de cuatro. Los dos alumnos que solo acuden al aula durante la
hora de los viernes podran elegir en qué estacion desean trabajar ya que su evaluacion
es llevada a cabo por otro profesor que estara en el aula observando y apoyando su
participacion.

Para la formaciéon de los equipos se procurara que haya al menos uno sin
problemas para la comprensién lectora y que no necesite apoyo para responsabilizarse
de sus propias tareas. El alumno con necesidades especificas de aprendizaje por
incorporacién tardia al sistema estard en el grupo de cuatro personas junto a una
compafiera que comparte con él el drabe como lengua materna. La otra compafiera que
también tiene dificultades con el idioma podra estar en cualquiera de los grupos ya que
habla perfectamente espafiol y solo necesita mas tiempo para la asimilacién lectora.

4.5.7.4. Herramientas complementariasy papel de la profesora

Una de lasbases sobre las que se fundamenta esta propuesta es que la profesora
adquiera el papel de observadora y guia durante la mayoria de las sesiones. El Unico
momento en el que tomara el control del aula serd para la introduccién y conclusién de
la unidad didactica.
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El resto del tiempo estard a disposicion de los alumnos para todas las
necesidades que pudiesen surgir durante la clase y para redirigir las reuniones diarias
cuando sea necesario.

Eluso de lasherramientas de Disciplina Positiva disponibles para el uso en el aula
también estara supervisado por la profesora que intentara actuar de mediadora entre

los conflictos lo minimo posible.

Estd previsto que se realicen pequefios didlogos cada dos o tres dias con los
grupos para saber cdmo se estdn sintiendo y alentarles en el trabajo realizadoy el que
queda por delante. El fin Ultimo no es, por supuesto, que los alumnos se sientan solos,
sino que interioricen todo lo que pueden hacer por ellos mismos.

4.5.8.Recursos y materiales

La organizacion del trabajo por estaciones de aprendizaje requiere de una
preparacion exigente del material. Los alumnos necesitaran toda la informacién relativa
a las actividades y los contenidos que se tratan en cada una de ellas. Por otra parte, se
necesitaran libros de referencia y diccionarios de los que dispondrdn durante todo el
desarrollo de la UDI. También para la consulta y ampliacién de conocimientos tendrdn
gue tener acceso a Internet y contar con dispositivos tales como ordenadores o tabletas.
Estos serviran también para el uso de laimpresoray otros dispositivos como la cdmara

o el movil que usaran de forma grupal.

De la misma forma, se requiere el acceso a recursos tecnoldgicos como
micréfonos o auriculares y al programa de edicién de audio. Sin embargo, no podemos
olvidar la importancia que tiene el papel para la produccion de textos asi como las
cartulinas u otros materiales que pudiesen ser Utiles para el disefio del mural y del
dossier de equipo.

Por ultimo, se dispondra de una urna de sugerencias, de una caja- agenda para
recoger los temas de las reuniones y un crondmetro para calcular el tiempo que los
alumnos pasan en la estacion de descanso. No podemos olvidar los libros de lectura o el

dispositivo de musica que los alumnos puedan decidir incluir en la estacién de descanso.

4.5.9.Sesiones y estaciones de aprendizaje

El desarrollo de esta unidad didactica se llevard a cabo en un total de catorce
sesiones. Los Unicos dias que podrian programarse con una fecha exacta son los de la
primerasesiony lasdos ultimas. El resto del trabajo se realizard en torno a las estaciones
de aprendizaje que en funcién de los acuerdos entre los alumnos se visitaran en un

orden u otro.
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Para ello se han establecido dos ciclos de cinco sesiones cada uno por lo que al
final de la UDI los alumnos habran tenido que visitar diez estaciones.

* Clase grupal deinicio de la sesidn:

Esta sesion se dividird en varias partes en las que se introducird a los alumnos la
unidad didactica y la nueva forma de proceder en el aula. Por otra parte, se realizara la
primera reuniéon de clase y se explicara el funcionamiento de las herramientas de
Disciplina Positiva que se van a usar durante las siguientes semanas.

En primer lugar, dedicaremos unos minutos a explicar los contenidos que estan
programados para trabajar en el aula, haremos hincapié en laimportancia de reflexionar
acercade lainformacién que nos llegatanto de los medios como del resto de situaciones
de nuestra vida real. En relacién a los contenidos, informaremos a los alumnos de que
deberan realizar una entrevista en formato podcast a una mujer andaluza justificando

su eleccién en el valor que esta persona aporta a la sociedad.

En esta primera parte, presentaremos lo que es el aprendizaje por estaciones y
el aprendizaje cooperativo. Ademas, diremos quiénes son los integrantes de cada grupo,
en qué consiste el dossier con el que se evaluard esta parte de la asignatura y
realizaremos un simulacro de como organizar la clase para cada sesion, cada equipo

tendrd asignada la preparacion de un espacio (ver anexo 1).

Una vez hecho esto, procederemos a comenzar la primera reunién de clase. Nos
situaremos todos en un grancirculoy la profesora explicara qué es la Disciplina Positiva
y por qué se proponen estas herramientas para trabajar en las préximas semanas.

Comenzaremos con los agradecimientos sin forzar a los alumnos a participar,
pero intentando que se sientan cdmodos con esta nueva rutina. En segundo lugar,
explicaremos en qué consiste la agenda, la rueda de opciones y el tiempo fuera positivo.
Haremos una lluvia de ideas para personalizar estas herramientas y escucharemos otras
ideas o preguntas que tengan los alumnos. Para finalizar la reunién hablaremos de la
actividad complementaria que tendrd lugar hacia la mitad de la UDI y en la que
gueremos que participen con sus ideas y apoyo. Nos gustaria que pudiesen visitar un
medio local, pero serdn los discentes los que decidan cudl y nos acompafien en el
proceso de organizacion.

Esta sesidon serd muy importante en el desarrollo del resto de la unidad didactica
por lo que es importante que se propicie un ambiente distendido y de participacion que
sirva de motivacion inicial para el nuevo modo de proceder en el aula.
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* Estaciones de trabajo

A continuacion, se detallan las actividades que los alumnos realizardn en cada
estacion de trabajoen la que participen durante lastres semanas programadas para esta
unidad didactica. Se explica ademas el funcionamiento de las dos sesiones grupales que
tendrdn lugar al inicioy al final de la UDI.

Como ya se ha explicado, los alumnos rotaran por los diferentes espacios
dividido en grupos, pero antes de comenzar a trabajar se realizard una reunion de clase
diaria que no durard mas de diez minutos. En principio, se organizardn en ciclos de tres
dias: el primero se haran los agradecimientos, el segundo se tratara alguno de los temas
de la agenda y el tercero se destinard a comentar la preparaciéon de la actividad
complementaria. De esta forma se practicardn las habilidades comunicativas y de
negociacion cada dia, pero sin restar importancia a los contenidos didacticos. Los temas
gue requieran de mas tiempo se trataran en mas de una reunién, serdn los alumnos los
gue acaben mostrandonos cudles son sus necesidades.

Una vez especificado cédmo comenzard cada sesion, pasamos a explicar el
contenido y organizacién de cada estacidn.

* Estacion Base

Durante las sesiones de esta unidad didactica los alumnos trabajaranla mayor
parte del tiempo de forma auténoma. Para ello, la profesora debe haber previsto todas
las necesidades que deberan ser cubiertas durante el tiempo de trabajo. Con estas ideas
previas de lo que los alumnos podran demandar se establecera la mesa de la profesora
como base ala que acudir en caso de necesitar algo. También tendrdn que registrar cada
dia, en un formulario disefiado para tal fin, la estacidon que han visitado y el nombre de

los alumnos participantes.

Si es posible, los alumnos podran imprimir el material que necesiten durante las
sesiones. De no ser asi, tendrdn que escribir en una hoja de peticiones que sea la
profesora quien imprima la fotografia o el archivo que necesiten. Deberan especificar
cual es y aportar datos de cual sera su finalidad, esta misma informaciéon deberan
aportarla si las copias las hacen ellos mismos. Con esto se pretende que los alumnos
tengan un control de los recursos que se gastan.

En ella podrdn encontrar todas las rubricas necesarias para su evaluaciény la de
los compafieros, un dossier con informacién de todos los géneros periodisticos en el que
encontraran también mas ejemplos de cualquiera de ellos. Dispondran de material para
el mural, documentacién para los debates, dispositivos para escuchar musica, acceso al

ordenador conectado con laimpresorayla cdmara de fotos.
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Por otra parte, dispondran del libro editado por Anaya para 32 de ESO Suma
Piezas (2020). El libro servira para que aquellos alumnos que lo necesiten lo utilicen
como apoyo. También se utilizardn los recursos telematicos del libro ya que incluyen
videos y otros materiales de apoyo que pueden servir a los discentes que lo necesiten.
La profesora seleccionard otros libros de consulta entre ellos se encontraran siempre el
Diccionario del estudiante (Real Academia Espafiola [RAE], 2016) y la Ortografia basica
de la lengua espafiola (RAE y Asociacion de Academias de la Lengua Espaiola [ASALE],
2010).

Ademds, se situara en esta estacién laagenda de lasreuniones de clase en la que
los alumnos podran depositar los problemas que quieran tratar y que vayan surgiendo
durante las sesiones. No se trata de una libreta sino de una caja en la que se podran
echar papeles de diferentes colores dependiendo de la sesién y asi saber a qué dia
pertenece el problema.

Por ultimo, encontraran la hoja de peticiones en la que podran apuntar los
documentos o imagenes que necesitan imprimir, material adicional para trabajar o una
tutoria para solventar dudas que hayan surgido en clase.

* Estacion de descanso

Esta estacidn tendrd dos funciones fundamentales: que los alumnos que hayan
terminado de trabajar tengan un sitio en el que hacer una actividad diferente y que
aquellos que lo necesiten puedan tomarse un tiempo fuera positivo.

Se situard justo en la puerta de la clase ya que no hay otras clases alrededor pero
siempre deberd usarse con la puerta abierta. Habrd un banco en el que los alumnos
puedan sentarse y algunos materiales que puedan servir para desconectar: libros, hojas
en blanco y boligrafos y un cronémetro para aquellos que tengan que volver a
incorporarse a la sesién. Estard permitido escuchar musica pero el dispositivo para
hacerlolo encontrardn en la estacién base.

Este espacio podra ser modificado en funcién de las necesidades y peticiones de
los alumnos, pero cualquier propuesta debera ser consultada previamente enlareunién
de clase y aprobada por la profesora y los demas compafieros.

* PRIMER CICLO DE SESIONES
— ¢éQué hay dentro de los medios?

Para reforzar las ideas acerca de las diferencias entre los géneros periodisticos,
los alumnos encontrardan una mesa repleta de diarios y recortes de revistas o
transcripciones de fragmentos de radio o television. Queremos propiciar un
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acercamiento agradable a estas dicotomias de modo que la tarea sera un trabajo
artistico manual.

Los alumnos que lleguen a esta estacion de aprendizaje contaran con dos
dispositivos electronicos y auriculares para todos los integrantes del grupo. Utilizaran
este material para escuchar un audio creado por la profesora en el que explica de forma
breve las diferencias entre los textos informativos y los de opinidn. Se aportan ejemplos
de cdmo reconocerlos teniendo en cuenta el lenguaje empleado o las caracteristicas de
magquetacién y se les facilitardn nombres de periodistas especialistas en cada género
para aquellos alumnos que quieran indagar un poco mads. Los temas de las piezas
periodisticas que se muestren tratardn los elementos transversales entre los que se
encuentran, por ejemplo, la violencia de género!. Esta primera parte de la clase que
durard no mas de 10 minutos se completard con un trabajo cooperativo. La explicacién
de la siguiente tarea la podran encontrar los alumnos en un sobre que les dara la
profesora tras responder a modo de juego tres preguntas sobre los contenidos

escuchados en el archivo de audio.

La siguiente actividad de esta estacidn consiste en realizar un mural sobre los
textos periodisticos utilizando los ejemplares de periddicos y el resto de documentos
facilitados por la profesora. Deberdn realizar un esquema visual que recoja los
diferentes tipos de textos. Para ello, junto a un fragmento significativo del texto elegido
incluiran una explicacién de qué motivos han marcado su eleccién y qué caracteristicas
nos ayudan a identificar los diferentes géneros.

Durante la creacidn de este trabajo los alumnos deberdn rellenar una ficha que
recoja la informacidn sobre cual ha sido el planteamiento del grupo para llevar a cabo la
actividad, como han repartido las tareas y quién se ha encargadode la seleccidn de cada
elemento del mural. Este documento debera incluirse en el dossier grupal acompafiado
de una fotografia en la que aparezca el mural realizado y una diana de autoevaluacién
proporcionada también por la profesora (ver anexo 2). Si no han tenido tiempo de
completar la tarea incluirdn al menos dos imagenes en las que muestren el proceso de

creacion.

En esta estacion se evaluara la capacidad para diferenciar los textos periodisticos
y la creacion del mural. En ningun caso los alumnos tendran menos nota por completar
la actividad mas tarde, pero esta informacidn servira al docente para programar futuras
actividades y que el tiempo se ajuste a la sesion de clase.

1 El siguiente articulo de El Pais podria servir para trabajar los elementos transversales: La mitad de las
victimas adolescentes no identifica la violencia de género.
https://elpais.com/politica/2015/05/14/actualidad/1431598746_590589.html
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— Dime qué piensasy aprenderé lo que no sabia

Los géneros de opinion pueden ser los mds desconocidos para los alumnos en
este momento de suvida y sin embargo es muy importante que sepan distinguir cudndo
la informacion que les llega es fruto de una opinidn personal. En este caso los alumnos
podran tener acceso a informacidn contrastada y después participar en un coloquio en
el que se pongan de manifiesto sus propias ideas.

El grupo de trabajo deberd de escoger un papel de una urna dispuesta en el
medio de las tres o cuatro sillas para conocer el tema que tratardn ese dia. Uno de los
participantes se acercara a la mesa de los materiales para coger la informacion sobre la
cuestion a tratar. La documentacién ya estara preparada para que los alumnos puedan

crear sus propios argumentos.

Mientras tanto, los otros dos integrantes del grupo deberdn leer la informacién
gue se encuentra en la estacion junto a la urna y estructurarla para poder explicarle a
los compafieros las ideas principales cuando todos estén dispuestos para comenzar. A
partir de aqui, ellos gestionaran el tiempo que les queda de la sesién sabiendo que
tienen que organizar sus ideas para crear sus argumentos, realizar un coloquio grabado
en video o audio y rellenar la ficha en la que se explique el proceso por el que se han
tomado las diferentes decisiones a lo largo de la sesién.

Se ofrecerd la idea de grabar un audio o un video a los alumnos porque
finalmente este es el formato de los coloquios en los medios de comunicacion. En este
caso, por no existir la figura del moderador para que todos puedan participar se les
facilitard un crondmetro y una tabla de tiempos que servird de guia para las
intervenciones. El documento resultante deberdn enviarlo a la profesora a través de la
plataforma Classroom (www.classroom.google.com) y enviarle un email formal
avisandola de la entrega.

Todos los alumnos podran incluir temas en la urna para los coloquios del resto
de compaferos que podran consultar una vez finalizada la unidad diddactica. La Unica
condicién es que informen a la profesora previamente para que esta pueda incluir la

informacidn necesaria en el dossier creado para este fin.

Ademds de todo lo anterior, estardn disponibles los contenidos referentes al
texto argumentativo trabajados en la unidad didactica anterior por ellos mismos. Por
otra parte, tendran diversos ejemplos de coloquios en radio y televisién que pudiesen
servir de referencia o ejemplo. Para ello contardn con un dispositivo electrénico y se les
harallegar através de la plataforma Classroom ya que queremos que tengan referencias
gue puedan consultar en este momento o mas adelante.
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Esta actividad es una introduccion a otra de las estaciones de aprendizaje. En
este caso se pedira a los alumnos que reflexionen sobre el valor que damos a las ideas
de las personas que aparecen en radio y television.

— Conoce Fuenteovejuna en tres partes

Los alumnos encontraran en su lugar de trabajo tarjetasde tres partes inspiradas
en el método Montessori. Durante esta sesion estudiaran las caracteristicas del teatro
Barrococentrandose en la obra Fuenteovejuna, de Lope de Vega. Ademas, podrdn poner
en practica sus dotes interpretativas realizando una pequena representaciéon durante
los Ultimos minutos de la sesion.

Las tarjetas de tres partes con el contenido perteneciente a la obra de Lope de
Vega y las peculiaridades del teatro Barroco estaran situadas en un soporte y estaran
perfectamente ordenadas. Es importante que el material sea estéticamente agradable
y parte de esto es el orden que debera mantenerse entre el alumnado y la profesora.

Los alumnos tendrdn que unir las imdagenes, el texto de las tarjetas y las
explicaciones sobre las caracteristicas de la época en cuestién. Una vez finalizado el
trabajo deberdn comprobar a través de las tarjetas de control que han realizado la
actividad correctamente. Esta evaluacién servird como una segunda lectura de la
informacién disponible.

Para finalizar esta parte de la actividad, deberan grabar un audio que enviaran a
la profesora y que servird como evaluacién del trabajo realizado. Este mensaje de voz
incluird una breve explicacion de las caracteristicas del teatro Barroco y de la obra de
Lope de Vega.

Actualmente, es dificil encontrar este tipo de material adaptado a la educacién
secundaria, pero hay autoras como Prieto (2016) que ofrecen contenido inspirador y
gratuito que puede servir de guia para la construccion de este material en Lengua y

Literatura, pero también en otras asignaturas.

Para terminar la sesion los discentes elegiran un fragmento de la obra de Lope
de Vegay realizaran una pequefia representacion en los ultimos cinco minutos de la
sesion para el resto de la clase. Los textos elegidos serdn sencillos y no se requerird que
los alumnos memoricen didlogos dificiles. Sera suficiente con que se dé la participacion
de todo el grupo, muestren seriedad e interés por la obra y representen de alguna
manera a los personajes que aparecen en la obra y el lenguaje caracteristico de la

misma.

Antes de comenzar, una persona del grupo repartira al resto de grupos una

pequeiia rubrica para que estos puedan evaluar la representacion teniendo en cuenta
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los items mencionados con anterioridad. Cada grupo debera guardar el documento con
el que han evaluado al resto de compafieros para incluirlo en su dossier (ver anexo 4).
De la misma manera, los integrantes del grupo rellenardn otro documento en el que

expresen cudl es su percepcion de la organizacion y trabajo en equipo.
— Yta,éa quién quieres preguntar?

Este género periodistico suele suscitar mucha simpatia entre el alumnado por lo
qgue puede ser muy util alargar unpoco masel desarrollode esta estacidn y asi mantener
su curiosidad durante varias sesiones. Aprender el valor de una pregunta y la necesidad
de reformularlasi no hemos obtenido una respuesta puede ser muy Uutil en la
construccion de la personalidad y autoestima de los adolescentes.

Para comenzar la clase de una forma diferente la profesora repartird a los
alumnos un pequefio papel plastificado con la siguiente cita de Neil Postman: "Una vez
que hayas aprendido a hacer preguntas —preguntas pertinentes y apropiadas vy
sustanciales- habras aprendido cémo aprender y nadie podra impedir que aprendas lo
gue tu quieras o lo que necesites saber". Se les pedira que la guarden y la lean a
menudo.

A través de este gesto pretendemos incrementar un poco mas el interés de los
discentes e invitarles a reflexionar sobre un tema que les afecta directamente y que esta
relacionado con la UDI. Seinvitard alosalumnos a que, de forma voluntaria, compartan
sus reflexiones sobre esta frase y si les ha llevado a actuar de forma diferente en su vida
diaria. Este trabajo lo entregardn de forma individual y podrdn compartirlo con el resto

de alumnos en clase si asi lo desean.

A continuacion, procederemos al visionado de la entrevista al periodista Jordi
Evole? sobre su documental relacionado con el cantante Pau Donés. Las instrucciones
incluiran una bateria de preguntas que deberdn responder y adjuntar en el dossier para
su posterior evaluacién. Estas tendran que ver con el formato de la entrevista, pero
también con los sentimientos que el tema les ha generado. Se pretende que el debate
vaya mas alla de los contenidos didacticos y que se cree entre los alumnos un clima de
seguridad en el que expresar sus sentimientos paralaformaciénde relaciones mas sanas
entre ellos.

Tras este coloquio, las instrucciones de la actividad les llevardn a otro video de
Youtube (www.youtube.com) en el que la profesora entrevista a la periodista jienense
Alba Villén en la que esta cuenta a los alumnos como es el proceso para realizar una

2 Jordi Evole llora al recordar a Pau Donés, Esquire
(https://www.youtube.com/watch?v=daw6QWmQHZ8)
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entrevista y en ultimo término se dirige a los discentes directamente para contarles su
experiencia cual es el papel de la mujer en el periodismo.

Por ultimo, dispondran del resto de la sesién para redactar un email de contacto
dirigido a la mujer andaluza a la que desean entrevistar y comenzar asi las
comunicaciones para que se produzca dicho encuentro. Los alumnos sabran desde el
principio de la unidad didactica que tienen que realizar esta tarea para que puedan
pensar e investigar sobre esa persona antes de esta sesion. El dossier incluira todos los
emails o conversaciones que se han producido para llegar a concertar el encuentro
virtual o presencial con la persona entrevistada.

— A mino me engaiias

Los alumnos ya tuvieron una sesion previa en la unidad didactica pasada en la
gue se compartid con ellos lainformacidnrelativa a los textos publicitarios. Sin embargo,
la publicidad es una parte muy importante en los medios de comunicacién y en
ocasiones el disefio de las paginas de periddicos o los tiempos de radio y televisién se
disefian en torno a los anuncios publicitarios. Para el desarrollo de esta sesién se usd la
una presentacién® realizada en Canva (www.canva.com) que puede servir de ejemplo

para saber cudles son las nociones previas de las que disponen.

En esta sesién se les hablard de las cuestiones éticas y legales de la publicidad
para ampliar los conocimientos previos. Debemos trasladar a los alumnos que los
anuncios publicitarios que consumen tienen que regirse por una serie de normas,
reguladas a nivel estatal, que podemos exigir que se cumplan. Cada vez mads, aparecen
nuevas formas de publicitar productos y son los adolescentes los mds expuestos a este
tipo de persuasién comercial. El consumo de este tipo de contenido llevard alosalumnos

a asimilar como validos o ciertos los valores que en la publicidad transmite.

La sociedad tiene un papel fundamental en la publicidad. Cualquier medio de
comunicacién debe encontrar el equilibrio entre su financiaciéna través de los contratos
publicitarios conseguidos por sus niveles de audiencia y la no sobresaturacion de su
publico que llevaria a la pérdida de este. El papel de los consumidores es clave para
denunciar aquellas practicas que no cumplan con las normativas vigentes y exigir las
revisiones de las mismas que en muchos casos pueden no ser suficientes (Valcarcel,
1998, p.173).

3Enlace de la presentacidn sobre los textos periodisticos:
https://www.canva.com/design/DAEdpd mulQU/plG7PCAMm7faAghb3XCD4Aw/vie w?utm_content=DAE
dpdmulQU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=homepage_design_menu
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Para ello se utilizara la plataforma Mirar y Ver editada por el Ministerio de
Educacidn y Ciencia en la que los alumnos pueden encontrar informacion acerca de la
publicidad. Estos contenidos estdn disefiados de forma sencilla y el lenguaje es

facilmente comprensible para los alumnos.

Esta plataforma abarca el conocimiento de la publicidad a través de las
asignaturas de Lengua, Ciencias sociales y Educacion Plastica y Visual. Se pedira a los
discentes que lean diferentes epigrafes pertenecientes a las diferentes materias para

mostrar como se establecen relaciones entre los diferentes aspectos de la vida.

El tiempo dedicado a esta parte de la sesidén serd de 20 minutos. Una vez
realizada esta lectura previa, los alumnos tendrdn acceso a diferentes videos y audios
de anuncios publicitarios. En esta seleccion se incluiran videos de historias de Instagram
(www.instagram.com) en las que las personas influyentes realizan publicidad de
diferentes productos. Las temadticas de las piezas elegidas seran variadas y estardn
relacionadas con temas transversales como los habitos saludables o la seguridad vial

Los alumnos dispondran de una rubrica de buenas practicas a través de la cual
evaluar la seleccion de anuncios propuesta por la profesora. Este documento recogera
items relacionados con la aparicién de estereotipos, la coherencia del anuncio o la
transparencia de la publicidad en las redes sociales (ver anexo 5).

Una vez hecho esto se les pedird a los alumnos que realicen una pequefia
reflexidon recogiendo sus impresiones sobre las prdcticas publicitariasy si ha cambiado
su percepcién de los anuncios durante el desarrollo de esta sesion. Tanto las rubricas

grupales como esta reflexidn personal deberan incluirse en el dossier de trabajo.

* SEGUNDO CICLO DE SESIONES
— Scaperoom

En el binomio ensefianza- aprendizaje es interesante que tanto los alumnos
como los docentes se situen en planos diferentes a los que estdn acostumbrados. El
profesor debe utilizar la innovacién para ayudar a los discentes a pensar de forma
diferente, a utilizar otros mecanismos para el aprendizaje y plantearles nuevos retos que

les hagan desarrollar las habilidades sociales.

En estos momentos hay muchos profesionales apoyando el trabajo experiencial
a través de la gamificacionenlas aulas. A través de estas propuestas basadas en el juego
se consigue captar la atencién de los alumnos y mostrarles que el aprendizaje puede

estar en cualquier parte (Fernandez, s.f.).

Todo el mundo sabe jugar y esto hace que nos resulte facil entrar en las

dindmicasuna vez hemos perdido laverglienza inicial. Contrerasy Eguia (2016) apuntan
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a que las sesiones disefiadas en base a la gamificaciéon funcionan por este motivo: “no
solamente el hombre, sino practicamente todos los mamiferos utilizan el juego, y este
mecanismo es utilizado desde tiempos inmemorables de una forma prdacticamente
innata, casi como si estuviese grabada en los mecanismos mas basicos del cerebro”

(p.12).

Por ello, queremos proponer a los alumnos realizar un scape room online que
crearemosatravés de la plataforma Genially (www.genial.ly). Este tipo de juego consiste
en resolver retos, preguntas o pruebas que te van dando acceso a una clave final para
abrir la puerta a través de la cual salir de la habitacidon que en este caso serd virtual.

A través de la narracion de una historia, crearemos pruebas y preguntas
relacionadas con los géneros periodisticos y el lenguaje publicitario. Se pedird a los
alumnos que no compartan la informacién del juego pero se creardn ejercicios
diferentes para cada grupo de modo que podamos evaluar los conceptos asimilados por
cada grupo. Los conceptos estan relacionados exclusivamente con la primera rotacion
de estaciones de trabajo para que sea justo para aquellos que realizan esta actividad en
primer lugar.

En la evaluacién de la actividad se tendrdn en cuenta los ejercicios superados
pero no sera imprescindible llegar al final del juego.

— Mi opinion esimportante

En esta estacidn el alumnado trabajara de forma individual pero el trabajo final

debera incluirse en el dossier del grupo de trabajo.

Para comenzar a trabajar dispondrdn de ejemplos de columnas de opinién en los
medios de prensa escrita. Se seleccionardn para ello piezas de profesionales de
diferentes estilos en las que se muestren ademas diferentes tonos del lenguaje.

Los alumnos contaran con una hoja en blanco y una pequeiia ficha en la que se
le indique que el trabajo a realizar es redactar una columna de opinion basandose en el
temay los argumentos que trabajaron enla actividad “Dime qué piensas y aprenderé lo
gue no sabia”. La ficha incluird una descripciéon mas detallada de las caracteristicas de
este género periodistico que complementardn las explicaciones de la estacién “éQué

hay dentro de los medios?”.

Por ultimo, las instrucciones culminardn con una serie de requisitos que debera
cumplir el trabajo en cuestiones de formato entre las que se incluira la de dividir el folio
en blanco en dos columnas y no rellenar mds de una columna y media tal como se
explicita en el Libro de Estilo (2016) de El Mundo. Podran acompaiiar su texto con un

dibujo que se ubicara en la media columna restante.
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— Diario Fuenteovejuna

En esta ocasién, las instrucciones para trabajar durante esta sesion las
encontrardn en un archivo de Bookcreator (www.bookcreator.com) disefiado por la
profesoray en el que los alumnos plasmardn su trabajo de la sesién. Serd un documento
compartido para toda la clase pero no se podrdn consultar los trabajos del resto de
compafieros hasta el final de la UDI. La profesora sera la encargada de maquetar el
trabajo cuando todos hayan terminado y entregarles una copia para que puedan

incluirla en su dossier.

La actividad consistira en crear un periddico local del pueblo de Fuenteovejuna.
En otra sesidén, los alumnos se adentraron en la historia teatral de Lope de Vega y
conocen a los personajes que en ella aparecen. Con esta informacion deberdn redactar
dos noticias siguiendo el esquema propio de este género periodistico que vendrd
explicado en los apuntes facilitados por la profesora.

Los discentes pueden dejar volar suimaginacionen cuanto a los acontecimientos
plasmados en el diario de Fuenteovejuna, pero deberdn mantener el formato de la
entrevista y dotar a la pieza de informacion relevante. Sera imprescindible citar las
fuentes utilizadas y un lenguaje asequible y formal.

Antes de comenzar a trabajar deberdn tener una pequefia reunién de equipo en
la que repartirdn las tareas a realizar. Estas pueden ser: pensar qué hecho noticioso ha
ocurrido en el pueblo y qué personajes intervienen, cual es el titular, redactar la
entradilla y el cuerpo o maquetar las noticias para incluirlas en el archivo de
Bookcreator. En las instrucciones se propondra que se dividan para realizar las
diferentes tareas y para ellos se les facilitardn dos ordenadores, pero los alumnos
pueden organizarse como les resulte mas cémodo. El resultado de esa reunién debe
incluirse en un pequefio informe que se adjuntara al dossier junto a una rdbrica de

trabajo en equipo.

— Siquieressaber, aprende a preguntar

Durante esta sesién los alumnos tendrdn tiempo disponible para las tareas de
busqueda de informacion sobre la persona a la que desean entrevistar, redaccion de las
preguntas y continuacién de las comunicaciones para concertar una cita si fuese

necesario.

Tras haber comunicado a la profesora quién serd el entrevistado, esta les
facilitara ejemplos de entrevistas relacionadas con el tema que los alumnos hayan

elegido. De esta forma, intentamos facilitar el proceso de creacién de su guidn para,
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ademas, despertar el gusto por el consumo de este tipo de contenido. La profesora tiene
la oportunidad de seleccionar contenido atractivo de la mano de periodistas que puedan
considerarse un ejemplo para los adolescentes.

Ademas, los alumnos usardan el programa Audacity (www.audacityteam.org) con
el que podrdn editar su entrevista en la siguiente sesién. De la misma forma, se les
recomendard que acudan a tutoriales acerca del programa en los que podran acercarse
al uso de esta herramienta de forma autéonoma.

Durante esta sesidn, los alumnos repetiran la rdbrica de evaluacién de trabajo
en grupo y la incluiran en el dossier.

“Tu eres su influencer”

Para esta sesion los alumnos encontraran en la mesa un teléfono mévil y una
cesta con varios objetos de diferentes marcas. Habra desde productos de cosmética
hasta tecnologia pasando por ropay libros. En una tarjeta de instrucciones se les pedira
qgue abran la aplicacién de Instagram donde encontrardn unas historias grabadas por la
profesora en una cuenta creada especificamente para esta unidad didactica.

En estos videos se les explicard que deben crear historias de Instragram en las
gue publicitar al menos dos de los productos de la cesta. Los anuncios deben cumplir
con las normas que ya conocen de la estacion “A mi no me engafias” y cumplir los
requisitos de la rdbrica de buenas practicas que ya conocen. Se les pedird que sean
creativos a la hora de crear estos anuncios que seran evaluados por sus compafieros en

la ultima sesion.

Por ultimo, tendrdn que crear una serie de videos en la que alerten a sus
compaiieros del centro de la importancia de ser criticos ante la publicidad en las redes
sociales. Estos anuncios seran presentados en el resto de cursos por lo que no podra
salir la cara de los menores que no tengan permiso de sus tutores legales.

Se les entregara, ademas, una lista de requisitos que se tendran en cuenta a la
hora de evaluar todas las historias publicitarias que realicen. Entre estos se encontrardn
la creatividad, el uso de un tono y lenguaje adecuado o cumplir con los items de buenas
practicas de la rubrica de la que disponen.

Las historias de Instagram serdan eliminadas por la profesora cuando termine la
clase a pesar de que la cuenta no tendrd seguidores y serd privada. Los videos
permanecen guardados en el teléfono por lo que pueden usarse para su evaluacién y
difusion.
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— Silencio, jestamos grabando!

Los alumnos dispondrdn de toda la sesién para poder llevar a cabo la entrevista.
La persona invitada para talfin podra estar presente en el centro si los protocolos COVID
lo permiten o se le facilitard un enlace para realizar dicha entrevista via Zoom

(www.zoom.us).

La entrevista serd grabada en audio y deberan participar todos los componentes
del grupo. Los alumnos introducirdn al entrevistado previamente a la entrevista. Se
valorara positivamente que el archivo contenga musica y se edite si hubiese errores o
problemas durante la grabacién. Se incluird en el dossier un documento con las
preguntas de la entrevista por escrito y un enlace al documento de drive de la entrevista.

Cuando acaben la entrevista y tras despedir al personaje invitado, podran
comenzar la edicion del archivo de audio que presentardn a la profesora.

Se contara con una pequeiia sala de usos multiples que se encuentra junto a la
clase de 32 de la ESO. De esta manera la profesora podrd estar disponible para todos los

alumnos en caso de que alguno lo necesitase.

Por ultimo, para poder completar la evaluacién de esta unidad didactica se
realizard una prueba oral durante esta sesién en la que la profesora realizara alrededor

de tres preguntas breves a los alumnos sobre los contenidos estudiados (ver anexo 6).

— Sesion de evaluacion

Como todas las sesiones, esta también comenzara con una reunion de clase. En
esta ocasion la profesora explicard que nos hemos convertido en un “equipo de opiniéon”

tal como ocurre en el diario El Pais.

Entre todos elaboraremos un editorial en el que aportemos nuestra propia visiéon
como clase trabajando los contenidos de esta unidad didactica a través del aprendizaje
por estaciones y nutriéndonos de la Disciplina Positiva. En este caso, no se evaluard este
trabajo final ya que se concibe esta actividad como una forma de que todos se sientan
escuchados y podamos aprender de los erroresy los aciertos de esta nueva experiencia.

La segunda mitad de la clase la dedicaremos a escuchar unos fragmentos de las
entrevistas realizadas en la sesion anterior y los compafieros procederdn a la
coevaluacion de este trabajo a través de la rdbrica que les facilite la profesora.
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— Actividad de ampliacion

Para motivar alos estudiantes a la reflexién y la investigacion se les propondra
crear un glosario de los géneros periodisticos que incluira palabras propias del lenguaje
de los medios, asicomo ejemplos de periodistas comprometidos con su trabajo y medios
éticos o pequefas resefas de piezas de prensa u obras audiovisuales como los
reportajes.

Este trabajo dispondrd de un indice de entradas para que no se dupliquen las
entradas en el glosario que se creard a través de un sistema de fichas para que pueda
ser utilizado en otro momento por este u otro curso.

— Actividad complementaria

Como ya se ha comentado en la sesidn inicial la actividad complementaria de
esta unidad didactica serd organizada entre los estudiantes y la profesora. La profesora
ayudard a los alumnos con los pasos a seguir, pero dejara que ellos participen en todo
el proceso en la medida de lo posible.

Durante la primera sesién se decidird el medio que visitaran, pongamos como
ejemplo Radio Granada de la Cadena SER. A partir de aqui, los alumnos contactaran con
la persona encargada de organizar las visitas de la empresa y concretaran una citay las
actividades que se podrdan realizar alli.

A partir de aqui, se organizara el resto del dia en funcién del tiempo que se vaya
a pasar en el medio de comunicacién elegido. Deberan decidir si se va andando o se
puede usar el transporte publico, si se necesitan materiales extra que cada alumno
deberd llevar a la excursién o si se requiere de alguna autorizacién paterna para la
actividad. La profesora supervisara en cada momento cada decisidon que se tome vy serd

la encargada de todas las cuestiones formales que tengan que ver con el centro.

Lo principal es que los alumnos se impliquen en el proceso de preparacion de la
actividad y que puedan conocer un medio de informacidn por dentro. Esta experiencia
sera muy gratificante a nivel grupal e individual y servira para afianzar algunos de los
conocimientos adquiridos durante el desarrollo de la unidad didactica.

4.5.10. Atencion a la diversidad

El disefio de esta unidad didactica ya reconoce la importancia de atender las
necesidades especificasde aprendizaje tal como reconoce el art. Tal de tal.Sin embargo,
se deben entregar a los alumnos uno materiales previos a la realizacion de las
actividades que deberan ser adaptados para los dos compafieros con dificultades para

la comprension del espafiol.
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En la clase, son Hayouh y Nora los que tienen adaptaciones curriculares propias
por este motivo. Normalmente trabajan de forma independiente en sus actividades,
pero en este caso queremos que formen parte de un grupo y adquieran la
responsabilidad de estar en un equipo como el resto de los compafieros. Hayouh
necesita mucho apoyo para comprender las indicaciones orales y apenas utiliza el
vocabulario que conoce en espafiol en las horas de clase a pesar de que con sus
compafieros se comunica perfectamente. Nora, en cambio, no tiene problemas en la

oralidad mientras que necesita mucho apoyo en la comprension lectora.

Se creara un esquema de los contenidos a través de la utilizacion de pictogramas
para que Hayouh pueda seguir la explicacidn, asi mismo contard con la ayuda de su
companfera para explicarle el funcionamiento de la tarea en arabe en el caso de no
haberla entendido. Para Nora sera suficiente con leer en voz alta la documentacién ya

gue su comprension oral es mas alta que la lectora.

Ademas, se utilizara un ejemplar de la ultima edicidn el periddico infantil jLa
leche! con el que se podran mostrar ejemplos a través de un lenguaje mas accesible. Se
ha elegido este nimero porque incluye, ademas, orientaciones para nifios sobre cémo
se hace el periodismo por lo que sera un buen complemento para los dos alumnos con
NEAE.

Para las actividades relacionadas con la entrevista se propondra que sean estos
dos compaiieros los que realicen las preguntas introductorias ya que quizds sean mas
faciles para ellos. Por otra parte, seran los encargados de las cuestiones técnicas a la

hora de editar el archivo de audio para que tomen responsabilidad en el trabajo final.

En la sesion en la que se trabaje el teatro Barroco se le propondra a Hayouh un
video de una representacion de Fuenteovejuna para que pueda, a travésde lasimdagenes
y el audio, comprender el tono y la estética de la época. Ademas, se le prepara una ficha
especifica con breves nociones sobre el géneroy el autor. Para poder evaluar su trabajo
se le propondran unas preguntas de comprension. Ambos alumnos participardn en la
representacion final del grupo.

Durante cada sesién la profesora dedicara unos minutos a interesarse por el
trabajo de estos dos alumnos con la intencién de poder ayudarles o adaptarles otros
contenidos que pudiesen necesitar. Se pretende en todo momento que el aprendizaje
de estos alumnos sea lo mas parecido posible al de sus compafieros y aprovechar la

experiencia para favorecer la su integracion en el aula.
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4.5.11.

Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

Los criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje se han seleccionado de

entre los que se recogen en el En cada

bloque aparece en primer lugar el criterio con sus correspondientes estandares a

continuacion:

Bloque I. Comunicacidn oral: escribir y hablar

— Comprender el sentido global de textos orales.

~

Comprende el sentido global de textos orales de intencidn narrativa,
descriptiva, instructiva, expositiva y argumentativa, identificando la
informacion relevante, determinando el tema y reconociendo la
intencion comunicativa del hablante, asi como su estructura y las
estrategias de cohesion textual oral.

Retiene informacién relevante y extrae informaciones concretas.

Interpreta y valora aspectos concretos del contenido y de la
estructura de textos narrativos, descriptivos, expositivos,
argumentativos e instructivos emitiendo juicios razonados vy
relaciondndolos con conceptos personales para justificar un punto de

vista particular.

— Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente la claridad expositiva, la

adecuacion, coherencia y cohesion del contenido de las producciones orales

propias y ajenas, asi como los aspectos prosédicos y los elementos no

verbales (gestos, movimientos, mirada...).

~

Conoce el proceso de produccion de discursos orales valorando la
claridad expositiva, la adecuacién, la coherencia del discurso, asi
como la cohesién de los contenidos.

Reconoce los errores de la produccién oral propia y ajena a partir de
la practica habitual de la evaluacién y autoevaluacién, proponiendo

soluciones para mejorarlas.

— Participar y valorar la intervencion en debates, coloquios y conversaciones

espontaneas.

~

Participa activamente en debates, coloquios... escolares respetando
las reglas de interaccidn, intervencion y cortesia que los regulan,

manifestando sus opiniones y respetando las opiniones de los demas.
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~

Respeta las normas de cortesia que deben dirigir las conversaciones
orales ajustandose al turno de palabra, respetando el espacio,
gesticulando de forma adecuada, escuchando activamente a los
demds y usando férmulas de saludo y despedida.

Reproducir situaciones reales o imaginarias de comunicacion potenciando el

desarrollo progresivo de las habilidades sociales, la expresion verbal y no

verbal y la representacion de realidades, sentimientos y emociones.

~

Dramatiza e improvisa situaciones reales o imaginarias de

comunicacion.

Bloque Il. Comunicacidn escrita: leer y escribir

Aplicar estrategias de lectura comprensiva y critica de textos.

~

Comprende el significado de las palabras propias de nivel formal de la
lengua incorporandolas a su repertorio léxico.

Relaciona la informacion explicita e implicita de un texto poniéndola

en relacion con el contexto.

Hace inferencias e hipdtesis sobre el sentido de una frase o de un
texto que contenga diferentes matices semanticos y que favorezcan

la construccién del significado global y la evaluacidn critica.

Leer, comprender, interpretar y valorar textos.

~

Reconoce y expresa el tema y la intencion comunicativa de textos
escritos propios del ambito personal y familiar académico/escolary
ambito social (medios de comunicacion), identificando la tipologia
textual seleccionada, la organizacién del contenido, las marcas
linglisticas y el formato utilizado.

Localiza informaciones explicitas e implicitas en un texto
relaciondndolas entre si y secuenciandolas y deduce informaciones o
valoraciones implicitas.

Entiende instrucciones escritas de cierta complejidad que le permiten
desenvolverse en situaciones de la vida cotidiana y en los procesos de

aprendizaje.

Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos u

obras literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar

posturas de acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las

opiniones de los demas.
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~ ldentifica y expresa las posturas de acuerdo y desacuerdo sobre
aspectos parciales, o globales, de un texto.

~ Elabora su propia interpretacion sobre el significado de un texto.
~ Respeta las opiniones de los demas.

— Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos
adecuados, coherentes y cohesionados.

~ Escribe textos usando el registro adecuado, organizando las ideas con
claridad, enlazando enunciados en secuencias lineales cohesionadas
y respetando las normas gramaticalesy ortograficas.

— Escribir textos en relacion con el ambito de uso.

~ Escribe textos propios del ambito personal y familiar,
escolar/académico y social imitando textos modelo.

~ Escribe textos narrativos, descriptivos e instructivos, expositivos,
argumentativos y dialogados imitando textos modelo.

~ Escribe textos argumentativos con diferente organizacion secuencial,
incorporando diferentes tipos de argumento, imitando textos
modelo.

— Valorar la importancia de la escritura como herramienta de adquisicion de
los aprendizajes y como estimulo del desarrollo personal.

~ Produce textos diversos reconociendo en la escritura el instrumento

que es capaz de organizar su pensamiento.

~ Valora e incorpora progresivamente una actitud creativa ante la
escritura.

~ Conoce y utiliza herramientas de las Tecnologias de la Informacion y
la  Comunicacion, participando, intercambiando opiniones,
comentando y valorando escritos ajenos o escribiendo y dando a
conocer los suyos propios.

Bloque lll. Conocimiento de la lengua
— Identificar la intencién comunicativa de la persona que habla o escribe.

~ Reconoce la expresion de la objetividad o subjetividad identificando
las modalidades asertivas, interrogativas, exclamativas,
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desiderativas, dubitativas e imperativas en relacién con la intencién
comunicativa del emisor.

— Interpretar de forma adecuada los discursos orales y escritos teniendo en
cuenta los elementos linglisticos, las relaciones gramaticales y léxicas, la
estructura y disposicion de los contenidos en funcién de la intencidon

comunicativa.

~ Reconoce la coherencia de un discurso atendiendo a la intencion
comunicativa del emisor, identificando la estructura y disposicién de

contenidos.

~ ldentifica diferentes estructuras textuales: narracidn, descripcidn,
explicacion y dialogo explicando los mecanismos lingtiisticos que las
diferencian y aplicando los conocimientos adquiridos en la
produccion y mejora de textos propios y ajenos.

Bloque IV. Educacidn literaria

— Comprender textos literarios representativos de la literatura de la Edad
Media al Siglo de Oro reconociendo la intencion del autor, relacionando su
contenido y su forma con los contextos socioculturales y literarios de la
época, identificando el tema, reconociendo la evolucién de algunos tépicos
y formas literarias y expresando esa relacién con juicios personales
razonados.

~ Expresa la relacién que existe entre el contenido de la obra, la
intencién del autor y el contexto y la pervivencia de temas y formas,

emitiendo juicios personales razonados.

— Redactar textos personales de intencion literaria siguiendo las convenciones

del género, con intencién ludica y creativa.

~ Redacta textos personales de intencién literaria a partir de modelos
dados siguiendo las convenciones del género con intencién ludica y

creativa.

4.5.12. Instrumentos de evaluacion

Los instrumentos de evaluacidon elegidos para esta unidad didactica estdn
basados en el cémputo de los trabajos realizados en clase, las rubricas de
autoevaluacion, el podcast de una entrevista y una prueba oral sobre los contenidos
estudiados. Cabe destacar que los alumnos podrdan consultar toda la informacion
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relativa a la evaluacion ya que estard disponible en la estacion base durante todas las
sesiones.

El resultado del trabajo diario en clase se evaluara a través de la entrega de un
dossier que deberd contener el resultado de todas las tareas y las rubricas de
autoevaluacidn y coevaluacion. A partir de este trabajo se estableceran dos notas una
grupal y otra individual ya que el portfolio incluye trabajos de ambas caracteristicas. Se
evaluara a partir de una lista de cotejos tanto el contenido como la presentacion de los

documentos que seran los siguientes:
x Mural de los géneros periodisticos.
x  Fichas descriptivas del trabajo en grupo.
x  Dianas de autoevaluacion.
x  Rubricas de evaluacion grupal.
x Guion de la representacion teatral.
x Respuestas a la bateria de preguntas.
x  Emails de contacto con la persona entrevista.
x Guion de la entrevista.
x  Rubricas de buenas précticas de los anuncios.
x  Reflexidn personal sobre la publicidad.

x  Columna de opinién individual.

Ademds, se entregard a través de dos pen drive disponible para toda la clase un
fichero con un audio explicando a la profesora las caracteristicas del teatro Barrocoy la
obra de Lope de Vega. En esta misma carpeta incluiran documento audiovisual que

contenga la realizacién del coloquio.

Por otra parte, los alumnos entregardn el archivo de audio de la entrevista
realizada durante la penultima sesidén que la profesora evaluara a través de una rubrica.
En este caso se tendran en cuenta tanto los elementos técnicos como las intervenciones
de cada miembro del grupo sin que las respuestas o actitudes del entrevistado puedan
influir en el resultado.

Con la intencién de comprobar hasta qué punto se entienden los conceptos que
se estan trabajando en las diferentes estaciones se ha disefiado un scape room. Los
resultados obtenidos en este juego ayudaran tanto al alumnado como a la profesora a

evaluar cudl es el grado de adquisicién de conocimientos.
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Ademids, los alumnos realizardn una prueba oral de pocas preguntas para
comprobar la asimilacién de contenidos y las destrezas orales. Se utilizara una rubricay
se grabaran los didlogos para que puedan servir de prueba si fuese necesario. Por este

motivo, solo se tendrdn en cuenta aspectos verbales en la evaluacién.

Por ultimo, cobra mucha importancia la observacidn directa de la profesora que
revisara tanto que se cumplen los roles dentro de los grupos como que se respetan las
estaciones de aprendizaje y a los propios compafieros.

En definitiva, se ha creado una evaluacién muy completa en la que el alumno
asuma la responsabilidad de sus resultados, pero, a la vez, necesitamos que estos
puedan ser debidamente contrastados por la profesora.

4.5.13. Criterios de calificacion

Los criterios de calificacion que se aplicaran en base a los instrumentos de
evaluacion seleccionados son los siguientes:

Dossier 40%
Podcast de la entrevista 20%
Archivos coloquioyy literatura 20%
Prueba oral 15%
Scaperoom 5%
Total 100%

Es necesario apuntar que la calificacidén del dossier se compondra de un 30%
correspondiente al trabajo grupal y un 10% basado en el trabajo individual. El resto de
tareas se calificaran tal como se apunta en la tabla. La suma de todas las puntuaciones

se corresponderd con la nota final de la unidad didactica.
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5. Conclusiones

El disefio de la propuesta educativa y lainvestigacion previa confirman la utilidad
del trabajo auténomo como entrenamiento del pensamiento critico. El uso de los
contenidos relacionados con los géneros periodisticos para este fin parece 6ptimo por
la multitud de oportunidades que ofrece tanto al docente como al alumno. Mas aln si
conseguimos que los discentes puedan encontrar una relacion directa entre las tareas
gue estan realizandoy su vida real. La eleccién de las piezas tanto informativas como de

opinidon deben seleccionarse minuciosamente con este fin.

El papel del profesor como creador de material adquiere granimportancia sobre
todo cuando el alumno aun no esta familiarizado con el trabajo poco direccionado y
todavia no ha desarrollado buenos hdabitos de trabajo. A medida que se desarrolle la
competencia de aprender a aprender podremos proponer actividades en las que el
alumno adquiera mds responsabilidad en la busqueda de informacion. Sin duda, la tarea
mas importante del docente es la de la observacidn. Es asi como se podran identificar

las necesidades propias de cada alumno y responder a estas con mayor rapidez.

Asi pues, la union del aprendizaje por estaciones y el aprendizaje cooperativo
parecen ser una oportunidad para que el docente disponga del tiempo necesario para
la atencidén personalizada que las clases con una ratio elevada no permiten. Ademas de
trabajar en pequenos grupos con érdenes muy concretas, los alumnos podran apoyarse
en sus compaferos para solventar las dudas, cosa que ayudara a que el nivel de
demanda disminuya.

Sin duda, la innovacioén requiere de un entrenamiento que precisa ser respetado.
En este camino pueden surgir conflictos tanto a nivel individual como grupal que son
una oportunidad para ensefiar a gestionarlos. La apuesta por la implementacién de las
herramientasde la Disciplina Positiva parece ayudar a que las habilidades comunicativas
se desarrollen en casos como este.

El contexto en el que se va a implementar esta unidad didactica parece evidente
qgue la necesidad de trabajar elementos transversales como las habilidades sociales es
primordial. Asi se comprobd en las practicas del master en las que los alumnos
necesitaban mucho soporte en este ambito. Asi pues, lejos de suponer una pérdida de
tiempo, el trabajo consciente de lasrelaciones personales puede resultar muy efectivo
y ayudar a la mejora del funcionamiento de la clase.

En definitiva, la innovacién académica debe ser integral y guiar al alumno en
todos los ambitos de su vida. Los medios de comunicacién y el trabajo de los textos
periodisticos nos ofrecen esta posibilidad de la mano de unas metodologias

participativasy que fomenten la autonomia del alumnado.
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7. Anexos

7.1. Anexo 1

A continuacion, se presenta dos bocetos de cémo quedaria organizada la clase.

El espacio corresponde a un aula real del centro Ciudad de los Nifios en Granada pero
las medidas son aproximadas.
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7.2. Anexo 2

Para trabajar la autoevaluacién y la coevaluacidn se utilizaran las siguientes

dianas de evaluacion:

Me

Uso un lenguaje .
gual responsabilizo del

apropiado

material

\ Ayudo a
mis compafieros
\ uando lo necesitan

Participo

en el trabajo en

grupo

Organizo

Trabajo los mi tiempo
contenidos hasta

adecuadamente

que los entiendo

/ )
Pregunto cuando T Disfruto

lo necesito del trabajo
auténomo
Cuidamos el Nos comunicamos
material entre nosotros

Nos divertimos

Respetamos al .
P trabajando en

resto de .
equipo

compafieros

Solucionamos los
Nos ayudamos
problemas de
entre nosotros
forma pacifica

Organizamos bien Repartimos las
el tiempo de tareas de forma
trabajo equitativa
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7.3. Anexo 3

Para acercarnos al teatro de Lope de Vega, los alumnos contardn con tarjetas de
tres partes como las que aparecen a continuacién en las que aparecera informacién
relevante sobre las caracteristicas del género Barroco y la obra Fuenteovejuna. Las
siguientes imagenes se han extraido de la pdgina www.mimontessori.com y son

compartidas de forma gratuita por la autora.

Virginia Woolf Jane Austen

-

Virginia Woolf Jane Austen

)

o
L, f_i ot —

Virgiria Woolf [1882-1941] fue
una novelsto, ensayista, escritora de

cartas, editora, feminista y Jane Austen (1775-1817) fue una

cuenfista britanica, consideroda una de destacoda novelista britanica gue vivid
las mas destacodas figuras del del siglo durante el pericdo de la Regencia.
X¥. Fue redescubierta durante la década La ironia que emplea para dofar

de 1970, por su ersayo "Una habitaociaon de comicidad a sus novelas hace que

propia”, uno de los textos mas citados Jane Austen sea corsiderada enfre los
del movimiento faminista. que expona las wcldsicom de la novela inalesa. siendo sus

dificultodes de las mujeres para obras muy leidas.

consagrarse a la escritura en un mundao
dominado por los hombres.

Virginia Woolf Jane Austen
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7.4. Anexo 4

Esta rubrica sera la utilizada por los grupos para evaluar la actuacion de sus

compafieros tras pasar por estacién dedicada a la obra Fuenteovejuna, de Lope de Vega.

Grupo que se evalua:

texto original

elementos extras.

ASPECTOS 4 3 2 1
., Se ajusta alo Se ajustaalo Falta algin No se ajusta a lo
Adapt del
aptacion de pedidoy afiade pedido. elemento. pedido.

Lenguaje

El lenguaje es
siempre adecuado
a la situacion de
comunicacion.

El lenguaje es casi
siempre adecuado
a la situacion de
comunicacion.

Ellenguaje en
muchas
ocasiones, no es
eladecuado para
la situacion de
comunicacion.

El lenguaje no es
adecuado ala
situacién de
comunicacion.

Planteamientoy

Planteamientoy

Planteamientoy

Planteamiento de

despiertainterés
alolargode la
representacion.

despiertainterés
alolargodela
representacion.

mantiene interés.

. estructuradel estructuradel estructuradel laacciony
Planteamientode la ) , .
acciony estructura texto estan muy texto estan texto estan estructurano
y bien delimitados. | delimitados delimitados. estan bien
correctamente delimitados.
Interés Mantiene y Mantiene, perono | No siempre No mantiene

interés.

Trabajo en grupo

El trabajo de
redaccién se ha
realizado con la
colaboracion
activa de todos
los componentes
del grupo, que
han ayudado de
manera continua.

El trabajo en
grupoy la
colaboracién se
ha visto apoyada
por todos los
integrantesdel
grupo, aunque no
de manera
continua.

El trabajo en
grupoy la
colaboracién ha
sido suficiente, a
excepcionde
algunos
componentes.

El trabajo en
grupoy la
colaboracién ha
sido insuficiente.
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7.5. Anexo 5

La siguiente rubrica sera utilizada por los alumnos para el andlisis de anuncios

publicitarios e historias de Instagram donde aparezca publicidad.

Anuncio/ publicacién analizada:

ASPECTOS 4 3 2 1
El anunciotiene El anunciotiene El anunciotiene El anunciono
un formato un formato un formato tiene un formato
Formato facilmente suficientemente dificilmente facilmente
identificable con identificable con identificable con identificable con
la publicidad la publicidad la publicidad la publicidad

Informacién del

La informacion
sobre elproducto

La informacion
sobre elproducto

La informacion
sobre elproducto

La informacion
sobre elproducto

producto - A, . e .
es muy amplia es suficiente es insuficiente es casi nula
La publicidad La publicidad no En la publicidad La publicidad
. favorece la utiliza aparecen muchos | favorece la
Estereotipos . . .
rupturade estereotipospara | estereotipos construccion de

estereotipos

su construccion

estereotipos

Publicidad
especifica
(solo para contenido

Se especifica
claramente que
hay publicidad en

Se especificaque
hay publicidad
solo enel primero

Se nombraenel
video que es
publicidad, pero

No se especifica
que hay
publicidad en el

de Instagram) todos los videos de unaserie de no aparece por contenido
9 videos escrito
Existe coherencia | Casi siempre Casi nuncaexiste | No existe

Coherencia en el
discurso

entre eldiscursoy
las imagenes que
aparecen

existe coherencia

entre eldiscursoy
las imagenes que

aparecen

coherenciaentre
el discursoylas
imagenes que
aparecen

coherenciaentre
eldiscursoylas
imagenes que
aparecen

Reflexién sobre el
anuncio:
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7.6. Anexo 6

Esta rubricaserala utilizada por la profesora parala evaluacion de la pruebaoral.

Alumno que se evaluia:

ASPECTOS 4 3 2 1
CONTENIDO Se a;usta a~lo Se a;usta alo Falta algin No se ajusta a lo
229 pedidoy afiade pedido. elemento. pedido.

° elementos extras.

REGISTRO Registroes Elregistro es casi | Elregistroen Elregistrono es

Registro adecuado al
nivel de la lengua
requerido por la
situacioén dg
comunicacion.

16%

siempre adecuado
a la situacion de
comunicacion.

siempre adecuado
a la situacion de
comunicacion.

muchas
ocasiones, no es
el adecuado para
la situacion de
comunicacion.

adecuadoala
situacion de
comunicacion.

VOCABULARIO
VARIADO
Vocabulario pobre,
repetitivo...

16%

El vocabulario es
variado.

El vocabulario en
ocasiones no es
variado.

El vocabulario es
bastante
repetitivo o poco
rico.

Vocabulario muy
repetitivoy /o
muy pobre.

PRONUNCIACION

No comete ningln

Comete hasta 2

Comete de3 a4

Comete 50 mas

Se pronuncian con erroryse errores, perose erroresy/onose | erroresycuesta
correcciényclaridad. | entiende lo que entiende lo que entiende muy entender lo que
16% dice. dice. bien lo que dice. dice.
VOLUMEN Usa untono Usa untono Usa untono enel | Usa untono
VELOCIDA:D Y correcto, con correcto, perocon | que apenas hay donde no hay
TONO cambios que pocos cambios cambios que cambios que
Se ro.nuncia mantienen al que mantengan al | mantengan al mantengan al
molziulando receptoractivo.El | receptor activo. El | receptor activo.El | receptor activo.
adaptando eyl volumeny la volumeny la volumeny la Hablas muy alto o
mer?sa'e 3 la Finalidad velocidad son las velocidad son las | velocidad noson bajo y demasiado
de la Jréctica oralv la adecuadas. adecuadas. buenas del todo. lentoo
dram;)tizacién y Se hacen pausas demasiado rapido.
20% ) para pensar o no Mucha lecturao

? se controlan. memoria.
LA LENGUA ORAL Muestra mucho Muestra No siempre En general, no

COMO
INSTRUMENTO DE
COMUNICACION
Valoracion

10%

interésy valora la
lengua oral como
vehiculode
comunicacién.

suficiente interés
y valora la lengua
oral como
vehiculo de
comunicacion.

muestra interéso
valora la lengua
como vehiculode
comunicacién.

muestra interésni
valora l lengua
como vehiculode
comunicacion.
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