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1.

INTRODUCCION.

Las Comunidades de Aprendizaje son un modelo de busqueda del éxito escolar
desarrollado durante afios a nivel mundial. Su rango de actuacion abarca desde la
educacién infantil hasta la formacion de personas adultas y se basan en los principios
de inclusién, igualdad y dialogo. Esta revision sistematica de la literatura busca poner
a prueba esta metodologia por medio de la revision de articulos cientificos y la
extraccion de resultados estadisticos. Este documento se centra en: 1) cémo estas
Comunidades de Aprendizaje ayudan con el problema del absentismo y el fracaso
escolar, indagando en sus causas y en cOmo se mejoran las estadisticas con este
modelo educativo; y 2) mostrar la aceptacion de las familias a la implantacion de esta
metodologia en sus centros. Tras el analisis de los resultados ha quedado demostrado
que, primero, la implantacion de las Comunidades de Aprendizaje mejora los
resultados de absentismo y fracaso escolar, aunque no de forma inmediata, sino
gradual y, segundo, es necesaria una colaboracion mayor y mas real entre las familias
y la escuela para que este modelo funcione.

Palabras Clave: Comunidades de Aprendizaje, familia, escuela, absentismo escolar,

fracaso escolar.

ABSTRACT

Learning Communities are a model of school success searching developed for years
worldwide. Its range of action is from early childhood education to adult training and
is based on inclusion, equality and dialogue principles. This systematic literature
revision seeks to test this methodology through the review of scientific articles and
statistical results extraction. This document focuses on: 1) how these Learning
Communities help with the problem of absenteeism and school failure, investigating
its causes and how statistics improve with this educational model; and 2) show the
acceptance of families to the implementation of this methodology in their schools.
After analyzing the results, it has been shown that, firstly, the implementation of
Learning Communities improves the results of absenteeism and school failure,
although not immediately, but gradually, and, secondly, a greater and more real
collaboration between family and school is necessary for this model to work.

Key words: Learning Communities, family, school, absenteeism, school failure.



2. PRESENTACION

Este trabajo comenzo6 con una profunda investigacion sobre las Comunidades
de Aprendizaje debido a que muchos centros cercanos empezaron a sobresalir a nivel
nacional gracias a poseer este modelo. Tras un tiempo indagando y absorbiendo
informacién sobre el tema, encontré la particularidad de este modelo educativo: los
distintos documentos y autores argumentaban que las Comunidades de Aprendizaje
disminuian considerablemente el absentismo y el fracaso escolar de los alumnos.
Ademaés, poseian unas actuaciones y proyectos de ensefianza unicos, llevando este
modelo a aparecer incluso en muchos medios de comunicacion de masas.
Por otro lado, considero que en la formacion de los futuros docentes no aparece
suficientemente explicitado este modelo educativo, pienso que lo esencial para
cambiar la educacion tradicional, que hace fracasar al alumnado de riesgo, es ensefiar
al profesorado, presente y futuro, alternativas eficaces que eviten el estancamiento y el
acomodo.
En el futuro, como docente, me gustaria experimentar este modelo educativo,
trabajando en un centro que se transforme en Comunidad de Aprendizaje. Pienso que
esto implica asumir un compromiso total, pero, a cambio, aporta un clima de
colaboracion y comprension donde toda la comunidad educativa, docentes, alumnado,
padres y madres, asociaciones y voluntarios, colaboran en elevar el nivel educativo de

los alumnos y mejorar su integracion social.



3. MARCO TEORICO.

3.1.Familia vy su influencia en el desarrollo del menor.

Durante toda su vida el individuo se desarrolla y aprende de los distintos contextos y
situaciones que ocurren alrededor de €l, como decia el filésofo (Ortega, 1914) «Yo soy yo
y mi circunstancia y si no la salvo a ella no me salvo yo"; y como muchos psicélogos
defienden, una misma persona, en dos contextos diferentes, desarrollaria una forma de ser
y unas conductas totalmente distintas en cada contexto. Algo muy parecido ocurre con la
familia, ya que aporta al menor el primer escenario donde comienza a aprender valores,
normas y comportamientos necesarios para vivir en sociedad. Las circunstancias que se
dan en el nacleo familiar marcan de forma considerable a la persona, tanto para bien como
para mal, teniendo un gran impacto, sobre todo a edades tempranas. Por ello, estas
diferentes interacciones de la familia con el menor han sido objeto de gran interés por
parte de los investigadores y estudiosos del desarrollo educativo y evolutivo, con el
objetivo de conseguir unas pautas y principios para una educacion del menor con el
minimo de errores y consecuencias negativas posibles. Un ejemplo de estos estudios son
los movimientos conocidos como el freudiano y el conductista, de los afios treinta y
cuarenta, que se enfocaron en la contextualizacion y analisis de los “estilos educativos” de
las familias. Ambos estudios coincidian en la idea de que las interacciones paternales
influian en la creacion de la personalidad y del desarrollo del menor. Tantos son los
factores en los que influencia la familia en el menor que incluso el hecho de tener o no
hermanos puede afectar tanto a nivel psicoldgico como social (Brown, Donelan-McCall y
Dun, 1996).

El papel socializador de los padres fue uno de los principales temas de estudio y varios
fueron los autores que los clasificaron como, por ejemplo, Lamborn. Estudios actuales
muestran como los estilos educativos de los padres pueden cambiar la personalidad de sus
hijos y como afrontaran su vida y los problemas futuros (Trenas y Félix, 2009). Pero en la
educacion de los menores no existe un método educativo infalible ya que cada caso es
unico, lo importante es saber aplicar las distintas estrategias segun la edad, el
comportamiento, la situacion del menor y sobre todo enfocarse en beneficiarlo y

conseguir su felicidad.



3.2.Escuela v su influencia en el desarrollo del menor.

La escuela es una institucion bastante diferenciada de la familia, pero en ella el menor
continda desarrollando las capacidades que inicié en su nifiez, aquellas como el desarrollo
psicomotor, el desarrollo del lenguaje, el desarrollo emocional, su autoconcepto, su
identidad, la autoestima, la competencia social, la prosocial y el autocontrol. La escuela es
necesaria, ya que por su cuenta el menor tendria dificultades para continuar su formacién
académica. El centro implica un nuevo contexto, en el que debera aprender a crecer y
adaptarse. Este contexto le aporta nuevas relaciones sociales como las relaciones de
superioridad, relaciones con iguales y la convivencia en sociedad y toda la
responsabilidad que conlleva. Es importante destacar que el aprendizaje del menor en
conjunto con iguales le aportard mucho mas que la formacion individual (Weissmann,
2007).

La escuela da respuesta a la necesidad de formacidn de los menores y a las demandas
de la sociedad a nivel econémico, politico y conductual. En el aula se desarrolla la
socializacion de los menores, se les prepara para la convivencia y para las situaciones de
conflicto, ademas se aprenden e interiorizan las normas para un buen orden social en el
futuro. La educacién de los individuos es clave para el desarrollo econdémico y para una
sociedad mas justa (Ortega, 2005).

Y el ultimo fin que persigue la escuela es dotar a sus estudiantes de las competencias
necesarias para desarrollarse y progresar, de forma que estos sean capaces de solucionar
los problemas que les surjan en su vida. Esto se logra con el trabajo de las competencias
clave a lo largo de todas las etapas educativas (Trujillo, 2012). La escuela tiene la gran
responsabilidad de la formacion de las futuras generaciones que hardn avanzar nuestra

sociedad y debe volcarse en este objetivo.



3.3.Evolucioén historica de la relacion familia - escuela.

La familia y la escuela son dos pilares de igual importancia en el desarrollo del nifio.
Como se ha reflejado en los apartados anteriores, estos dos contextos tienen diferentes
caracteristicas y se desarrollan en distintos momentos de la evolucion del menor. No
obstante, se ha observado a lo largo del tiempo la necesidad de la colaboracion entre
ambos para beneficio del nifio.

En la antigliedad la familia era el primer contexto de desarrollo del menor, ésta se
encarga de la formacion en valores, moral y convivencia en sociedad de sus hijos. Tras un
tiempo, la Iglesia acepta el deber de la formacidn de los nifios, inculcandoles unos valores
religiosos, pero solo se hace cargo de la formacion de la élite de la sociedad. En la Edad
Moderna, la Iglesia poco a poco ve relegada su posicion de monopolizadora del saber,
como se comenta en el articulo “La evolucién del sistema educativo a lo largo de la
historia” publicado el 14-09-2015, por la fundacion catalana“Mobile World Capital
Barcelona”.

“Punto y aparte merece también la época que inicia Federico Guillermo Il en 1787,
al promulgar un cédigo escolar que quitaba al clero el poder de la educacion para
concederlo al Ministerio de Educacion. Asi, el Estado pasaba a ser el responsable de las
escuelas con un sistema coordinado de escuelas. Este codigo destacaba por remarcar que
todos los nifios debian ir a la escuela primaria, con el objetivo de ofrecer una educacion
bésica a todos los nifios, sin dejar de lado un sistema de exclusion, para aquellos alumnos
gue tenian una mala conducta™.

Ademas, el Humanismo va impregnando la forma de ensefiar, centrada en el ser
humano, méas practica y reflexiva, con la finalidad de formarlo como individuo libre y
como parte del entramado social, siendo la ensefianza mucho més inclusiva y no reservada
solamente a los poderosos. Se empieza a hablar de escuela propiamente dicha en la época
de la Industrializacion. En aquellas primeras escuelas, los padres, la Iglesia y las
comunidades, decidian el curriculum, los valores y contrataban a los profesores, todos
unidos y en acuerdo para el objetivo comin de la formacion de los nifios. Pero con el
tiempo todo eso cambio, las materias y la pedagogia se hicieron cada vez mas dificiles y
los padres, que poseian pocos conocimientos, no tenian nada que aportar a la formacion
del alumnado. En consecuencia, la escuela y la familia se separaron, adoptando cada una
de las partes unas responsabilidades distintas en el desarrollo de los nifios. La separacion

origina conflictos y errores en la formacion del alumnado y se redefine la relacion familia-



escuela tras entender que, sin la colaboracion de ambas, la formacion de los nifios se veria
perjudicada. Finalmente, en la época actual, el nifio debe acudir de forma obligatoria al
centro escolar desde los 3-4 afios hasta los 16-18, en la cual forma relaciones con iguales
y con otros adultos ajenos a su familia.

En la actualidad, la Ley de Educacion posee directrices y consejos para la
colaboracion y comunicacion entre docentes, centros y padres. Pero esta colaboracion no
se refleja en la realidad, ya que no se produce de forma correcta ni regulada. Observamos
que los docentes se quejan del escaso interés de las familias cuando se pide su
colaboracion, pero a su vez, las familias argumentan la preocupacion por apoyar a sus
hijos en las tareas y su desconocimiento de cémo participar con la escuela (Rodrigo y
Palacios, 2014). La escuela acaba teniendo la responsabilidad de aportar medidas y
directrices para que padres y madres colaboren en el proceso de formacion de sus hijos.
Por esto muchos psicélogos de la Educacién han demandado la necesidad de modelos que
desarrollen una relacién eficiente entre familia y escuela que beneficie a la formacion
integral del alumnado por ejemplo (Vygotsky, 1978) y (Bruner, 1996) defendian que las
interacciones de los estudiantes con profesores y otros adultos les ayudaban a aprender y
desarrollarse psicologicamente. (Vygotsky, L.S.1979) defiende que solo cuando los
alumnos interactlan con otras personas y con sus comparieros se activan una serie de

procesos internos de desarrollo.



3.4.Necesidad de la colaboracion de la familia y la escuela.

El desarrollo del menor comienza dentro de su nucleo familiar, ya que la familia es “el
primer escenario donde el ser humano experimenta la accion educativa; puesto que, es alli
donde se le entregan las herramientas para la interaccion social” (Suarez & Urrego, 2014) y
que seguidamente continda en la escuela, deberian ser escenarios complementarios, ya que
se ha demostrado que juntos pueden lograr mejores resultados en el aprendizaje que
separados. Algunos aspectos que se mejoran con la unién de la familia y la escuela serian:

e Facilitar la adaptacion de los nifios a la escuela.

e La familia prepara y ayuda al menor a entender este nuevo contexto, logrando asi
una vision positiva de este y evitando problemas por la separacién de sus padres.

e Cuando los padres conocen el programa educativo de la escuela tienen una mejor
competencia a la hora de tomar decision en relacién a la formacién de sus hijos o
en la resolucion de problemas con el menor.

e Se han mostrado una mejora en el desarrollo del menor al igual que en su
comportamiento y en su rendimiento escolar. (CREA, 2006-2011)

e Se ha demostrado que la colaboracion entre familia y escuela es una variable
indispensable para el méaximo éxito del desarrollo del menor.

e Cuando la familia y el centro estan en contacto continuo se ha observado una
disminucion importante en el absentismo escolar, en las conductas disruptivas.
(CREA, 2006-2011)

Estos aspectos han sido corroborados cientificamente por numerosos estudios como
por ejemplo la investigacion: "El acompafiamiento familiar en relacion con el alcance del
logro académico de los estudiantes del grado undécimo de la Institucion Educativa Antonio
José de Sucre del municipio de Itagli" de Villalobos, Flérez y Londofio (2015). Los autores
realizaron el estudio con una muestra de la poblacién de la Institucion Educativa a la que
pertenecian (estudiantes, familias y profesorado) y comprobaron que los nifios consiguen
mejores calificaciones, mejor rendimiento escolar, mayor grado de asistencia a clase, un
cumplimiento mayor de las tareas que se les piden y una mejor actitud cuando la familia y la
escuela colaboran unidas en la educacion del menor. Ademas, esta colaboracion amplia el
entorno educativo del nifio y no solo la limita a la escuela, sino que hace de su hogar, barrio y
ciudad su centro de aprendizaje.

Otro ejemplo es el estudio: “"La familia y los habitos de estudio en los y las estudiantes de la

escuela “Loja” del Canton 24 de Mayo" de Alcivar, Cedefio y Cano (2018), en que
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contrastaron, entre otras conclusiones, que, en hogares disfuncionales, la relacion familia-
escuela es fundamental para acabar con el absentismo y mejorar el rendimiento académico,
punto que también se ve apoyado por los estudios cualitativos y cuantitativos de la
investigacion: "Responsabilizacion, Obediencia y resistencia: perspectivas de docentes y
padres sobre la colaboracion familia-escuela” de Madrid, Reininger, Saracostti y Hernandez
(2019). También numerosos estudios de campo nos confirman estos aspectos, como el
realizado por la Universidad de Huelva en 1997: “"La colaboracion escuela-familia: un
estudio de campo™”, donde se vuelve a reafirmar que esta relacion no es sélo conveniente sino
necesaria. Ademas de la revision bibliografica: ~"Alianza Efectiva Familia Escuela: Para
promover el desarrollo intelectual, emocional, social y ético de los estudiantes”™ (Romagnoli y
Gallardo, 2018), donde se estudia la influencia de esta relacion y cuales son las caracteristicas,
obstaculos y beneficio. Otros autores que también estan de acuerdo con estos aspectos clave
son (Pérez, Rodriguez y Sanchez, 2001) que afirmaron que la participacién de los padres en la
escuela trae efectos positivos relacionados con las variables del fracaso escolar. También
(Lozano,2003), el cual se encargd de investigar la influencia que tenian los factores
académicos, personales y familiares en el fracaso escolar, concluyendo que la participacion de
los progenitores en la ensefianza y aprendizaje de los nifios favorece la implicacion de estos
en sus estudios, una elevacion del rendimiento escolar, mejorando la actitud y favoreciendo su

desarrollo personal.

3.5. El absentismo escolar en Espana.

Como se sefiala en el punto 3.2 de este Marco Tedrico, la escuela tiene la gran
responsabilidad de la formacién de las futuras generaciones que haran avanzar nuestra
sociedad, pero nuestro sistema educativo se ha de enfrentar a una problematica que
persiste a lo largo de la historia en todo el mundo y que, a dia de hoy, sigue con unos
porcentajes demasiado altos, se trata del absentismo escolar, que es principal factor en el

fracaso escolar.
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En general el absentismo escolar es definido como una desproporcion de faltas sin
justificar en el alumnado, de las cuales se lleva un recuento por parte del docente semanal
y mensualmente a lo largo de un afio escolar. Pero la definicion y clasificacion del
absentismo escolar es tan variada como el nimero de autores que la abordan. En la gran
mayoria de los estudios se observa algun tipo de absentismo provocado o justificado por
los padres y otro tipo por el descontento del alumno con alguna asignatura, por ejemplo
(Fuente, 2009) proporciona, entre muchos, los conceptos de absentismo “del interior” en
el que el alumnado se encuentra en clase pero no realiza nada, el absentismo “cubierto por
los padres” y el absentismo “dirigido o selectivo”, en el que los alumnos no acuden a clase
debido a creencias religiosas de sus familias. Ribaya (2011) clasifica el absentismo segun
el origen familiar, escolar y social del alumno, mientras que Garcia (2005), entre los
muchos rasgos con los que define al absentismo, lo caracteriza por estar en funcién del
capital efectivo familiar, ser dependiente de las instituciones, politicas sociales y estar
condicionado por las desigualdades socio-econdmicas. Como se ha podido observar,
muchos estamentos sociales pueden ser causa del absentismo y a la vez pueden ser la
solucion del mismo.

Segtn afirma el Gobierno de Espafia: “La tasa de abandono escolar temprano en
Espafia se situa en el 17,9% en 2018, el nivel mas bajo de la serie historica. El porcentaje
de poblacion de 18 a 24 afios que no ha completado la segunda etapa de Educacién
Secundaria (FP de Grado Medio o Bachillerato) y no sigue ningun tipo de formacion se
reduce en cerca de 14 puntos porcentuales en la ultima década, - 0,33 puntos menos
respecto a 2017”. Las estadisticas revelan un descenso progresivo de esta tasa desde 2008,
acercandose al objetivo del Gobierno del 15% para 2020.

A pesar de lograr mejoras, aun hay centros escolares que, incluso en Educacion
Primaria, comienzan a tener problemas graves de absentismo escolar con su alumnado, en
los cuales la dinamica general de organizacion y funcionamiento del centro no ayuda, ya
que no disponen de las herramientas y los recursos necesarios para resolverlos. Las
consecuencias de no solucionar esta problematica son el incremento de las desigualdades,
el deterioro de las condiciones de vida y la disminucion del bienestar personal y grupal
(Moyano, Ramirez, Martos, Anguita, 2017).
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3.6. Las Comunidades de Aprendizaje como Modelo para la Colaboracion.

Las Comunidades de Aprendizaje son un modelo educativo que se basa en los
principios de inclusion, igualdad y diélogo y que reestructuran por completo el contexto
de aprendizaje, el conocimiento, las expectativas y las relaciones del centro e implica a las
familias, asociaciones y voluntarios con el centro educativo y la labor escolar. Se basan en
la idea de que la colaboracion de todos beneficia el desarrollo del alumnado, de las
familias y del centro, sin importar la situacién y circunstancias del alumnado y de su
comunidad. Hoy en dia son un referente educativo a nivel internacional, todas sus
acciones estan basadas en presupuestos pedagogicos contrastados, con autores e
investigadores de prestigio, y han demostrado una mejora en el progreso contra el fracaso
escolar y la convivencia en aquellas zonas donde se han puesto en practica, siendo este
modelo posiblemente el mejor para afrontar los factores de riesgo en la educacion de los
alumnos ya que responden a las demandas y conclusiones de muchos estudios y autores
gue buscan el cambio en el sistema educativo.

Las Comunidades de Aprendizaje combinan programas educativos que han
mostrado grandes resultados como el Programa de Desarrollo Escolar de EEUU, las
Escuelas Aceleradas de California y el Programa de Exito Para Todos de Baltimore con la
metodologia basada en aprendizaje dialégico, como la teoria de la accion dialdgica de
Paulo Freire. Todos estos programas se enfocan en vencer las desigualdades sociales y en
lograr el maximo rendimiento en el aprendizaje de todos sus alumnos en colaboracion con

la comunidad que los rodea.

12



3.7.Proceso de transformacion y actuaciones de las Comunidades de Aprendizaje.

Para convertir un centro en una Comunidad de Aprendizaje han de superarse distintas
fases. En la Tabla 1 se ven reflejadas para una mejor comprension del recorrido. Tras las
fases comunes, que toda Comunidad de Aprendizaje ha de seguir, cada una iniciara su
propio proyecto segun las necesidades y demandas de su comunidad. Cada proyecto es
anico igual que la comunidad en el que se desarrolla.

Tabla 1. Fases de la transformacion de un centro educativo en una Comunidad de
Aprendizaje

Fases 1. Sensibilizacion
2. Toma de decisiones
3. El Suefio
4. Seleccion de prioridades y planificacion
5. Puesta en préctica

Mantenimiento de la Comunidad e Investigacion
e Formacion

e Evaluacién

3.7.1 Desarrollo de la Comunidad. Fases.

Para la transformacion en Comunidad de Aprendizaje es necesaria una
preparacion y planificacion de todos los agentes educativos que estaran implicados en
el proceso, para ello se realizan las fases y se asegura que toda la comunidad se
implique y se llegue al consenso para la actuacion.

La Sensibilizacion es la primera fase, y en ella se informa a toda la comunidad
educativa sobre las lineas a seguir para la buena transformacion del centro. Se ha de
reflexionar sobre la realidad actual en la que se encuentran y las necesidades que ésta
plantea para el centro, conocer las actuaciones de éxito y formarse en el Aprendizaje
Dial6gico, deben prepararse para la prevencion y resolucion de conflictos y por Gltimo
deben analizar y organizar el centro para convertirlo en una Comunidad. La Toma de
decisiones se produce tras asumir el compromiso para transformar el centro, se
informa a las familias de la decision tomada y se les pide su compromiso. En el Suefio
toda la comunidad educativa imagina y comparte como seria el centro ideal, tras
escuchar las ideas de cada colectivo se llega al consenso y se logra adaptar el centro a

las necesidades de su contexto. En la Seleccion de Prioridades el centro elige las
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actuaciones a realizar a corto, medio y largo plazo, ademas de las mas relevantes para
la comunidad. Cuando se han definido las actuaciones, se comienzan a crear las
comisiones de trabajo, formadas por el Equipo Directivo, el Claustro, el Consejo
Escolar y la Asociacion de Padres y Madres. Todos estos érganos tienen como labor
elaborar propuestas de cambio. Finalmente comienza la Puesta en practica, el centro
ya es una Comunidad de Aprendizaje y funciona como tal, en ella se aplica todo lo
anteriormente planificado y se crea la comision gestora que se encarga de coordinar
los proyectos del centro.

Ahora comienza la Fase de Mantenimiento de la Comunidad, con la
Investigacion, la Formacion y la Evaluacion de todo el proceso y los proyectos
comenzados para mejorarlo constantemente y renovarlo.

Tomando como referencia el centro CEIP “Andalucia” de Sevilla se observa
cdmo y porque este centro decidio transformarse en una Comunidad de Aprendizaje.
En el barrio donde se localiza el centro viven unas 40.000 personas, muchas de ellas se
encuentran en situacién de riesgo y marginacion social. El barrio no posee los
equipamientos ni servicios fundamentales y su entorno urbano estd muy deteriorado.
Pero lo que impulsé el cambio del centro fue la situaciéon del alumnado, muchos de
ellos pertenecientes a una minoria étnica y social, provocando que muchos
abandonaran sus estudios incluso antes de la ESO. Por todo esto el centro se
transformé en una Comunidad de Aprendizaje durante el curso 2005-2006. El proceso
comenzd con tres pilares:

e Todos juntos decidieron que proyecto de centro desarrollarian y cémo
solucionar los problemas encontrados anteriormente.

e El centro se abri6 totalmente a la comunidad.

e Se comprometieron con las familias para su colaboracion en el centro y crearon
estructuras democraticas para hacerlas protagonistas.

También se pusieron en marcha iniciativas como la realizacion de una
“Reunion Inicial” donde se explicaron todas las nuevas normas, mostraron los nuevos
objetivos y se dieron a conocer todos los miembros de la Comunidad. Se realizaron
cursos, talleres y tertulias para la formacion de la Comunidad. Se fomento la
participaciéon y colaboracion con las familias en todas las actividades tanto dentro
como fuera del aula y en las reuniones y asambleas para la mejora de la Comunidad de

Aprendizaje. Ademas, el centro se abrio a las familias desde las 9 de la mafiana, con la
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opcidén de quedarse y colaborar en las actividades de ese dia y se realizaron actividades
de convivencia, como festividades o excursiones. Las asociaciones que se unieron a la
Comunidad de Aprendizaje también realizaron actividades en el centro formando a los
alumnos y a sus familiares.

Este centro desarroll6 un gran abanico de actividades, muchas de ellas
especificas para su Proyecto de Centro. Cada centro transformado en Comunidad de
Aprendizaje cuenta con unas actuaciones base que son comunes a todas las
Comunidades, aunque al final cada una decide y desarrolla distintas actividades y
programas segun sus intereses y recursos. Algunos de los programas y actuaciones
comunes son:

Las Tertulias Literarias. Son una actividad grupal que tiene como objetivo el
fomento de la lectura y el conocimiento de la literatura. En cada tertulia se decide el
numero de personas que participan, la duracién de la misma y la frecuencia con las
que se reutne el grupo. Todos los miembros de la tertulia deciden el libro que se va a
leer y hasta donde se debe leer para la proxima cita. Cada miembro lee en casa el libro
y en la tertulia se debate sobre su contenido. Las tertulias se desarrollan de este modo:
todos los miembros llevan un segmento del texto para leerlo frente a todos y decir por
qué le ha parecido interesante o significativo. Solo una persona es la moderadora del
didlogo siendo encargada de que se respeten los turnos y las opiniones de todos.

Las Bibliotecas Tutorizadas. Son las antiguas bibliotecas, pero no poseen
horarios, se puede hablar e interaccionar con la gente que se encuentre alli. Es un lugar
de uso colectivo en el que el alumnado puede conseguir ayuda de multitud de personas
para estudiar, hacer los deberes, leer cuentos, etc.

La Lectura con Familiares. Es un proyecto simple del centro, las familias leen
con sus hijos en casa media hora al dia para el fomento de la lectura y la comprension
lectora.

El Padrinaje. Es un proyecto en el que los alumnos de cursos superiores
apadrinan a otro alumno de un curso inferior para ayudarlo en sus tareas si lo necesita.

Los Grupos Interactivos. Son un conjunto de alumnos y voluntarios que
cooperan para resolver los ejercicios que se proponen en clase.

La Resolucion de conflictos. Se basa en el Modelo Dialégico, por el que la
comunidad y el centro deciden las normas de convivencia y la forma de actuar frente a

los conflictos. Estas normas tienen un caracter comprensivo y evitan la culpabilizacion
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de los implicados. Tras un conflicto todas las partes y la comunidad deciden qué
medidas se toman. Este modelo defiende que la mejor solucién a los problemas sera la
elegida en democracia y en acuerdo de todas las partes, en oposicion a la solucion

tomada por una autoridad Unica.

Las Comunidades de Aprendizaje argumentan que todos los agentes
involucrados en el centro se benefician de forma significativa y Unica gracias a sus
medidas distintivas que las diferencian del resto de modelos pedagdgicos. Los
alumnos son los principales beneficiarios debido al aparente aumento del nivel
académico, de la convivencia, de la erradicacion de las desigualdades y eliminacién de
los estereotipos de tipo religioso, de sexo, académico, etc. Los padres y madres tienen
y sienten que poseen un lugar en la escuela y en el proceso de formacion de sus hijos e
hijas.

Otro factor importante de mejora de la familia es la formacion de personas
adultas, argumentando que, siendo barrios segregados y con bastante riesgo escolar,
los padres y madres puede que no pudieran terminar sus estudios. Las Comunidades de
Aprendizaje ofrecen multitud de espacios donde todos son bienvenidos y un lugar
donde pueden reanudar su formacion. Con este modelo familias y escuelas estan
completamente unidas, se conocen entre todos, se apoyan en las tareas, etc. Por ultimo,
otro beneficio es que en la escuela se percibe como un lugar igualitario y seguro ante
cualquier conflicto, donde todos participan y se encuentran. Los docentes tienen el
apoyo de los padres y madres en su labor académica y aseguran asi el éxito de su
trabajo. El centro ya no es un lugar aislado de la sociedad y en él pueden participar
multitud de voluntarios que aporten experiencias académicas y laborales que nutran a
los alumnos.

Desde su inicio hasta el momento actual, mucho ha sido lo que se ha escrito
sobre las Comunidades de Aprendizaje, destacando sus grandes resultados en barrios
marginales y de riesgo y su metodologia innovadora, aunque aparece una laguna en
cuanto a la existencia de datos reales sobre los resultados obtenidos por el alumnado
que ha participado en estas Comunidades, condicion necesaria para demostrar que este
modelo funciona. En este trabajo se pretenden recabar los datos necesarios para
comprobar la eficacia de las Comunidades de Aprendizaje para combatir los

problemas de absentismo y fracaso escolar en la escuela.
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4. OBJETIVOS.
El propésito de este trabajo es comprobar la eficacia de las Comunidades de
Aprendizaje con datos veraces en las problematicas que este modelo declara mejorar.
Los objetivos especificos son:
e 1. Detectar el impacto de las Comunidades de Aprendizaje en el absentismo
escolar con datos cuantitativos.
e 2. Mostrar el grado de aceptacion y colaboracion de las familias en las

Comunidades de Aprendizaje.

5. METODOLOGIA.
5.1 Estrategia de busqueda.

La busqueda de estos objetivos se realiz6 mediante las bases de datos de ERIC,
Proquest, Psychology Database y Dialnet Plus. Se introdujeron distintos términos claves
para la busqueda de cada objetivo y se descartaron aquellos que no cumplieran una serie
de criterios de inclusion planificados con antelacion. En la basqueda del primer objetivo
especifico se utilizaron como términos claves: Learning Communities, The learning
community, truancy, absenteeism, en las distintas plataformas nombradas anteriormente.
En la Figura 1: Blsgueda truncada del objetivo 1 en ERIC, se muestra la bdsqueda
truncada en ERIC y Psychology Database. La busqueda del primer objetivo en la
plataforma Dialnet Plus se realiz6 utilizando la siguiente busqueda de palabras:
Absentismo escolar en las Comunidades de Aprendizaje y La mejora del absentismo
escolar en las Comunidades de Aprendizaje. En la Figura 2: Busqueda truncada del
objetivo 2 en ERIC, se muestra la busqueda del segundo objetivo en la plataforma ERIC y
Psychology Database, en el que se utilizaron los términos claves: Learning Communities,
Community of learning, family acceptance, family involvement, family approval y family
reception. En la plataforma de Dialnet se utilizaron las siguientes palabras: Educacién
primaria, las familias en las Comunidades de Aprendizaje y La participacion y
aceptacion de las familias a las Comunidades de Aprendizaje.

Figura 1: Busqueda truncada del objetivo 1 en ERIC.
ab(Learning communities, the learning community) AND ab((truancy) (absenteeism))
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Figura 2: Busqueda truncada del objetivo 2 en ERIC.
ab(community of learning) AND ab(learning community) AND ab((family acceptance, family

involvement)) OR ab((family approval, family reception))

5.2 Criterios de exclusion e inclusion.

Los criterios de inclusion eran los siguientes para todos los objetivos:

e Los resultados de los documentos tendrian que estar fundamentados en centros reales
completamente transformados en Comunidades de Aprendizaje.

e No podran ser centros con seudénimos.

e Documentos datados posteriores a 1978, afio de la creacion de las Comunidades de

Aprendizaje.

e Las Comunidades de Aprendizaje tendrian que estar instauradas en centros de

Educacion Primaria.

e Los articulos seleccionados estarian ubicados en revistas cientificas con un proceso de
revision por pares.
e Elidioma en el que deberian estar los documentos serian el inglés y el espafiol.

En las primeras busquedas truncadas en ERIC se utilizd la opcién “buasqueda
avanzada”, que permitio incluir los criterios de eliminacion de duplicados, la obtencion de
textos completos y la revision por pares antes de la busqueda de documentos. Tras esto
aparecieron los documentos con las palabras clave de cada bisqueda y se procedié a la
implementacién de las opciones de revistas académicas, afio e idioma. Tras la aplicacién de
los criterios de inclusion en la plataforma ERIC se procedié a leer el titulo y el resumen de
cada uno de ellos y se fueron eliminando todos aquellos que no abarcaran el tema de las
Comunidades de Aprendizaje, no se desarrollasen en Educacion Primaria y no trataran el
objetivo buscado.
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5.3 Flow Chart.
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A continuacion, se muestra la Tabla 2, en la que se ofrece informacion concreta y relevante de los documentos seleccionados tras las

busquedas truncadas.

Tabla 2. Documentos seleccionados para la revision

Autor/Autores Titulo de la Disefio Pais Tamafio de la muestra Breve resumen
Revista Metodologico
Prieto and Santa  Psychology, Revision Espana 1 Centro escolar de La En este documento se introduce una
Cruz, 2010 Society, & Llanura. comunidad de aprendizaje que redujo la
Education 2010 tasa de absentismo, entre otras, por medio
de la perspectiva de la Eficiencia-X de
Henry Levin.

Bondia, 2019 Tesis Doctoral ~ Espafia 3 centros educativos en los Esta tesis doctoral tiene como objetivo
que se aplican las Actuaciones valorar los efectos de las actuaciones de
de éxito (grupo experimental)  éxito educativo en comparacion a otros
y 3 centros similares en los centros. Aborda el tema del éxito
que no se implementan (Grupo educativo, el rendimiento y absentismo,
Control), ademas de la ademas de la convivencia.
comunidad educativa.

Sheldon and Estudio Estados 39 centros de Educacion Se nos muestra los resultados de un estudio

Epstein, 2004 Longitudinal Unidos Primaria. longitudinal hecho en Estados Unidos, en

el cual participaron 39 escuelas donde se

habian implementado actuaciones de éxito.
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escolar y comunitario.

Amador, 2016 Revista Articulo de Espafia Un centro escolar en la Este articulo reacciona al Modelo
Internacional de  revista Provincia de Albacete Reproduccionista y busca demostrar que en
Sociologia de la las escuelas la realidad de los alumnos
Educacién puede mejorar.
Canteroy Revision Espafia 34 centros Se analizaron 34 centros y se hicieron
Pantoja entrevistas a los directores para que
comentaran la realidad de las Comunidades
de Aprendizaje.
Villani, 2004 The School Estudio Estados 1 Centro Se realiz6 un estudio cualitativo a una
Community cualitativo Unidos Comunidad de Aprendizaje de éxito, donde
Journal se entrevisto a la directora, al equipo
directivo y a una muestra de 10 padres
elegidos aleatoriamente.
Zanotti, 2018 Anuario digital ~ Investigacion ~ Argentina 1 Centro de Cordoba Tras la formacién de adultos como una
de investigacion actuacion de éxito de la Comunidad de
educativa aprendizaje se recopilaron datos y 4
testimonios de padres y como esta
formacion les habia beneficiado.
Payay Tormo, Foro de Estudio Espafa 1 Centro de Valencia Durante el proceso de transformacion a
2016 Educacion cualitativo Comunidad de Aprendizaje de dicho centro
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se realizaron entrevistas a la comunidad
educativa para reflexionar sobre la

participacion de la familia en el proceso.

Cantero, Alcaide
y Pantoja, 2018

Research on
Ageing and
Social Policy

Estudio

cualitativo

Espafa

1 Centro de Jaén

Durante el proceso de transformacion en
Comunidad de Aprendizaje los abuelos de
los alumnos mostraron un gran
compromiso con las actividades. Este
estudio comprobo que los abuelos
voluntarios en el proceso educativo de sus
nietos aumentan su motivacion, la

autoestima y su felicidad.
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6. RESULTADOS.

6.1.Detectar el impacto de las comunidades de aprendizaje en el absentismo escolar.

Se muestra a continuacion la Tabla 3, donde se aportan el tipo de datos obtenidos y el

tipo de absentismo mencionado en ellos.

Tabla 3. Articulos del objetivo 1

Autor/Autores

Datos

Tipo de absentismo

Prieto and Santa Cruz, 2010

Estadisticas del Centro
Antonio Machado, La

Llanura.

Habla sobre absentismo en

general o absentismo cronico

Bondia, 2019

Gréficos de porcentaje de
falta segun el afio, grupo
(experimental o control) y el
centro (1°, 2°, 3°)

Habla sobre el absentismo en
general y se recuenta las
veces que los alumnos faltan

a clase en un afo escolar.

Sheldon and Epstein, 2004

Datos de un estudio
longitudinal, media de faltas

en un ano escolar.

Se vuelve a mencionar el

absentismo cronico.

Busquedas referenciadas

Amador, 2016

Porcentajes de absentismo
escolar de diferentes escuelas
con Comunidad de
Aprendizaje en comparacién

con otras que no las poseen

Se menciona el absentismo
en general y se hace hincapié
en la etnia gitana y la

marginacion social de estos.

Prieto-Flores y Santa Cruz (2010), hablaron del Centro “Antonio Machado” de la

ciudad de La Llanura, creado en 1980 y que en 2006 cerr0 y se transform6 en una

Comunidad de Aprendizaje. Antes de su cierre poseia altos niveles de absentismo en sus

alumnos, alrededor de un 30%. Este documento aporté una tabla donde se observé el

porcentaje de absentismo en el afio en el que cerr6 y el porcentaje tras su apertura y

transformacion en Comunidad de Aprendizaje. EI documento se apoyé en la investigacion

de Sheldon y Epstein (2004) quienes indicaron que recientes investigaciones mostraban

como el absentismo se podia reducir gracias a la asociacion entre la escuela, los
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estudiantes, las familias y la comunidad, tal como las Comunidades de Aprendizaje
promueven. Esto se muestra en la Tabla 4 que se adjunté en el documento.

Tabla 4. Evolution of School Absenteeism 2006-2008
Academic year Percentage of absenteeism

2006-2007 30%
2007-2008 10%
2008-2009 Occasional

Nota: esta tabla se adjunt6 en el documento.

En Bondia, (2019), teniendo en cuenta los siguientes términos: GE: Grupo
experimental, GC: Grupo Control, C1GE: Colegio 1 del grupo experimental, C2GE:
colegio 2 del grupo experimental, C3GE: Colegio 3 del grupo experimental, C1GC:
Colegio 1 del grupo control, C2GC: Colegio 2 del grupo control, C3GC: Colegio 3 del
grupo control. Se nos presentaron las siguientes graficas, llustracion 1: Media.
Absentismo GE y GC e llustracion 2: Media de absentismo por colegios, sobre el

absentismo en los distintos colegios, grupos y afos.

12,94 mCURSO 11-12 m CURSO 14-15
11,98

GE

lustracion 1: Media. Absentismo GE y GC.

Se observo una reduccion significativa en el absentismo de los GE mientras que los
GC aumentaron, aun asi, la media de absentismo fue mayor en los GE.
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m CURSO 11-12 m CURSO 14-15

15,2914 34

9,12 989

C1GE C2GE C2GC C3GC

lustracion 2: Media de Absentismo por Colegios

Se sigue observando una mejora en los centros donde se aplican las Comunidades de
aprendizaje.

Sheldon y Epstein (2004) nos muestran en la Tabla 5, como las 39 escuelas estudiadas
mejoran de un afio a otro sus niveles de absentismo.

Tabla 5. Absentismo en los Centros

Absentismo Cronico N Media Desviacion Minimo Méaximo
Estandar
Absentismo afios (99-
39 582 4.33 0.00 19.00
00)
Absentismo afio (00-
39 532 4.40 0.00 17.40
01)
Cambio en el
) 39 -0.50 2.95 -6.00 7.40
absentismo

Amador (2016) afirma que el absentismo también mejora en la escuela (La Paz del
barrio de la Milagrosa), habiéndose reducido de un 30% en el curso 2006-2007 a un 10%

en el curso siguiente, mientras que en el 2009- 2010 “pas¢ a ser algo ocasional”.
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6.2.Aceptacion y colaboracion de las familias en las Comunidades de Aprendizaje.

Se muestra a continuacion la Tabla 6, donde se aportan el tipo de datos obtenidos y si

sus medidas son cualitativas o cuantitativas.
Tabla 6. Articulos del Objetivo 2

Autor/Autores

Recurso Cualitativo

Tematica de los testimonios

Rodriguez y
Pantoja, 2018

Entrevistas individuales a

los directores.

La no colaboracion de las familias
en el proyecto.
La poca colaboracién de las

instituciones

Villani, 2004

Entrevistas a 10 padres

escogidos aleatoriamente

Un entorno familiar atento

Un entorno colaborativo y colegial
El liderazgo solidario como la base
del éxito

Zanotti, 2018

Testimonios de 4 padres

Aceptacion a las Comunidades de
aprendizaje y a sus propuestas
Agradecimiento por la formacion
para adultos

Son capaces de ayudar y entender a
sus hijos

Son conscientes de la formacion de
sus hijos y sus experiencias en el
colegio

Agradecimiento al profesorado

Payay Tormo,
2016

12 entrevistas
semiestructuradas a
diferentes miembros de la

comunidad educativa

Las familias no comprenden
correctamente el concepto de
participacién en el proyecto.

Los profesores observan que las
familias participan de diferente
forma a pesar de que todas
deberian apoyar completamente al
proyecto.

Se cree que algunas familias se
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aprovechan de las ayudas de la
comunidad con caracter monetario.
Se perciben como principales
obstéculos de la participacion al
horario de trabajo de los padres, a
la injerenciay al nivel
sociocultural.

Hay un marcado protagonismo del
género femenino en los
voluntarios.

Se ha observado que hay gente que
no participaba en la escuela y sigue
sin participar a pesar del cambio y

la necesidad del centro.

Cantero, Alcaide
y Pantoja, 2018

Se ha realizado observacion,
recogida de datos y
testimonios de los abuelos

participantes y sus nietos

Se mejora la calidad de vida de los
participantes.

Las personas se sienten Utiles
gracias a ayudar en el proceso de
ensefianza de sus nietos.

Los participantes sienten que deben
de aprovechar la oportunidad para
ayudar.

Tienen la libertad de transmitir
conocimientos de la tradiciéon y
aumentar la cultura de sus nietos.
A los alumnos les gusta la
presencia de sus familiares porque
los ven felices y ensefian a sus

amigos todo lo que saben.

En el estudio de Rodriguez y Pantoja (2018) se analizaron 34 centros de Andalucia,

que eran Comunidades de Aprendizaje, por medio de la realizacion de entrevistas a cada

director. En el los directores hablaron de las dificultades de la implementacion y
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desarrollo de este método y se hizo referencia a la participacion de las familias. Estos
directores se encontraron con escasa disponibilidad de agentes sociales y familiares, los
cuales eran primordiales para el proceso. Ademas, mencionaron que la captacion y el
mantenimiento de la regularidad de la participacion de estos agentes eran mas dificiles
conforme avanzaba el tiempo. Los directores de este estudio afirmaban que la mayor
dificultad era que las familias no participaban lo suficiente con el centro. De hecho, de los
34 directores que se entrevistaron, todos mencionaron en sus entrevistas la poca
participacion de las familias. Adjuntaron la Tabla 7: “Referencias en cuanto a la escasa
participacion de las familias y otras instituciones en el proyecto”.

Tabla 7. Referencias a la no participacion de las familias y las instituciones

Dificultades Numero de Referencias
Participacion de instituciones 14
Participacion de las familias 34

En el estudio cualitativo de Villani (2004), visita una Comunidad de Aprendizaje en
Bridgeport, Connecticut, con altos niveles de éxito escolar y apoyo de los padres,
contrastados por test y observaciones del Distrito. A continuacion, la autora entrevista y
observa a los padres y madres, estos hablan de como se sienten en su Comunidad de
Aprendizaje. En total se entrevisto al director, al equipo directivo (17 personas) y a diez
padres escogidos aleatoriamente. Cuando se les pidié que hablaran sobre como era el
centro, aparecieron tres temas comunes: 1) Un entorno familiar atento, 2) Un entorno
colaborativo y colegiado y, 3) el liderazgo solidario como la base del éxito. A
continuacidn se exponen las declaraciones de algunos padres:

“It's home here; I don't feel like I am coming to work, but to my home,” “it is a family;
no one is afraid,” and “The school works because we care; we are a family.”

“This is a learning environment; nobody here is afraid to walk up to the principal and
talk to her about whatever problem you may have... parents here are involved and
reinforce the teachers and the homework they give ”

“Here at Newfield they praise your children, encourage then, challenge then, focus on the
positive, this is an awesome school.”

“I love it here, we are a family, and they give each child the attention they need”
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“The principal has an open door policy; I can come and talk about my child anytime; she
makes my child feels special; she makes each one of the children in this school feel

special, as do the teachers.”

En la investigacion de Zanotti (2018) de la Escuela rural Dr. Jerénimo del Barco de la
Provincia de Cdrdoba, se estimuld a los padres a que se formaran para participar en las
actividades en el centro y asistir a sus hijos en estos nuevos conocimientos. Tras esto
adjuntaron distintos testimonios de estos padres que participaron en la formacion de
adultos y aportaron su experiencia.

Testimonio 1: Alejandra, una madre de tres hijos sefiala que su participacion en el
Taller para Padres la hizo recordar conceptos y aprendizajes que tenia olvidados, aprender
nuevos conocimientos y obtener herramientas para poder ayudar a sus hijos. Relata como
cambid su vision de las tareas escolares, de algo tedioso pas6 a ser ameno y compartido
con sus hijos, a los que lleg6 a conocer mas profundamente. Declara sentirse mucho mas
confiada en que sus hijos estan recibiendo una formacion util para el resto de su vida y
termina diciendo que la idea de Comunidad de Aprendizaje, donde los padres pueden
trabajar a la par de los maestros con el objetivo de ayudar a los nifios le parece muy
productiva.

Testimonio 2: Ruth es otra madre, describiendo el trabajo del Taller para Padres dice
que descubrieron la importancia de sus acciones e inacciones en la educacion de sus hijos,
al ayudarle sabian que estaban mejorando la vida de sus hijos, facilitando su trabajo
escolar con un ambiente positivo y trabajando en equipo con la escuela, los maestros y el
resto de los padres gracias a la comunicacion existente. Sefiala que queda mucho por
hacer, pero se puede aspirar a un futuro mejor si se trabaja solidariamente, con amor hacia
los hijos y hacia el préjimo. Su deseo es que los hijos de todos sean felices y puedan hacer
lo que quieran, desarrollando toda su capacidad. Que lo logren todos y asi el futuro sera
mejor.

Testimonio 3: Dina destaca el papel de la profesora Cristina Zanotti, la autora de la
investigacion, a la hora de desarrollar el Taller de Padres, primero convenciendo a los
padres y madres para participar, a pesar de sus reticencias, luego ensefiando a trabajar la
autoestima, el compromiso, la solidaridad el estimulo y el trabajo en grupo. Finalmente
facilitando materiales y ensefiando para enriquecer los conocimientos de los padres, sin

darse nunca por vencida. La profesora le ensefio que el Taller no s6lo era importante para
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sus hijos, sino para ella también, ahora se siente capaz de aprender todo el tiempo y dejar
su pequefio granito de arena en la sociedad, sabiendo que el futuro de sus hijos seria
diferente.

Testimonio 4: Flavia cuenta como el asistir al Taller de Padres cambi6 su vision de la
vida, le quitd la venda de los ojos, ha desarrollado la capacidad de buscar respuestas, de
formar su inteligencia y potenciar su aprendizaje y el de sus hijos. Dice que el taller la
ayuddé mucho en la escuela con sus hijos y que les ensefia a comparar, a sacar
conclusiones, a generar dudas que los lleven a investigar. Ahora sus hijos tienen
herramientas para desarrollarse en la vida. Se siente muy unida al grupo de personas que
se formd en ese taller y quiere compartirlo y colaborar con otros grupos que surjan en el

futuro.

En el estudio cualitativo de Paya 'y Tormo (2016) tras la realizacién de las entrevistas a
la comunidad dividieron las categorias tematicas segun la presencia continuada del tema y
la relevancia de cada uno de ellos. Teniendo en cuenta los siguientes acronimos en las
declaraciones: Familias (FAM), Profesorado (PROF), Equipo Directivo (DIR) y
Asociacion de Madres y Padres (AMPA).

e “Para mi participar es colaborar en todas las actividades que se pueda, sobre
todo cuando se demanda por el profesorado, por una parte, y por otra participar
en la asociacion de padres y madres del alumnado, organizando cosas... (FAM).”
Este concepto de participacion sélo aparecié en dos casos, mientras que el resto de
padres solo entendieron la participacion como un seguimiento académico de sus
hijos.

e “..hay un gran sector que participa en todo lo que le propones, hay un sector que
se deja arrastrar, pero también hay otro que son ellos los que arrastran, también
hay padres y madres que les gustaria estar mas presentes en la escuela y después
ya hay un sector de padres que utilizan la escuela como una guarderia, y a ellos
les cuesta mas participar (PROF).”

Muchas son las acciones que realiza el AMPA para la participacién, pero también
exponen que hay algunos casos donde los padres se asocian con el Unico fin de

recibir las ayudas para comprar libros como indica la siguiente cita:
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“Dar posibilidades y facilidades cuando llega septiembre para la compra de
libros, a la hora de pagarlos, poder devolverlos, dar tiempo para poder
pagarlos... (AMPA).”

“...hay un factor que influye para no participar activamente en la escuela y es la
incompatibilidad de horario, ya que la gente que trabaja a jornada completa tiene
dificultades en poder colaborar o asistir a los grupos interactivos... (PROF).”
“Hay profesionales de la ensefianza que piensan que si los padres entran a la
escuela se estan metiendo en un terreno que no es el suyo (...) tienen miedo de que
puedan coger el barco de la educacion de sus hijos o que marquen la linea de
trabajo... (PROF).”

“A mayor nivel sociocultural mas participacién, mas se implican y mas se creen
los padres la importancia de que, participando en la escuela, ayudan y benefician
la educacion de sus hijos (...) a menor nivel sociocultural es como si hubiera
mucha desinformacion... (PROF).”

El horario de trabajo de los padres, la sensacion de intromision de las familias en
el aula y el nivel sociocultural de las familias se identifican como los principales
obstaculos para la participacion de la familia en el proyecto.

“Hemos intentado ofrecer que sean ellas, y digo ellas porque las que mas
participan, son madres, padres pocos... (DIR)” Se observa que las personas de
género femenino son las més implicadas en el proyecto.

“Si, en cierta manera veo que hay mds gente participando (...) pero continla
habiendo mucha gente que «pasa» (...) en general las personas que ya veniamos
participando nos hemos implicado més, también es cierto que personas gque no
habias visto nunca akora se han implicado... (FAM).” El centro informé que, en
el momento del estudio, contaban con un total de 45 personas voluntarias, aunque

confiaban en conseguir la participacion de unas 70 personas.

Cantero, Alcaide y Pantoja (2018) demostraron que los abuelos que participaban en la

educacion de sus nietos, en la Comunidad de Aprendizaje del CEIP Navas de Tolosa en

Jaén, mejoraban su nivel de bienestar. Para ello se tomo testimonio de 5 abuelos, 3

alumnos y 12 maestros y a su vez se llevé a cabo un grupo de discusién formado por los

abuelos y por sus nietos donde se produjeron las siguientes declaraciones:
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“En realidad si que me siento mas feliz, menos aburrida y menos sola, ademas me
encanta ayudar a mi nieta en sus deberes” (Ab.1).

“Porque este es un centro donde se nos deja participar, hay que aprovecharlo, en lo que
podamos ayudar a los nifios y a los hijos, que para eso estamos” (4b.3).

“Porque si me paso todo el dia y toda mi vida en el campo, creo que puedo ayudar en el
huerto, eso es lo mio y me gustaria que los nietos valoraran ese trabajo y asi coman
sano” (4b.5).

“Desde que vengo a las tertulias he dejado de tomar las pastillas” (Ab. 4).

“Vengo al centro porque me siento bien, porque me gusta colaborar y poner encima de la
mesa lo poco que sé” (Ab.1).

“Me gusta, porque me distraigo y me siento bien, no estoy todo el dia metido en casa sin
hacer nada” (4b.2).

“Creo que puedo aportar muchas cosas, ¢no ves que tengo muchos afios? ” (4b. 5).

7. DISCUSION Y CONCLUSION

El propdsito de esta revision sistematica de la literatura era hallar y analizar datos
estadisticos que demostraran la validez de las Comunidades de Aprendizaje conforme al
absentismo y la aceptacion de las familias al modelo. Durante el proceso se examinaron
distintos articulos de revistas académicas datadas a partir del afio 1978 que hablaran sobre los
objetivos planteados, se buscaron tablas y porcentajes que demostraran los objetivos o los
desmintieran. En total se utilizaron 8 documentos, lo que indica una gran falta de referencias,
sobre todo para el primer objetivo.

En relacién con el primer objetivo, el absentismo escolar, al entenderse como faltas de
los alumnos sin justificar, tal y como se refleja en el marco tedrico, se buscaron aquellos que
pudieran implicar a las familias, porque es esencial su participacion en la Comunidades de
Aprendizaje, y al profesorado, ya que es el que lleva a cabo el control de faltas de
asistencia.(Gonzéles, M.T., San Fabian, J.L. 2018) indicaron en su trabajo que las
investigaciones sobre el abandono se centraron en los alumnos de forma individual y no en
los marcos escolares donde se produce su experiencia educativa. Y tras algunas
investigaciones se evidencio que dicha experiencia y los centros eran la razén de porqué
algunos estudiantes fracasaban y abandonaban la escuela (Aristimufio y Parodi, 2017; Bond et
al., 2007; Escudero y Martinez, 2012; Gonzélez, 2015b; Knesting, 2008; McMahon et al.,
2012; Morentin y Ballesteros, 2018; Salva, Trobat, y Forgas, 2014; Seguedin, 2012; Strobel et

32



al., 2008). Se aporto la vision de (Mills y Mcgregor, 2010), que pusieron de manifiesto
algunas de las razones que los estudiantes daban para justificar su abandono, como por
ejemplo la experiencia en el centro, la estructura de las clases, el aburrimiento y la escasa
practica. Pero este trabajo muestra como si se transforma el centro, éste se convierte en un
factor de proteccion y prevencion.

Por ultimo, se busco la aceptacion de las familias a este modelo, debido a que, sin el
apoyo Y la colaboracion de éstas, la Comunidad de Aprendizaje no podria salir adelante. La
colaboracidn de la familia y la escuela es esencial, no solo en este modelo sino en todos y se
ha comprobado a lo largo de la historia. También observé que esta relacién ha sido incorrecta
desde el principio y en las Comunidades también sucede esta relacion incorrecta. Algunas
familias colaboraban mucho, pero otras no mostraban interés en el éxito del modelo. A pesar
de las iniciativas propuestas por el centro, no todas las familias colaboran.

Este trabajo tuvo dos limitaciones considerables. Una de las webs de busqueda fue
ERIC, en la que se encontraron muchos problemas. Uno de ellos fue no hallar el término de
Comunidades de Aprendizaje en el buscador, sobre todo porque en su mayoria eran
documentos en inglés y no aparecia reflejado como término. También aparecieron en la
busqueda multiples tipos de Comunidades dependiendo del nivel educativo y por los recursos
utilizados, se descartaron muchos documentos que al final no eran parte de una Comunidad de
Aprendizaje de Educacion Primaria.

Por otra parte, era sorprendente la cantidad de articulos escritos sobre las
Comunidades, y en cambio, la poca informacion estadistica que apoyaba este modelo. La
respuesta a esta incognita son los proyectos INCLUD-ED y CREA. Casi todo lo que trataba
sobre las Comunidades de Aprendizaje se basaba en estos dos estudios, que aportan multitud
de datos de diferentes centros de Espafia y otros paises.

El Centro de investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de Desigualdades
(CREA) de la Universidad de Barcelona comenzo en los afios 90 a implementar las
Comunidades de Aprendizaje en los centros educativos de toda Espafia, basandose en los
estudios y colaborando con la comunidad cientifica internacional y con autores de diferentes
areas. En la actualidad continda investigando y sigue siendo apoyado por universidades y
entidades de todo el mundo.

El proyecto INCLUD-ED (Strategies for Inclusion and Social Cohesion in Europe
from Education) se produjo durante los afios 2006 a 2011, siendo el proyecto escolar que
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contaba con mas recursos Yy rigor cientifico hasta el momento dentro de los programas de la
Comision Europea. Colabordé con CREA vy participaron 15 socios de 14 paises europeos
diferentes, contando con 100 investigadores. Este proyecto promueve el dialogo permanente
entre sus participantes para compartir la informacién y realizar investigaciones conjuntas para
el logro de los mejores resultados. Dichos resultados se presentaron ante el Parlamento
Europeo, consiguiendo un gran impacto en toda Europa. En sus articulos recomiendan la
implementacion de las Comunidades de Aprendizaje en los centros educativos. Por todo esto
la gran mayoria de articulos seleccionados se apoyaban en los datos mostrados por estos dos
proyectos y no aportaban datos propios.

En consecuencia, debido a lo anteriormente mencionado, las préximas investigaciones
han de centrarse en mostrar los resultados de esta metodologia de forma clara y numérica.

Ademas de cerciorarse de dar difusion total a las Comunidades.

Por lo tanto, la conclusidon de este trabajo es que las Comunidades de Aprendizaje son
un gran modelo para luchar contra el absentismo, pero son muchos los factores y las
circunstancias que no les permiten alzarse como modelo principal para la educacion.

El primero de ellos es la participacion de las familias. Cuando el centro decide
convertirse en una Comunidad muestran interés y se abre a las familias sin prejuicios ni
oposicion, pero se ha comprobado que, a pesar de esto, muchas familias no aportan y frenan
este modelo, aprovechandose de sus ayudas y de la colaboracién del resto de la comunidad.

Al mismo tiempo, poco se ha invertido por parte de las Autoridades Educativas y las
Universidades para promover este modelo de ensefianza. Lo esencial para empezar a cambiar
la educacion tradicional, que hace fracasar al alumnado de riesgo, es ensefiar a los docentes
presentes y futuros alternativas efectivas y de éxito, para evitar el estancamiento y la
““comodidad”” que por experiencia sabemos que s un error.

Este modelo posee relaciones de confianza con el alumnado, con las familias y el
entorno, crea una gran familia donde todos tienen voz e importancia. Una Comunidad de
Aprendizaje implica mucho compromiso, pero origina un clima de colaboracion y

comprension. Es la utopia de la ensefianza.
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