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Resumen

El objetivo de este trabajo es comparar la etapa de Educacion Primaria en los sistemas educativos
espafiol y mexicano centrando el tema de estudio en el tratamiento de las artes desde una
perspectiva inclusiva. En la primera parte, se analizard de forma comparada la estructura de la
etapa de Educacion Primaria, la atencion a la diversidad y las caracteristicas de la Educacion
Artistica en ambos sistemas educativos. En la segunda parte, se abordaran algunas metodologias
que favorecen tanto la expresion creativa, como la inclusion del alumnado que enfrenta Barreras
de Aprendizaje y Participacion (BAP) y/o presenta Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
(NEAE), a través del estudio de dos programas educativos (uno mexicano y otro espafiol) que
usan el arte para desarrollar diversas capacidades. El trabajo concluye con una propuesta de

intervencion propia e innovadora basada en los mismos principios metodoldgicos.

Palabras clave: Educacién Primaria, Educacion Artistica, Escuela Inclusiva, Espafia, México.

Abstract

The aim of this study is to compare the stage of primary education in Spanish and Mexican
educational systems focusing the subject of study in the treatment of the arts from an inclusive
perspective. In the first part, it will be discussed the structure of the stage of primary education,
attention to diversity and characteristics of arts education in both educational systems on a
comparative basis. In the second part, some methodologies that favor creative expression, such as
the inclusion of pupils with learning barriers and Participation (BAP) and/or Specific Needs of
Educational Support (NEAE), through the study they will address two educational programs (one
Mexican and one Spanish) that use art to develop various capacities. The work concludes with a

proposal of its own innovative based on the same methodological principles intervention.

Keywords: Primary Education, Arts Education, Inclusive School, Spain, Mexico.
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I. INTRODUCCION
1. Justificacion

En el segundo cuatrimestre del curso 2015-2016 he sido beneficiaria de una beca de la
Universidad de Jaén para realizar una estancia de Movilidad Internacional en la Universidad
Nacional Autonoma de México (UNAM), institucion de referencia en el &mbito latinoamericano.
Durante dicha estancia he tenido la suerte de desarrollar practicas en una escuela publica de
Educacién Primaria, una oportunidad Unica de conocer un sistema educativo extranjero desde
dentro y no Unicamente a través de la marafia de la normativa legal.

Esta circunstancia ha constituido la principal motivacion para elaborar el presente trabajo,
que pretende reflexionar sobre ambos sistemas educativos, analizando y comparando las
actuaciones que se llevan a cabo actualmente en relacion a la inclusion educativa y al papel de las
artes dentro del curriculum de Educacion Primaria.

Mi interés se centra en conocer cudles son las medidas que se estan promoviendo para
atender a la diversidad y para proporcionar una educacion integral de calidad, tal y como se
recoge en sus marcos normativos y, ademas, investigar si dichas actuaciones utilizadas para
favorecer la inclusion educativa, se estan realizando a partir del uso de las artes, todo ello
siguiendo las orientaciones de las politicas internacionales y las metas fijadas para la mejora de la
educacién de este siglo marcadas por organismos como: la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Organizacién de los Estados

Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (OEI) y la Unién Europea (UE).
2. Objetivos
El presente Trabajo Fin de Grado tiene tres objetivos fundamentales:

e Estudiar la Educacion Primaria en México y Espafia de forma comparada, centrdndome en
el estudio de la atencion a la diversidad y la educacion artistica.

e Valorar el papel que juegan las artes en la inclusion educativa, analizando modelos y
programas de ambos paises.

e Realizar una propuesta de intervencion basada en las artes que reuna lo mejor de ambos

sistemas.



3. Metodologia

Para la elaboracion de este trabajo he seguido una metodologia de investigacion cualitativa
basada en la investigacion-accion. EI hecho de asistir a una escuela de Educacion Primaria me ha
permitido poder observar directamente el desarrollo y el funcionamiento de una escuela publica
mexicana, conocer las actuaciones que se proponen desde el equipo directivo y la Unidad de
Educacion Especial e Inclusion (UDEEI) para favorecer y apoyar al equipo docente en la mejora
de los aprendizajes de la totalidad del alumnado. Esto supuso una herramienta muy valiosa para

acompariar el proceso de revision y seleccion bibliografica.

Las técnicas empleadas fueron las siguientes:

- Las entrevistas con el equipo directivo conformado por el Director, la Supervisora de
zona, la subdirectora administrativa, el subdirector pedagogico; con la especialista en
UDEEI, docentes y alumnos/as.

- La observacidn directa de las actuaciones que se desarrollaron en la escuela, tanto en las
sesiones ordinarias como en las Juntas de Consejo Técnico, realizadas los viernes Gltimos
de cada mes y la participacion en determinadas actividades marcadas por el equipo
directivo y UDEEL.

- La bdsqueda de informacién a través de fuentes primarias y secundarias como

documentales, legislacién, prensa, bibliografia especializada y analisis estadisticos.
4. Contextualizacion

Tanto en México como en Espafia se estan aplicando reformas en el ambito educativo con la
intencion de mejorar la calidad de sus sistemas. Sin embargo, en ambos paises estas reformas han
sido recibidas con huelgas, manifestaciones y concentraciones en contra por parte de distintos
colectivos (docentes, estudiantes y familias) que protestan por la defensa de la educacién puablica,
entre otros aspectos.

El tema que nos ocupa es verdaderamente complejo porque para entender la educacion
previamente hay que comprender la sociedad en la que se esta inmersa (véase Educacion en
México. La realidad en las escuelas [Video], 2012). Por ello, los sistemas educativos necesitan
cambiar para ir dando respuesta a los retos que la sociedad les plantea, siendo lo ideal que en

estas reformas se contara siempre con la opinion de la comunidad educativa al completo y con



expertos en la materia para que los cambios sean asumidos por el conjunto de la sociedad de
manera pacifica.

Para poder comprender por qué existe rechazo ante la Reforma educativa en México, es
necesario hacer una breve contextualizacion con las caracteristicas socioeconémicas del pais.
Siguiendo las Revisiones de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico
sobre la Evaluacion de la Educacion en México (OCDE, 2012), se trata de un pais diverso con
cerca de 112 millones de habitantes, ocupa el puesto n° 11 entre los paises méas poblados del
mundo. Es una republica democréatica federal formada por 31 estados y un Distrito Federal
(D.F.), que es la capital politica y administrativa, conocida como Ciudad de Meéxico. En 2008,
casi la mitad de la poblacién (50.6 millones de mexicanos, 47.4%) era pobre, ya que carecian de
ingresos suficientes para satisfacer sus necesidades de servicios basicos (salud, educacion,
alimentacion, vivienda y transporte publico). Seis de cada diez pobres en alimentos viven en las
zonas rurales del pais (CONEVAL, 2009). Por otra parte, la diversidad cultural es muy amplia.
La poblacion indigena rebasa los 8 millones de habitantes, provenientes de 62 grupos
etnolinguisticos que hablan una de las 68 lenguas indigenas y 364 variantes dialectales. Estas
comunidades muestran grados altos de desventaja social, hecho que se debe, en parte, a su
ubicacién geogréfica remota que dificulta el acceso a los servicios educativos. Es por lo que el
contexto de la distribucion de los recursos y la pobreza no es homogeéneo a lo largo del pais.

Cuando se toman en consideracion los contextos geogréficos, se observa una mayor
prevalencia de la pobreza y la marginacion en los estados del sur, tanto de la costa del Pacifico
como la del Golfo (Guerrero, Oaxaca, Chiapas, Tabasco, Campeche y Veracruz), en comparacion
con las zonas del norte de México. Los estados del sur tienen tres factores en contra, en términos
del logro de mayores ingresos y de equidad educativa: 1) la proporcion de habitantes de origen
indigena es mayor en el sur que en el norte y estos enfrentan mayores niveles de marginacion
debido a factores histéricos, sociales y linguisticos; 2) los estados del norte tienen una mayor
proximidad con EEUU vy, por lo tanto, se han beneficiado méas de las inversiones y del desarrollo
de infraestructura que se consideran necesarias para establecer lazos econémicos con la Unién
Americana (World Bank, 2004, cit. en Alcantara, 2007 p. 278); y 3) los estados del sur y del
Golfo tienen menos centros urbanos, que han servido histéricamente como catalizadores del
desarrollo y la inversion. Todo esto se refleja en la desigual y heterogénea distribucion de

recursos educativos en el pais.



Escuelas publicas
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Figura 1: Escuelas publicas mexicanas de educacién basica sin construccion y de materiales precarios por
entidad federativa de administracion (Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, afio 2014)

La desigualdad econdmica entre los diferentes estados del pais hace que los menos
favorecidos (véase Figura 1, zonas marcadas en rojo) protesten con mayor beligerancia ante la
Reforma Educativa del actual gobierno de Enrique Pefia Nieto. Los maestros mexicanos llevan
desde 2013 protestando y actualmente muchos acampan en la Ciudad de México. ¢Por qué
protestan? Segun denuncian, esta reforma educativa fue elaborada sin dialogo ni negociacion con
el gremio. La implementacion de la Evaluacion del Desempefio Docente, el punto més critico, se
impone con el fin de incrementar la calidad educativa pero sin tener en cuenta las acusadas
diferencias entre estados y contextos sociales. Muchos profesores provienen de escuelas rurales,
como la de Ayotzinapa (lugar del desgraciado caso de los 43 estudiantes de magisterio
desaparecidos), y tanto su formacion como las condiciones de trabajo, con escaso apoyo
gubernamental, son muy poco favorables comparadas con otros estratos sociales, como confirma
Clemente J. Garcia, profesor de secundaria técnica (CNN Meéxico, cit. en Ortega, 2016):

No todos los estados tienen el mismo contexto social. En Oaxaca, por ejemplo, en
algunos municipios tenemos regiones muy marginadas y en extrema pobreza. Entonces,
como podemos nosotros evaluar a un alumno que tiene una desnutricion severa, en
comparacion a un alumno que vive en un contexto social mas avanzado y que tiene todos

los servicios tecnoldgicos a su disposicion (s.p.).

Por otro lado, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE) asegura que
esta evaluacion no es sino una excusa para facilitar el despido, pasando de un contrato colectivo a
uno individual, y que la reforma abre la puerta a la privatizacion parcial de la educacion publica

en México (al estilo de los colegios concertados en Espafia).



II. MARCO TEORICO. LA EDUCACION PRIMARIA EN MEXICO Y ESPANA:
ANALISIS COMPARATIVO

1. Estructura, legislacion y elementos curriculares de la etapa
1.1. Estructura

En México, al igual que en Espafa, la Educacion Primaria publica tiene caracter obligatorio,
laico y gratuito, y comprende seis cursos académicos, denominados grados. Con carécter general,
en ambos paises, el alumnado se incorpora al primer curso de la Educacion Primaria en el afio
natural en el que los estudiantes cumplen seis afios y su permanencia puede abarcar hasta los 14
afios, aunque por lo general suele ser hasta los 12. En ambos sistemas la Educacién Primaria
pertenece a la educacion bésica o elemental, es la etapa que sigue a la Educacion Infantil (de 3 a
5 afos) y es propedeéutica (es decir, previa e indispensable) para cursar la Educacion Secundaria.
Los estudiantes que la concluyen con éxito reciben un certificado que acredita su preparacion.

En ambos sistemas (espafiol y mexicano), la finalidad de la etapa, a grandes rasgos, radica en
que los estudiantes aprendan a leer, escribir, escuchar y hablar correctamente para comunicarse,
que desarrollen habilidades matematicas y de calculo, asi como habitos de estudio y trabajo; que
aprendan a convivir, a explorar el mundo y a comprenderlo para, con todo ello, contribuir a su
desarrollo integral y cursar con aprovechamiento las siguientes etapas educativas. Cabe destacar
que ambos sistemas estan orientados al desarrollo de competencias para la vida (“competencias
clave”), utilizan estandares de aprendizaje esperados/evaluables y coinciden en la mayoria de las
materias y en su distribucion horaria, como veremos mas adelante.

La gestion de las escuelas en México esta descentralizada y son los estados los responsables
de la prestacion de servicios escolares. Sin embargo, el gobierno federal, a través de la Secretaria
de Educacién Pablica (en adelante SEP), es responsable de la politica educativa nacional y de la
estrategia general para el sistema educativo. La SEP regula areas como la financiacion,
evaluacion y administracion del personal, y conserva la autoridad normativa para asegurar la
uniformidad de los servicios educativos en todo el pais y garantizar su caracter nacional.

Como resultado de la diversidad de contextos socioculturales y economicos, México presenta
un sistema educativo amplio, complejo y diverso, no solo por sus distintos niveles (preescolar,
primaria, secundaria...), sino por sus modalidades educativas (educacion especial, indigena,

migrante y comunitaria, entre otras, véase Figura 2), a lo que se suma la variada organizacion



escolar (Escuelas a Tiempo Completo -ETC-, de jornada ampliada, Regulares de doble turno -

matutino/vespertino-, etc.) y las condiciones de infraestructura. Para adecuarse a las necesidades

y caracteristicas demograficas de la poblacion que atiende, el Sistema Educativo Mexicano

contempla diferentes tipos de servicios (Enriquez, 2012):

El servicio general, proporcionado por la SEP, los gobiernos de los estados y los
particulares, en los medios tanto urbano como rural.

El servicio de Educacién Indigena se imparte en el medio indigena, adapta los programas de
primaria a las necesidades regionales y utiliza métodos bilingtie-biculturales.

Los cursos comunitarios se imparten en comunidades que por su aislamiento y escasez de
poblacion han carecido de escuelas de educacion primaria. Todas sus escuelas son unitarias,
es decir, estan a cargo de un solo maestro, que atiende a todos los grupos. Se ensefian tres

areas: Espafol, Matematicas, y Ciencias Sociales y Naturales.

Total de escuelas
primarias
Comunitario 88 148
10 936

Indigena 12.4%

6603
7.5%

General
70 609
80.1%

Figura 2: Distribucion de escuelas mexicanas de EP por tipo de servicio
(Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, afio 2014)

Ademas, hay que destacar que la organizacion escolar de la Educacion Primaria en México es

muy variada y se ofrece por medio de:

Escuela Primaria General: Se brindan conocimientos basicos de Espafiol, Matematicas y
cientificos, en diferentes horarios: turno matutino (8:00 a 12:30 horas) y vespertino (14:00 a
18:30 horas). Es la que se brinda a la mayoria de la poblacion.

Escuela Primaria de Tiempo Completo (ETC) o de jornada ampliada: Son las que
presentan una organizacion mas parecida a la espafiola. Cuenta con dos horarios: de 8:00 a
14:30 horas (jornada ampliada sin servicio de alimentacion) y de 8:00 a 16:00 horas (ETC

con servicio de alimentacion). Se enfoca principalmente en las poblaciones que viven en las
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zonas urbanas marginadas o que tienen una gran proporcion de indigenas, migrantes o
alumnos con bajo desempefio escolar. Este programa plantea un incremento promedio de dos
a cuatro horas a la jornada escolar, con base en una propuesta pedagdgica de seis elementos:
1) fomento del aprendizaje de los contenidos curriculares; 2) uso didactico de tecnologias de
comunicacion e informacion (TIC); 3) aprendizaje de idiomas adicionales; 4) arte y cultura;
5) recreacion y desarrollo fisico; y 6) vida sana. El Programa ETC fue creado en 2007 con
500 escuelas de educacion basica de todo el pais, pero actualmente suponen Unicamente el

2,1%, y junto con las de jornada ampliada suponen tan solo un 2,8% (véase Figura 3).

2 I » 180614
MEAITND  ———— (86.9%)

Vespertino [ 18 549 (8.9%)
Nocturno | 621 (0.3%)
Discontinuo | 1782 (0.9%)
Continuo, tiempo completo ﬂ 4410 (2.1%)

Continuo, jornada ampliada | 1353 (0.7%)

Complementario 353 (0.2%)

Figura 3: Escuelas mexicanas por turno
(Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, afio 2014)

Centros de Atencién Multiple (CAM): Atienden desde preescolar hasta educacion media
superior (Bachillerato) y ofrecen formacion para el mercado laboral a los alumnos con
necesidades especiales (incluidos los de altas capacidades) de hasta 22 afios de edad. Los
distintos horarios son: turno matutino (8:00 a 12:30 horas), turno vespertino (14:00 a 18:30) y
turno continuo (8:00 a 16:00 horas). Su sostenimiento es publico y su presencia es minima en
comparacion a los demas niveles (véase Figura 4). La SEP, a través del Programa de
Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la Integracion Educativa, administra los
programas y apoya los servicios de educacién especial de las 32 entidades federativas. Las
escuelas basicas regulares reciben asistencia para los alumnos con necesidades especiales
gracias a las unidades de apoyo, como la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER), que desde este afio es conocida como Unidad de Educacion Especial e
Inclusion (UDEEI). Estas unidades fomentan el uso de métodos, técnicas y materiales

especificos para facilitar el aprendizaje de los alumnos con necesidades especificas en las
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escuelas regulares, y suministran los recursos necesarios. Romero y Garcia (2013) recogen
que en todo el pais existen 1.546 CAM y 3.882 USAER. Asimismo, se cuenta con estructuras
que proporcionan informacion y orientacion a maestros y familias acerca de las opciones y
estrategias para la educacion de estos alumnos, por lo general, a través de los Centros de
Recursos e Informacion para la Integracién Educativa (CRIE) y las Unidades de Orientacion
al Publico (UOP).

Preescolar 68 594 (38.2%)
14 737 (52.3%)

79 480 (44.3%)

e
rmana B e 668 (30.8%)
m Publico

Privado

29 959 (16.7%
Secundaria ; L :

o 4717 (16.7%)

| 1472 (0.8%)

Centro de Atencion Multiple 55 (0.2%)

Figura 4: Escuelas mexicanas por nivel educativo segin sostenimiento
(Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, afio 2014)

En Espafia no existe tanta variedad en cuanto a la organizacion, ya que las escuelas
unicamente ofrecen su servicio en horario de 9.00-14.00 horas, ademas se incluyen en la mayoria
de ellas el servicio de aula matinal (7.00 - 9.00), comedor escolar (14.00 - 16.00) y actividades
extraescolares (16.00-18.00) que, en comparacion con México, solo se ofertan en las escuelas de
Tiempo Completo (2°1%), mientras que en las escuelas regulares (95,8%) no se ofrecen dichas
actividades por falta de tiempo y espacios.

1.2. Legislacion

- Art. 3° Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos

- Ley General de Educacion, 1993 (LGE) (Ultima reforma publicada Diario Oficial de la
Federacion 01-06-2016)

- Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018

- Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion

- Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa

- Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de
la Educacion Primaria

Espana

Tabla 1. Legislacion educativa en México y Espafia (Fuente: Elaboracién propia)
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http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/1_29ene16.pdf
https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/558c2c24-0b12-4676-ad90-8ab78086b184/ley_general_educacion.pdf
http://pnd.gob.mx/
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899
http://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2013-12886
http://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2014-2222
http://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2014-2222

Desde el 14 de julio de 1993 esté vigente en México la Ley General de Educacion (LGE),
que parte del Derecho a la Educacion y cuyo proposito es conservar y ampliar “los principios
sociales, educativos y democraticos” de la ley precedente, la Ley Federal Educativa (LFE),
promulgada en 1973. Ambas leyes establecen que deberan someterse al Articulo 3° constitucional

(la negrita es mia):

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. La educacion preescolar, primaria y
secundaria conforman la educacion basica; ésta y la media superior seran obligatorias.
La educacion que imparta el estado tenderd a desarrollar arménicamente, todas las
facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la patria, el respeto a los
derechos humanos y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia

y en la justicia. El estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria [...].

Sin embargo, la LGE vino precedida por un hecho importante, “el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Béasica de 1992, que dio un impulso especial a la educacion,
descentralizando algunos de sus componentes administrativos” (Barba, 1992, cit. en Galvan et al.
2012, p. 15). Con dicho acuerdo, México comenz6 a buscar una transformacién y reorganizacion
del sistema educativo nacional con el objetivo de lograr una educacion de calidad para todos y
para ello se elabord la Reforma Integral de la Educacion Basica (en adelante, RIEB), con la que
se pretendia impulsar la formacion integral del alumnado de preescolar, primaria y secundaria a
través del desarrollo de competencias para la vida mediante el logro de una mayor articulacion y
continuidad entre los diferentes niveles (Reforma Integral de la Educacion Basica, 2012).

De la RIEB se desprende la normativa por la que se rige actualmente el sistema educativo

mexicano dentro del marco de la educacion basica, con los acuerdos siguientes:

e 592. Por el que se establece la Articulacion de la Educacion Bésica (publicado en el
Diario Oficial de la Federacion el 19 de agosto de 2011), (véase Anexo 1).

e 181. Por el que se establecen el Plan y los Programas de Estudio para la educacion
primaria (27 de agosto de 1993).

e 648. Por el que se establecen normas generales para la evaluacion, acreditacion,

promocion y certificacion en la educacién basica (17 de agosto de 2012).
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Mientras tanto, en Espafia estd vigente la Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), que modifica ciertos articulos de la ley anterior, Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion (LOE). El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Primaria, plantea una nueva configuracion del
curriculo, con asignaturas troncales, especificas y de libre configuracion autonémica (LCA), lo
que incrementa la autonomia de las Administraciones educativas de las Comunidades Autdnomas

(CCAA) y de los centros, como se detalla en la Tabla 2:

TRONCALES ESPECIFICAS L.C. A
o | Determina  los  contenidos | Determina los estandares de
£ | comunes, los estdndares de | aprendizaje y los criterios de
':_; aprendizaje  evaluables, los | evaluacion relativos a los
O | criterios de evaluacion y el | contenidos.
© | horario lectivo minimo.
Complementan los contenidos. Establecen los contenidos. Fijan | Establecen los contenidos, los
} Fijan el horario lectivo maximo. el horario correspondiente a los | estandares de aprendizaje
O contenidos. evaluables. Fijan el horario
O correspondiente a los
contenidos.

Complementan los contenidos de las asignaturas y configuran su oferta formativa.
Disefian e implantan métodos pedagdgicos y didacticos propios.
Determinan la carga horaria correspondiente a las diferentes asignaturas.

CENTRO

Tabla 2: Asignaturas en EP con la LOMCE y organismos responsables para su desarrollo
(Fuente: Bases y principios del RD 126/2014)

1.3. Elementos curriculares de la etapa

El proceso de la RIEB “se inici6 por el gobierno mexicano en el afio 2004, con la reforma de
la Educacion Preescolar, continud en 2006 con la de la Educacion Secundaria y en 2009 con la de
la Educacion Primaria” (Ruiz, 2012, p. 52). Dicho proceso se consoliddé con una propuesta
formativa enfocada al desarrollo de competencias, dando lugar a la articulacion de la Educacion
Basica con el Plan de Estudios 2011, donde se establece un curriculo que cumple con los criterios
de equidad y calidad inscritos en los principios, las bases filosoficas y organizativas del Articulo
Tercero Constitucional y de la “Ley General de Educacion, donde se definen las competencias
para la vida, el perfil de egreso, los aprendizajes esperados, asi como los estandares curriculares
para cada periodo escolar que orientan la formacion de ciudadanos civicos, democraticos,

criticos, creativos y productivos” (Sanchez, 2012, p.153).
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Este Plan de Estudios 2011 establece una ruta formativa que se va dando de manera
progresiva conforme a cada nivel educativo, con el objetivo de que los estudiantes adquieran una
formacion integral. Esa ruta formativa se distribuye entre los tres niveles educativos basicos que
se reflejan en el mapa curricular (véase Anexo 2). Dicho mapa se divide en cuatro espacios
curriculares, llamados campos de formacion: 1. Lenguaje y comunicacion; 2. Pensamiento
matematico; 3. Exploracion y comprension del mundo natural y social; 4. Desarrollo personal y
para la convivencia que, estan organizados por areas y son interactivos entre si (véase Anexo 3).

La centralidad del Plan de Estudios 2011 de la Educacion Basica es el aprendizaje, el cual se
impulsa a través del desarrollo de proyectos y del trabajo colaborativo. Pone el énfasis en el
aprendizaje de los procesos, por encima de la memorizacion; es decir, posibilita la formacion del
alumnado capaz de aprender a aprender para acceder al conocimiento y usarlo de manera creativa
y eficiente. Otra cualidad educativa de este Plan de Estudios lo constituye el uso de la
planificacion estratégica como base de la gestion escolar, asi como la formacion continua de los
colectivos docentes (SEP, 2012).

En Espafa, segun lo dispuesto en la LOMCE, se entiende por curriculo la regulacién de los
elementos que determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje para cada una de las
ensefianzas. El curriculo esta integrado por los siguientes elementos: objetivos de cada ensefianza
y etapa educativa, competencias, contenidos, metodologia didactica, estdndares de aprendizaje
evaluables y criterios de evaluacion. Con la LOMCE aparece una nueva configuracion del
curriculo que da lugar a asignaturas troncales, especificas y de libre configuracién autonémica
(véase Anexo 4, tabla 3).

Hay que destacar que en Espafia, la asignatura de Educacién Artistica en Educacion Primaria
deja de ser una materia obligatoria y pasa a ser especifica (optativa), lo que supone una pérdida
de horas de dedicacién o incluso la desaparicion de la misma dentro del curriculo. Atendiendo al
marco de las competencias que se ceden por la Autonomia de Centros, éstos podran decidir si se
da o no Educacidn artistica, 0 una segunda lengua extranjera. Esta ha sido una de las razones,
entre otras, por las que la LOMCE ha sido tan criticada, ya que deja la puerta abierta a que un
nifio de Primaria no curse Educacion Artistica, considerando que esta area queda reducida al

desarrollo curricular de cada Comunidad Autonoma y segun la decision de cada Centro Escolar.
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2. Tratamiento de la atencién a la diversidad

Teniendo en cuenta que los sistemas educativos son los que deben acomodarse al conjunto de
su alumnado y no a la inversa, estudiaremos cuales son las medidas que se proponen tanto en
México como en Espafia para atender a las necesidades especificas de cada uno de sus
estudiantes. Las intervenciones educativas en ambos paises contemplan como principio la
diversidad del alumnado, entendiendo que asi se garantiza el desarrollo de todos/as en su
conjunto, a la vez que se ofrece una atencion personalizada en funcion de las necesidades
individuales.

En Espafia, la atencion a la diversidad es tratada en el Real Decreto 126/2014. Concretamente
el art. 9 versa sobre el Proceso de aprendizaje y atencion individualizada y establece que:

[...] La intervencion educativa debe contemplar como principio la diversidad del
alumnado, en funcion de las necesidades de cada uno. Los mecanismos de refuerzo que
deberan ponerse en préactica tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje
podran ser tanto organizativos como curriculares. Entre estas medidas podran
considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las

adaptaciones del curriculo.

El art. 10 trata sobre los Elementos transversales y especifica en su punto 2 lo siguiente:
Las Administraciones educativas fomentaran la calidad, equidad e inclusion educativa
de las personas con discapacidad, la igualdad de oportunidades y no discriminacién por
razon de discapacidad, medidas de flexibilizacién y alternativas metodoldgicas,
adaptaciones curriculares, accesibilidad universal, disefio para todos, atencién a la
diversidad y todas aquellas medidas que sean necesarias para conseguir que el alumnado
con discapacidad pueda acceder a una educacion educativa de calidad en igualdad de

oportunidades.

En México actualmente estd en marcha el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (PND),
cuyos principios son: Meéxico en paz, incluyente, con educacion de calidad, prospero y con
responsabilidad global. Se considera pues como prioridad nacional el fomento de una educacion
equitativa que preste mayor atencion a los ciudadanos menos favorecidos y que luche por

integrarlos en la sociedad en igualdad de condiciones.

16


http://www.boe.es/boe/dias/2014/03/01/pdfs/BOE-A-2014-2222.pdf

Mientras dicho plan se implementa por completo, las escuelas regulares estan atendiendo a la
diversidad de su alumnado desde una perspectiva inclusiva. Existen Unidades como la de
Educacion Especial e Inclusion (UDEEI), para atender de manera méas personalizada a la
diversidad del alumnado, de manera similar a como se hace en los Equipos de Orientacion
Educativa en Espafia (EOE) y en las aulas de apoyo a la integracion.

En México, el concepto de Educacion Inclusiva evoluciona a medida que las leyes educativas
internacionales lo hacen. Pasando de la educacion inclusiva, unicamente orientada a la educacion
especial, a aquella que centra sus esfuerzos en la no exclusion educativa de personas que se
encuentran en contexto de riesgo social, en desventaja socioeconémica, miembros de minorias
étnicas y/o religiosas, enfermos y, por supuesto, siguen recogiendo a aquellos con necesidades
educativas especiales (Bristol City Council, 2003, cit. en Tomé y Manzano, 2016).

Por ello, la LGE en México exige a las autoridades educativas que tomen medidas para
“establecer condiciones que permitan el ejercicio pleno del derecho a la educacion de cada
individuo, una mayor equidad educativa, asi como el logro de la efectiva igualdad en
oportunidades de acceso y permanencia en los servicios educativos” (art. 32). Lograr esta
equidad con calidad es una prioridad del Plan de Estudios 2011 de la Educacion Bésica y se
fortalece con los siguientes Principios Pedagdgicos: 1) Centrar la atencion en los estudiantes y en
sus procesos de aprendizaje; 2) Planificar para potenciar el aprendizaje; 3) Generar ambientes de
aprendizaje; 4) Trabajar en colaboracion para construir el aprendizaje; 5) Poner énfasis en el
desarrollo de competencias, el logro de los Estandares Curriculares y los aprendizajes esperados;
6) Usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje; 7) Evaluar para aprender; 8)
Favorecer la inclusion para atender a la diversidad; 9) Incorporar temas de relevancia social;
10) Renovar el pacto entre el estudiante, el docente, la familia y la escuela; 11) Reorientar el
liderazgo; 12) Tutoria y asesoria académica a la escuela.

De manera global, estos principios pedagogicos aluden a la necesidad de avanzar hacia una
educacion inclusiva y, de manera particular, el principio 8 pone el énfasis en la atencion a la
diversidad: estudiantes con discapacidad, aquéllos con capacidades y aptitudes sobresalientes, los
migrantes, los indigenas y toda la poblacion infantil que lo que requiera. Para ello, es preciso
identificar aquellas situaciones constituidas como barreras que limitan el aprendizaje y la
participacion del alumnado (BAP), y se reconoce que “a través del disefio de una programacion

creativa y estratégica se pueden reducir aquellos factores susceptibles de generar condiciones de
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discriminacion o exclusion, e iniciar en las escuelas mejores oportunidades para la atencién a la
diversidad” (Sanchez, 2012 pp. 149-163). Y es ahi donde las artes juegan un papel fundamental e

imprescindible.

3. La Educacion Artistica

En pleno siglo XXI los responsables de las reformas educativas tanto en México como en
Espafia parecen estar preocupados por los resultados de las pruebas de evaluacion estandarizadas
y, supuestamente, por la mejora de los sistemas educativos, proponiendo centrarse casi
exclusivamente en las ciencias, las matematicas, la tecnologia y la lengua, provocando una
dréstica reduccién, cuando no la desaparicion, de las artes en las escuelas.

El papel que la educacion artistica desempefia en la creacion de competencias para la vida en
los jovenes de este siglo ha sido ampliamente reconocido en el &mbito europeo y latinoamericano
pero, sin embargo, su presencia en el curriculo sigue siendo minima en comparacion con otras
materias (Morales, 2006; Mundet et al. 2015; Pliego, 2011).

Analizando la situacion actual de México y Espafia, lamentablemente la asignatura a la que
menos horas se le dedica para su desarrollo curricular dentro del horario escolar es la Educacion
Artistica. En este escenario, lo que resulta mas desmoralizador es que mientras se reduce y/o
excluye la presencia de las artes en los curriculos de Educacion Primaria, “los que han nacido en
familias que disponen de medios suficientes, pueden encontrar oportunidades fuera de la escuela
(o incluso dentro del horario escolar en centros privados) a diferencia de otros que no pueden
permitirselo y no tienen ninguna oportunidad” (Caldwell & Vaughan, 2012, cit. en Giraldez y
Palacios, p.9).

Tanto la investigacion como la préctica confirman que la Educacion Artistica es decisiva en
el desarrollo de habilidades fundamentales para la sociedad actual, al tiempo que contribuye al
aprendizaje de otras asignaturas del curriculo, entre ellas las ciencias, la lengua o las
matematicas. Un buen ejemplo es el Mapa de Habilidades para las Artes en el Siglo XXI (The
Partnership for 21st Century Skills, 2010), un informe elaborado por profesores y expertos en
educacion de una asociacion estadounidense, que demuestra como algunas capacidades
inherentes a asignaturas consideradas como basicas en todos los curriculos —especialmente lengua

y matematicas— y ciertas habilidades fundamentales como el pensamiento critico, la resolucién de
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problemas, la comunicacion, la colaboracion o la creatividad y la innovacion, pueden
desarrollarse de manera mas eficaz a través de las disciplinas artisticas.

La UNESCO ha sido la fuerza motriz del desarrollo de iniciativas politicas en materia de
educacion y cultura durante las ultimas décadas. En 1999, su director general pidio a todas las
partes interesadas del ambito de la educacion artistica y cultural que hicieran lo necesario para
garantizar que la ensefianza artistica ocupara un lugar especial en la educacion de los nifios y
nifias de todas las etapas (UNESCO, 1999). A este llamamiento le siguié una conferencia
mundial celebrada en Lisboa en el afio 2006, que supuso la culminacion de cinco afos de
colaboracidn internacional entre la UNESCO y sus socios en el &mbito de la educacion artistica.
La conferencia confirmé la necesidad de fundamentar la relevancia de la educacion artistica en
todas las sociedades, e impulso la publicacion de la Hoja de Ruta para la educacién artistica
(UNESCO, 2006), que pretende servir de apoyo y de guia para fortalecer la educacion artistica y
promover la expresion de la diversidad cultural a través de ella.

Por otra parte, la Comision Europea propuso una Agenda Europea para la Cultura, aprobada
por el Consejo de la Unidn Europea en 2007. En esta agenda se reconoce el valor de la educacién
artistica en el desarrollo de la creatividad. Ademas, el marco estratégico de la UE para la
cooperacion europea en materia de educacion y formacion para la préxima década destaca la
importancia de las competencias transversales clave, entre ellas la sensibilidad cultural y la
creatividad (Agencia Ejecutiva en el ambito Educativo, Audiovisual y Cultural, 2010).

A nivel europeo las investigaciones resaltan la preocupacion por el tiempo asignado
oficialmente a la Educacion Artistica, puesto que resulta insuficiente para elaborar un curriculo
amplio y equilibrado. Diversos estudios (Bamford, 2006; Sharp y Le Métais, 2000; Taggart et al.,
2004, cit. en EACEA, 2009) han destacado la presion para que en el siglo XXI se amplie el
curriculo de educacién artistica con el fin de incluir el estudio de nuevos medios (como el cine, la
fotografia y las artes digitales) y de permitir que los alumnos utilicen las TIC como parte del
proceso creativo. Ademas, se observa una tendencia hacia una mayor transversalidad y trabajo
conjunto en las artes y en otras materias (no artisticas) sobre temas creativos y/o culturales.
Todos estos desarrollos imponen nuevas demandas a docentes y centros educativos, demandas
que requieren un liderazgo y un apoyo politicos.

En México, las referencias legislativas a la educacion artistica presentan una valoracion alta

como medio para alcanzar los objetivos que se plantean:
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Es necesario romper con la inercia tradicional de la educacion artistica como una
asignatura «recreativa» o de «relleno»; otorgarle el valor necesario y el sentido formativo
creara, en el alumno, mayores posibilidades y expectativas de expresion que trascenderan
en su desarrollo (SEP, Plan de Estudios, Etapa de Prueba, p. 253).

Pese a este reconocimiento estatal de la educacion artistica, existen diversas incongruencias
en el plan que propone la Reforma mexicana: la cantidad de horas asignadas y la inclusion de
cuatro disciplinas artisticas diferentes (mdsica, teatro, expresion corporal y danza, y artes
visuales) dentro de una misma asignatura. Para la consecucion de los objetivos se cuenta con una
hora semanal en el 97,2% del total de las escuelas (es decir, 40 horas al afio, véase Tabla 3), lo
que implica que, en promedio, por ejemplo, para la educacion musical Unicamente se ofrecerian
10 horas lectivas al afio; si tenemos en cuenta, ademas, que parte de esas horas se dedican a la
preparacion de festividades especiales (Navidad, Dia de las madres, concursos del Himno

Nacional y otras), el tiempo que resta es minimo.

A Horas
Asignatura Horas anuales e ianales
. Horas Horas Espaiiol 240 6
Atlgnatirs anuales | semanales Matomit 200 5
atematicas
Espariol 360 9
Mitsmaticas 240 6 Ciencias Naturales 120 3
— Historia 60 15
Conocimiento 120 3
del Medio Geografia 60 1.5
Educacion 40 1 Educacion Civica 40 1
Artistica
Educacion i F Educacion Artistica 40 1
ERia Educacion Fisica 40 1
Total 800 20
Total 800 20
PRIMERO Y SEGUNDO GRADO TERCERO A SEXTO

Tabla 3: Curriculo en Primaria de las escuelas regulares en México
(Fuente: Reforma Integral de la Educacion Basica, 2008)

En el caso de las ETC, a pesar de aumentarse una hora méas a la semana la presencia de la
Educacion Artistica, sigue siendo inferior en comparacion con otras como espafiol, inglés o
matematicas, a las que se le dedica el triple 0 més horas (véase Anexo 5, tabla 4).

Ademas, dentro de la RIEB en México, “la educacion musical se encuentra en un estatus de
utopia educativa” (Pliego, 2011 p. 25). Lo ideal seria que se cumpliera el Plan educativo que
marca la ley, pero la realidad es otra, ya que hay carencia de tiempos y de personal cualificado
para impartirla. Si tomamos el 5° grado de primaria como ejemplo (véase Anexo 6), de acuerdo al
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libro oficial de texto gratuito de la asignatura de Educacion Atrtistica, los contenidos musicales
previstos son: comprension de los compases de 2/4, 3/4 y 4/4; lectura de valores de negra y
corchea, con sus respectivos silencios, y su integracion en cualquiera de los compases
mencionados. La expectativa es que un alumno sea capaz de interpretar una partitura ritmica con
un instrumento de percusion. Y todo esto, como se ha sefialado, debe ser cubierto en menos de 10
horas. A esta dificultad del tiempo se le afiade el reto de que es un solo profesor quien debe
impartir los contenidos de musica, teatro, expresion corporal y danza, y artes visuales, por lo que
éste debe reunir las competencias necesarias para impartir esas cuatro disciplinas artisticas. Esto
esta provocando el incumplimiento del programa establecido, hecho que he podido comprobar en
primera persona en la escuela mexicana a la que asisti para mis practicas: la hora semanal de
Educacion Artistica, ubicada los viernes a ultima hora, la dedicaban exclusivamente a las artes
visuales, al dibujo y/o a la realizacion de “manualidades”, en palabras de los propios docentes,
dejando de lado a la musica, la danza y el teatro, tanto por falta de tiempo como ausencia de
maestros/as capacitados.

En Espafia, los problemas son similares. Como se ha sefialado, con la LOMCE la Educacion
Artistica pierde horas para su desarrollo. El area de Educacion Artistica se divide en dos
lenguajes: el plastico y el musical. A su vez, cada uno de ellos se subdivide en tres bloques de
contenido, que aun estando relacionados entre si mantienen ciertas diferencias con el resto. El
primero de los bloques de la Educacién Plastica, “Educacion Audiovisual”, se refiere al estudio
de la imagen en todas sus manifestaciones, tanto visual como audiovisual, en el que cobran una
gran relevancia las aportaciones que las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
realizan al mundo de la imagen. El segundo bloque, denominado “Expresion Artistica”, hace
referencia al conjunto de conceptos y procedimientos que tradicionalmente han estado asociados
al area. El dltimo blogue “Dibujo Geométrico” incluye el desarrollo desde el punto de vista
grafico de los saberes adquiridos desde el area de matematicas en el apartado de geometria. La
Educacion Musical también ha sido dividida en tres bloques: el primero referido a la “Escucha”,
en el que el alumnado indagara en las posibilidades del sonido; el segundo bloque comprende el
desarrollo de habilidades para la “Interpretacion musical”; y el tercer bloque es el destinado al
desarrollo de capacidades expresivas y creativas desde el conocimiento y practica de la danza “La
Musica, el Movimiento y la Danza” (véase Anexo 7: Bloques de contenido de la asignatura de
Educacion Artistica en Espafia, LOMCE).
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I11. ARTES Y ESCUELA INCLUSIVA

La UNESCO (2005) define la educacién inclusiva como un proceso orientado a responder a
la diversidad de los estudiantes incrementando su participacion y reduciendo la exclusion en y
desde la educacion. Se relaciona con la presencia, la participacion y los logros de todo el
alumnado, sean cuales sean sus caracteristicas fisicas, psiquicas y culturales.

La verdadera inclusion va mas alla del acceso, implica el maximo aprendizaje y desarrollo de
las potencialidades de cada persona. La inclusion asi entendida supone un paso hacia delante
respecto del movimiento de la integracion. Mientras que esta Ultima pretende asegurar el derecho
de las personas con discapacidad a educarse en las escuelas comunes, la inclusion aspira a hacer
efectivo para toda la poblacién el derecho a una educacion de calidad, preocupandose
especialmente de aquellos que, por diferentes causas, estdn excluidos o en riesgo de ser

marginados (Blanco, 2008).

1. El valor del arte como herramienta de inclusién educativa

El arte constituye una caracteristica esencial que identifica al ser humano, ya que le ha
permitido transmitir la cultura en toda su extensién y es basico para su supervivencia. Nuestro
cerebro plastico necesita el arte. Ya en los primeros afios de vida y de forma natural, el nifio
juega, canta, baila, dibuja y todas estas actividades son imprescindibles para su correcto
desarrollo sensorial, motor, cognitivo y emocional. Asi el nifio se divierte, muestra orgulloso sus
resultados a los demas e intenta mejorar siendo ésta una forma efectiva de entrenar una de las
grandes virtudes del ser humano: el autocontrol. La Educacion Artistica es una necesidad no
porque nos haga mas inteligentes, sino porque nos permite adquirir toda una serie de
competencias y rutinas mentales que estan en plena consonancia con la naturaleza social del ser
humano y que son imprescindibles para el aprendizaje de cualquier contenido curricular. Y esto
es util para todos los alumnos, por lo que se convierte en una forma magnifica de atender la
diversidad en el aula (Guillén, 2015).

Son numerosas las publicaciones que afirman el potencial de las artes en el desarrollo
neurosensorial del ser humano. Por ejemplo, en el ambito de la neuromusica, los estudios de
investigacion sobre autismo y educacion especial han obtenido resultados extremadamente

positivos sobre como se podria aumentar el nivel de interaccion social y de comunicacion en
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nifios autistas aprovechando el poder de atraccion de la musica, tanto en su entorno educativo
como en contextos sociales mas amplios (Wan, Demaine, Zipse, Norton y Schlaug, 2010, cit. en
Papatzikis, 2014). Asi, los trabajos de investigacion en el ambito de la neuromusica no se limitan
a la interpretacion o a la composicion musical, sino que amplian su ambito de aplicacion al
bienestar, la educacion y la rehabilitacion. De ahi que se pongan en marcha distintas propuestas
de intervencién educativa con la musica como principal herramienta para favorecer la integracion
de aquellos que se encuentran en riesgo de exclusion social. A modo de ejemplo, destaco la
iniciativa educativa “Acordes de solidaridad: musica para la integracion social” que se esta
realizando en Espana dentro del Programa de Apoyo a la Infancia de la organizacion “Ayuda en
accion”. Y es que la musica es un idioma universal y una herramienta imprescindible para
favorecer tanto la calidad de la educacion como la integracion de todos en la misma. Esta
iniciativa implica la implementacidn de coros y orquestas que brindan mas oportunidades a nifios
en riesgo de exclusion social, asi como conciertos solidarios para la recogida de fondos (véase
Acordes de solidaridad: musica para la integracion social [Video], 2015).

Otros rasgos importantes sobre el potencial de las artes en educacion se detallan a
continuacion (Eisner, 2002, p. 8; Gomez y Carvajal, 2015, pp. 47-48):

» El arte permite respetar el ritmo de cada estudiante, trabajando la accién pedagdgica como
una guia y no como una imposicion.

» El arte es un recurso positivo para los nifios con necesidades especiales. Facilita y acorta
los problemas que pueden presentarse en areas como el lenguaje, destrezas ldgico-
matematicas, motricidad, problemas de comportamiento, entre otros. En el arte todos
somos iguales, por ello es un medio tan valioso para que los nifios encuentren en él un
espacio de expresion, libertad y confianza.

» El arte se usa como vehiculo de autoexpresion y se concibe como algo que contribuye a la
salud mental. Es importante generar oportunidades para que el nifio se exprese en medios
diferentes a la palabra y que las actividades artisticas le sirvan para liberar emociones

“encerradas” que no puede expresar en otras areas.”.

Ademas, Eisner (2002) considera que se deberian incluir en el curriculo otras formas de

cognicion, involucrando directamente en la actividad educativa diaria las multiples opciones de
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aprender por medio de diversos lenguajes como la masica, la danza, la pintura, el cine, la poesia,
entre otros, que apelan a un abanico mas amplio de los sentidos.
Solo asi se podra crear una escuela inclusiva en donde se valoren y desarrollen las diferentes

formas de conocimiento y se puedan potencializar las distintas inteligencias.

2. Estrategias diversificadas para una atencién inclusiva

En la actualidad, las diferencias que presenta el alumnado exigen a los sistemas educativos
realizar planteamientos flexibles que permitan ofrecer respuestas adecuadas para el logro de los
aprendizajes del conjunto de sus estudiantes. Por ello, se establecen diferentes medidas y/o
estrategias con el propdsito de favorecer la mejora de los aprendizajes y la participacion de todo
el alumnado y poner asi en practica la denominada Educacion Inclusiva. Estas estrategias pueden
ser organizativas o curriculares como las conocemos en Espafia, mientras que en México se
utilizan las diversificadas y especificas.

La aplicacion de estrategias diversificadas se enfoca hacia una ensefianza creativa que
enriquece las experiencias pedagogicas y potencia e innova las propuestas metodoldgicas y
didécticas, asi como el uso de los materiales, los recursos, los tiempos, los espacios, las formas de
interaccion y de organizacion (Sanchez, 2012). En este sentido, las estrategias diversificadas
priorizan el aprendizaje de manera flexible a partir de reconocer que no todos aprenden de la
misma manera, ni a la misma velocidad, ni con las mismas estrategias. En otras palabras,
permiten al docente reconocer que el objetivo de la ensefianza no es cumplir con una
programacion de aula, sino asegurar el desarrollo de competencias en todo el alumnado. Por ello,
resulta imprescindible reconocer los diferentes niveles de competencias del alumnado, y sus
estilos y ritmos de aprendizaje, de modo que sean sus conocimientos previos el punto de partida
para el disefio de actividades diferenciadas que respondan a sus distintos niveles de competencia.
Esta diferenciacion de actividades permite abordar los mismos contenidos o principios esenciales,
en diferentes niveles de complejidad, definir el producto que se obtendra de cada uno en funcion
de los aprendizajes esperados y diversificar las formas de evaluar desde una perspectiva
formativa. Por lo tanto, cada experiencia pedagdgica representa la oportunidad para que todos y
cada uno de los estudiantes pongan en juego sus competencias al lograr que la tarea de aprender
sea mas atractiva y desafiante sin que necesariamente se encuentren obligados a realizar lo

mismo, con los mismos materiales y al mismo tiempo.
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Por otra parte, las estrategias especificas se circunscriben a la atencion de necesidades de
aprendizaje asociadas a las diferentes discapacidades, cuyo principal objetivo es potenciar el
aprendizaje y la participacion de los estudiantes tanto en la vida escolar como en la familiar y
comunitaria (Sanchez, 2012). La implantacion de estrategias especificas para la atencion de los
estudiantes con discapacidad, amplia sus oportunidades de acceder a una formacién integral,
orientada al desarrollo de competencias para la vida y sustentada en el logro de la plena
accesibilidad a aspectos registrados en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad de la ONU (2006), tales como:

- La comunicacion a través del Sistema Braille, la escritura alternativa, medios y formatos

de comunicacion para la poblacién con discapacidad visual (ceguera o baja vision).

- EIl aprendizaje de la Lengua de Signos (Espafia)/Sefias (México) y la promocién de la
identidad linguistica para las personas con discapacidad auditiva, el uso de macro tipos,
dispositivos multimedia, sistemas auditivos y medios de voz digitalizada.

- El desplazamiento y orientacion a través del trabajo basado en la tutoria y el apoyo entre
pares para fortalecer las habilidades de ubicacion, equilibrio y de movilidad en la
poblacién con discapacidad visual y/o motriz.

- El aprendizaje de contenidos especificos correspondientes a las asignaturas para
estudiantes con discapacidad visual, intelectual y auditiva a través de metodologias y
secuencias didacticas.

La practica docente en torno al disefio y desarrollo de estrategias diversificadas para todos en
el aula y de estrategias especificas para los estudiantes con discapacidad, hace posible la
movilizacién de los saberes del alumnado. Desde esta perspectiva, la generacion de ambientes de
aprendizajes incluyentes, democraticos y ludicos, donde se pone de manifiesto el respeto, la
colaboracion y la participacién de todos, posiciona a la ensefianza desde una pedagogia de y para
la diversidad (Sanchez, 2012).

Con dicho proposito surgio en México en 2011, el Modelo de Atencion de los Servicios de
Educacion Especial (MASEE), que impulsa una pedagogia para la diversidad orientada a romper
con las rutinas igualitarias y homogeneizadoras. Promueve estrategias que emplean de manera
creativa e innovadora todos los recursos disponibles, ofreciendo una amplia gama de actividades

atractivas y motivadoras (Farha, Alcantara y Rodriguez, 2012).
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Desde la Direccion de Educacion Especial son varias las estrategias que se han disefiado y
adaptado con el fin de diversificar la ensefianza en los servicios de CAM y de UDEEI: 1) el uso
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como estrategia de apoyo a la
discapacidad, 2) el enriquecimiento de ambientes para potenciar el aprendizaje, 3) la estrategia de
Filosofia para Nifios en el aula inclusiva y 4) el Programa Desarrollo de la Inteligencia a través
del Arte, DIA. Algunas de ellas tienen su origen en la atencion de poblacion escolar con una
condicion particular, como es el caso del Programa DIA, programa que describiré justo a
continuacion y que se desarrolla en el contexto de la atencion educativa de alumnado con

condicion de Discapacidad y/o con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes.

3. Programas educativos basados en artes

Uno de los motivos de haber seleccionado los programas que detallo a continuacion es la
gran influencia y aceptacion que estan teniendo en su aplicacién dentro de los centros escolares,
tanto desde la perspectiva del docente como de los estudiantes y sus familiares. Del mismo modo,
las organizaciones de la sociedad civil exigen cada vez mas la presencia de las artes en la escuela
para facilitar el aprendizaje y no solo como una asignatura especifica, sino que su uso se lleve a
cabo de manera transversal para fomentar la motivacion y atraccion hacia las demas asignaturas.

Concretamente durante mi estancia en la escuela mexicana pude participar en la puesta en
practica del programa DIA (véase Anexo 8), que se propuso llevar a cabo como estrategia
diversificada para el grupo de 6° A, en donde acababan de recibir a un nuevo alumno proveniente
del Estado de Guerrero que presentaba dificultades para la comunicacidn, ya que su lengua
materna era dialectal indigena. Este programa sirvié para potenciar la comunicacion y el
razonamiento critico de todo el grupo y de manera especifica de dicho alumno, al mismo tiempo
que potenciaba la motivacion en su puesta en practica. Ademas, pude comprobar que dicho
Programa potencia diversas habilidades para la formacién de una ciudadania democréatica y
permite relacionar los contenidos entre asignaturas.

Y en relacion al Programa MUSE en Espana, lo elegi debido a que su aplicacion es muestra
de una estrategia fundamental para la integracién social de aquellos nifios y nifias que estan en
riesgo de exclusién social, demostrando que las artes son esenciales para potenciar la motivacién
y con ella los aprendizajes, de ahi que mi propuesta de intervencion venga marcada por la

integracion de las artes para apoyar el desarrollo de otras materias del curriculo.
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3. 1. El programa mexicano DIA (Desarrollo de la Inteligencia a través del arte)

El programa DIA es un proyecto de la productora cultural “La Vaca Independiente”, que
comenzo su labor en 1992 en la Ciudad de Mexico, gracias a su fundadora, Claudia Madrazo. La
Vaca Independiente es el nombre de una obra del artista Abel Quezada, quien inspir6é a ver la
vida y el arte con humor. En homenaje a este pintor, la empresa lleva este nombre. Es una
organizacion privada de innovacion educativa enfocada al desarrollo humano con el arte como
fuente de inspiracién, e integrada por un equipo interdisciplinario de pedagogos, soci6logos,
psicologos, artistas e historiadores del arte. Su financiacion se lleva a cabo a través de la venta de
sus productos, asi como también de patrocinios publicos y privados. Anualmente se invierten
1.138.000 ddlares americanos para dicho programa (Jiménez y Donaire, 2010).

El programa DIA es un modelo pedagdgico que utiliza el arte visual como estimulo para
desarrollar la inteligencia de los estudiantes y también de los docentes, promoviendo a través de
experiencias de aprendizaje significativo la formacién integral al desarrollar la sensibilidad, la
reflexion, la creatividad y la conciencia critica (véase ¢Qué es el DIA? [Video], 2012).

Teoricamente se fundamenta en la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural
desarrollada por Reuven Feuerstein, quien pone de relieve la capacidad del propio individuo para
modificarse y mejorar sus habilidades intelectuales a través de la intervencion de otro ser humano
que realiza la funcion de mediador (Madrazo, 2007).

Y ¢qué es lo que se pretende con este programa? Se busca la trasformacion del papel del
docente como simple transmisor de informacion hacia el papel de constructor de ambientes de
aprendizaje y de facilitador de procesos de construccion del conocimiento. También busca
generar un cambio en la vision de los maestros para focalizar su interaccion con los alumnos en
los procesos de aprendizaje y no solo en los contenidos curriculares. ElI programa se justifica
porque mediante su propuesta de la integracion del arte se expande nuestra percepcion sensorial,
guia a reconocer y diferenciar, induce a imaginar y analizar, conecta con experiencias previas,
sentimientos y conocimientos, ayudando a generar nuevos modelos mentales e incrementando
nuestra conciencia acerca de nuestro mundo (Madrazo et al., 2007).

Esta metodologia pedagdgica se sustenta en una triada formada por: una obra de arte visual,
el mediador (docente) y los estudiantes. El docente actia como mediador al promover que sus

alumnos observen, organicen sus ideas y se expresen libremente. “Emplea el didlogo como
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herramienta fundamental y, a través de éste, promueve y favorece la capacidad para percibir,
reflexionar, expresar y compartir con seguridad y poner en practica la autorregulacion” (Ortega,
2012, p. 110).

Son cinco los principios pedagdgicos que sustentan este programa: Orientar, Generar,
Rescatar, Motivar, Cerrar y Trascender, todos ellos dan estructura, sentido y direccion a las
acciones docentes. El maestro orienta al grupo para recibir lo mejor de la experiencia, genera
aprendizajes utilizando la pregunta como estrategia didactica, rescata las ideas clave para elaborar
sobre ellas y generar reflexion, motiva la participacion y fortalece la autoestima y confianza de
los alumnos, cierra y trasciende la clase relacionando los comentarios de los nifios con las otras
materias del curriculo y con temas de la vida cotidiana (Ortega, 2012).

En la clase DIA, estudiantes y docentes, experimentan y aprecian el arte, en lugar de hacer
arte; lo ideal seria que se completase con otra fase de creacion artistica pero esta no siempre se
realiza, ya que las actividades de cierre suelen estar orientadas a la mejora de los procesos de la
lectoescritura, siendo este uno de los aspectos negativos del programa.

El programa cuenta con los siguientes materiales: un portafolio con 48 imagenes de arte
visual, el libro DIA 1 nivel Sensibilizacion y etapa Lenguaje para conocer, y un ejemplo de
registro para la planificacion de la clase DIA (véase Anexo 9). Se organiza en 24 lecciones de
tres clases cada una. En cada leccion se utilizan dos obras de arte visual con las cuales se trabaja
de la siguiente manera: en la primera clase se trabaja con una de las obras de arte, en la segunda
con la siguiente y en la tercera clase se realiza una comparacion entre ambas. Cada clase tiene
una duracién de 50 minutos aproximadamente y se sugiere que se realice una por semana durante
todo el ciclo escolar. Al finalizar cada clase los alumnos y alumnas realizan en su cuaderno
ejercicios que favorecen sus habilidades lingiisticas y comunicativas que pueden complementar
con dibujos.

En el programa se consideran tres niveles de formacién para los docentes (Sensibilizacion,
Observacion y escucha activa, y Diédlogo significativo y construccion), y tres etapas para el
desarrollo de los estudiantes (Lenguaje para conocer, Imaginacion para comprender, e
Interpretacion y construccion de significados) (Triujeque, 2013). Por una parte, se pretende
formar a maestros DIA como mediadores con una vision trascendente de la educacion, abiertos a
modificar sus practicas docentes para potenciar los procesos de aprendizaje y desarrollo y, por

otra, que éstos promuevan el desarrollo integral propio y el de sus estudiantes a traves de ejercitar
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cuatro areas de habilidades: cognitiva (atencidn, observacién, justificacion, pensamiento
hipotético...), comunicativa (escucha, descripcion, narracion, vocabulario, sintaxis...), afectiva
(autoestima positiva, seguridad...) y social (respeto, autorregulacion de la conducta, aprecio a la
diversidad ...).

Por ello, el Programa DIA tiene varios tipos de beneficiarios en diferentes ambientes, siendo
requisito indispensable los cursos de formacion para poder implementarlo (Jiménez y Donaire,
2010):

- Los docentes, que reciben la formacion en el programa e integran en las aulas de escuelas

publicas y privadas, las capacidades de mediacion pedagdgica en el arte visual.

- Los monitores o directores de escuelas y organizaciones, que dan seguimiento y

acompariamiento a los docentes.

- Y los facilitadores que replican el programa al formar a maestros y monitores. Estos

docentes benefician principalmente a nifios y nifias que se encuentran preescolar, primaria
y secundaria. Igualmente, el Programa DIA, también actGa en otros ambientes no
escolares — tales como albergues, museos y bibliotecas, reclusorios y otros ambitos
comunitarios- y atendiendo a nifios y nifias con discapacidad, poblaciones indigenas, entre

otros.

Desde el curso 2006-2007, el programa DIA esta presente en los servicios de Educacién
Especial mexicanos, particularmente en los CAM (véase Clase dia® en el CAM 10 [Video],
2014); la SEP lo impulsa como una estrategia de apoyo al curriculo de la educacion bésica para
que beneficie las experiencias de aprendizaje de todos los estudiantes. En el curso escolar 2011-
2012, la propia Direccion de Educacion Especial lo promovid a través de las USAER como una
estrategia especifica para apoyar el aprendizaje de estudiantes con Capacidades y Aptitudes
Sobresalientes (CAS) o con Talentos Especificos (TE), y para favorecer el desarrollo de
habilidades lingisticas del campo de formacion de Comunicacion y Lenguaje (Ortega, 2012).

En cuanto a su repercusion, su capacidad de multiplicacion es cada vez mayor, ya que cada
vez son mas los centros educativos y docentes interesados en formar parte de dicho programa.
Hasta el 2010 esta iniciativa ha logrado un gran impacto de atencion en educacion formal y no

formal publica y privada (véase Tabla 5) y actualmente continua en marcha.
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Entidades federativas de la Republica Mexicana 30 de 32

Escuelas de Educacion Bésica 3000
Centros de Educacion Universitaria 53
Facilitadores DIA 500
Monitores 2300
Maestros DIA 30.000
Estudiantes de Educacion Bésica 600.000
Estudiantes de Educacion Superior 27.000

Tabla 5. Impacto en México del Programa DIA
(Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos contenidos en Portafolio de experiencias promisorias de
politicas, programas e iniciativas sobre el rol de las artes y los medios de comunicacién en la Educacion de una
ciudadania democratica, 2010)

3. 2. El Programa MUS-E® en Espafia

MUS-E® es un programa de intervencion educativa que parte de la utilizacion de las artes
como herramienta para la cohesion social en los centros escolares. Dicho programa, de amplia
perspectiva (artistica, social, cultural y educativa), contempla el desarrollo de la inteligencia
emocional como fuente para luchar contra la posible exclusion de nifios y nifias que viven en
ambientes desfavorecidos (véase Programa MUS-E, de la Fundacion Yehudi Menuhin. Premio
Buenas Préacticas para el Exito Educativo [Video], 2014).

Este Programa se inicia en Espafia en febrero de 1996, cuando se suscribe el convenio entre
el Ministerio de Educacion y Ciencia y la Fundacién Internacional Yehudi Menuhin, iniciandose
la colaboracion para el aprendizaje y la practica artistica como fuente de equilibrio y tolerancia.
En 1999 se constituye la Fundacién Yehudi Menuhin Espafia (en adelante, FYME), que facilita
un nuevo marco de relaciones institucionales, estableciéndose la firma de convenios y acuerdos
de colaboracién entre el Ministerio de Educacion, las distintas administraciones autonémicas y la
FYME (Fundacion Yehudi Menuhin, 1999). Concretamente, el programa esta implantado en diez
comunidades autonomas, mas las ciudades auténomas de Ceuta y Melillal, llegando a casi 20.000
alumnos, 120 centros escolares, 170 artistas y 1.611 docentes implicados.

1 Existe convenio con las Consejerias de Educacion de la Junta de Andalucia, el Gobierno de Canarias, la Junta de
Comunidades de Castilla La Mancha, la Generalitat de Catalufia, la Xunta de Galicia, la Junta de Extremadura, la
Comunidad de Madrid, la Region de Murcia, el Gobierno Vasco y la Generalitat VValenciana.
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La finalidad del MUS-E es el fomento de las Artes en el &mbito escolar, especialmente de la
masica, el canto, el teatro, la danza y las artes plasticas, para el estimulo de la creatividad y la
imaginacion como base de la Educacion, y al mismo tiempo para prevenir la violencia y el
racismo y fomentar la convivencia y el encuentro entre las personas de distintas culturas, desde el
respeto a la diversidad y haciendo hincapié en la importancia del dialogo.

El Programa MUS-E esta integrado en el Plan de Centro e interconectado con sus disefios
curriculares. Se realiza en horario lectivo durante el curso escolar; Priorizando el desarrollo de los
objetivos transversales que actdan sobre las dificultades para la integracion social. El trabajo se
realiza a través de talleres de teatro, danza, mdsica y artes plésticas, en presencia del tutor e
impartidos por artistas en activo con una elevada formacion artistica, en los que se intenta que los
participantes canalicen su creatividad, refuercen su autoestima y mejoren sus aprendizajes.

Las caracteristicas de los centros MUS-E® reflejan la riqueza de la diversidad y la
globalizacion del siglo XXI y aglutinan el trabajo orientado hacia distintas areas (Fundacion
Yehudi Menuhin, 2013):

- Diversidad social, econémica y familiar. Con nifios en riesgo de exclusiéon por las

caracteristicas sociales, econdmicas y o familiares;

- Diversidad cultural y étnica. Con un alto indice de poblacién inmigrante y de etnia gitana;

- Diversidad fisica o psiquica;

Con MUS-E se pretende generar un crecimiento armoénico y un desarrollo personal sano,
mejorar la convivencia y las relaciones con los demas, asi como la participacion social y la
incorporacion a la vida ciudadana. Este tipo de acciones corresponden a un tipo de prevencion
primaria que incide en la formacion personal de base y pretende la disminucion de la
vulnerabilidad por el fortalecimiento personal y de las redes, frente a otros modos de prevencion
secundaria o terciaria, que en muchos casos llegan tarde pues atienden a los colectivos que ya han
entrado en los circuitos de exclusion.

El programa MUS-E implica en cada centro escolar donde se ha desarrollado:

- Lacreacion de equipos de trabajo MUS-E®

- Laaprobacion del Programa en el Plan de Centro y en el disefio curricular

- Formacion especializada de artistas y profesores tutores

- Reuniones de coordinacion periddicas

- Larealizacion de una evaluacion de todo el proceso
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Para la seleccion de los centros se considera esencial: el equipo directivo (que sera el motor e
impulsor del programa en el centro); el interés manifestado por una parte o la totalidad del
claustro de profesores; y el perfil de los profesores (su dinamismo e interés, asi como su
capacidad y disponibilidad para trabajar en equipo, siguiendo una metodologia participativa).

En la mayoria de las Comunidades Auténomas se esté trabajando de forma conjunta a partir
de una idea comun consensuada; en el curso 2013-2014 la idea central gir6 en torno a Europa.

Danzando por los valores para encontrarnos por Europa y conocemos ANDALUCIA
Europa: abriendo caminos hadia la igualdad CANARIAS
Europa y los europeos. Desde el Greco hasta nuestros dias. CASTILLA LA MANCHA
Encontrandonos en Europa. Miramos juntos para encontrar un espacio donde compartir y reflexionar CATALUNA
libremente sobre el concepto de Europa, siempre la diferenca suma.

Europa, aprendemos a convivir y trabajamos Ia diversidad cultural. CEUTA
Todos somos Europa. EXTREMADURA
INTEGR-ARTE. Creando redes y puentes de encuentro desde Europa, para fomentar la cohesion e MADRID
indusion sodal. desde el respeto y la riqueza de la diversidad cultural.

La Europa que queremos: ingredientes para seguir construyendo juntos. MELILLA
Europa como espadio de convivenda y respedo. que abre caminos. MURCIA
Viaje Sonoro: Desde las musicas de Europa, trabajando las emodiones VALENCIA

Tabla 6: Idea central: Europa-Curso 2013-2014
(Fuente: Ecokimia, Equipo de Iniciativas y Desarrollo Local, S.L.N.E.)

En resumen, MUS-E® esta basado en la consecucién, a través de las Artes, de unos objetivos
actitudinales fundamentados en el fomento de la autoestima, el respeto y el didlogo. Segun los
resultados de la evaluacion sistematica realizada por el programa en 2014, el 86% de los
participantes encuestados consider6 que dicha experiencia favorece la comunicacion entre los
estudiantes, potencia la educacion artistica y promueve la integracion social, educativa y cultural,
generando actitudes de solidaridad y habitos de convivencia y de trabajo colectivo, creando un
clima de confianza y respeto hacia sus compafieros/as y hacia la cultura propia y ajena
(Fundacion Yehudi Menuhin, 2015).

Como punto débil del programa hay que destacar que la presencia de los artistas no ha sido
igualitaria en todos los centros esparioles, asi en 46 de ellos s6lo se han realizado sesiones de
forma esporadica por falta de presupuesto y/o por la dificultad de facilitar la coordinacién de las

actuaciones MUS-E® en cada centro, con el coordinador autonémico y con la FYME.
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Ademas, el impacto de la crisis y la reduccion de presupuestos afectan a la financiacion y
estabilidad del programa. Debido a la inestabilidad de la asignacién presupuestaria, su desarrollo,

planificacion y proyeccion de futuro son impredecibles.

4. Propuesta de Intervencion

Mi propuesta de intervencion “Aprendiendo a aprender a través de las Artes” va dirigida al
alumnado de 6° curso de Educacion Primaria de centros educativos espafioles y mexicanos.
Especialmente, en Espafia seria conveniente aplicarlo en aquellos centros donde no se cursa
Educacion Artistica para compensar esta pérdida a través de las otras materias, con la intencion
de potenciar el desarrollo de la competencia clave Conciencia y Expresion Cultural (véase Anexo
10) desde las asignaturas troncales. En este caso, la propuesta se desarrolla dentro de la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura (Espafia) o de Espafiol (México) durante el segundo
y tercer trimestres (véase Tabla 7), aunque también conecta con otras areas como las Ciencias
Sociales, la Historia y la Formacion civica y ética. Es una propuesta que pretende ser flexible,
potenciar el desarrollo de la imaginacion, la creatividad y la innovacién en nuestro alumnado y la

razon fundamental para llevarla a cabo es hacer la dinamica de clase mas motivadora.

Enero(E) | Febrero(F) | MarzoM) | Abril(A) | M™MayoM) [  Junio ()
N° de sesiones por semana = Total sesiones por mes
2x3 =6 2x4 =8 2x5=10 2x3 =6 2x5=10 2x3 =6
EDUCACION PLASTICA EDUCACION MUSICAL
E: ElI mundo de la fotografia: conociendo el pasado y A: El sonido como complemento a la imagen

el presente desde las imagenes

F: Nuestra historia en comic y en representacion Mayo: Interpretando el mundo a través de la misica
teatral
Marzo: El cine de animacion en la actualidad J: Conociendo la danza de diferentes culturas

Tabla 7: Temporalizacién y contenidos de la propuesta didactica
(Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos de la Orden de 17 de marzo de 2015, por la que se
desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacion Primaria en Andalucia)

Lo que se persigue es trabajar los contenidos de la asignatura de Lengua Castellana y

Literatura/Espafiol a través de las Artes con la finalidad de desarrollar las competencias
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comunicativas del alumno y sus habilidades para la aplicacion del lenguaje (comunicacion oral:
hablar y escuchar; la comunicacion escrita: leer y escribir; y el conocimiento de la lengua).

El profesor tutor actuara de guia orientando el proceso, fomentando el dialogo y favoreciendo
actitudes positivas hacia el aprendizaje, mientras que los alumnos seran los protagonistas en la
construccion del conocimiento, a través del trabajo colaborativo y de la investigacion.

Mediante la estimulacion del docente, los alumnos/as podran expresar todas sus percepciones
y sentimientos, relacionando los distintos saberes e integrando los mismos con las dimensiones
artisticas y culturales. Para ello, se abordaran los contenidos de la asignatura de Lengua/Espafiol
a partir de las artes plasticas, el teatro, la musica y la danza/expresion corporal. Se fomentara el
uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (editores de sonido e imagen,
aplicaciones de dispositivos maéviles, ordenador, camara de fotos digital y grabadora de audio)
como recursos para que los estudiantes comuniquen el proceso de elaboracién, la experiencia
realizada y los resultados de sus trabajos, apoyandose en imagenes, videos, fotografias y textos
escritos.

Cada sesion tendra una duracion aproximada de 1 hora. Durante el segundo trimestre se
abordaran los contenidos relacionados mas con las artes visuales, mientras que en el tercer
trimestre se hara centrdndonos més en la Educacion Musical. Como se refleja en la Tabla 7, cada
mes estara enfocado a un tema central o disciplina artistica: enero (I): fotografia; febrero (1l):
dibujo y dramatizaciones; marzo (l11): cine; abril (IV) y mayo (V): masica; y junio (VI1): danza.
No obstante, el caracter sera globalizador: los distintos campos artisticos se interconectan y
complementan a lo largo de las sesiones (véase Anexo 11a).

Es una propuesta pensada para que pueda realizarla todo tipo de alumnado, no importando su
condicion fisica, psiquica o Necesidades Especificas de Apoyo Educativo. En su aplicacion se
respetaran los ritmos de cada alumno/a y se permitird el uso de estrategias diversas para que
todos puedan participar en ella. Lo importante es concienciar a alumnado y profesorado de la
importancia del derecho a respetar la diversidad de cada individuo y la necesidad de establecer el
dialogo y el respeto como herramientas esenciales para la union de culturas y sociedades.

Para la aplicacion de la propuesta se necesitara la conexion a internet, un PC y un proyector
en el aula ordinaria o el acceso al aula de informatica. La disposicion de las mesas seré en circulo
en pequefios grupos o en forma de U para favorecer la comunicacion e interaccion entre el

alumnado.
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Se valorara la participacion de cada componente tanto a nivel individual como en equipo y se
evaluara tanto el proceso como el producto final (véase Anexo 11b). Todo ello haciendo
participes a los mismos alumnos/as en el proceso de evaluacién a partir del uso de
autoevaluaciones y coevaluaciones. Al finalizar las actividades y tareas propuestas, se implicara
siempre al alumnado en el andlisis y reflexion de sus propios trabajos como en el de sus
compafieros, siendo éstos de su mismo pequefio grupo o de otro distinto. La intencidn de este tipo
de evaluaciones es hacer conscientes a los alumnos de como se pueden mejorar algunos aspectos
desde una perspectiva de iguales, aparte de las aportaciones que haga el docente, no para calificar
cuantitativamente los fallos o errores, sino para valorar de manera cualitativa en qué parte del

proceso de aprendizaje nos encontramos.

IV. CONCLUSIONES

La experiencia de participar durante cuatro meses como alumna en practicas en una escuela
publica de la Ciudad de México ha favorecido en mi una ampliacién de la vision sobre la
educacion, la organizacion y el funcionamiento del sistema educativo mexicano y de sus
escuelas. He llegado a conocer como se establecen las actuaciones pertinentes para asegurar, en
la medida de lo posible, una educacion inclusiva y poder comparar dichas actuaciones con las que
se realizan en Espafia.

Por otra parte, me ha permitido poder analizar, reflexionar y valorar la importancia de las
condiciones que favorecen la mejora de las dinamicas educativas no solo en el aula, sino a nivel
de toda la comunidad, con la implicacion de las familias. A modo de ejemplo un alumno de 2°,
Paco, recibia el apoyo diario de su abuela dentro del aula. En estas dindmicas el equipo directivo
y UDEEI cumplen un papel fundamental para favorecer la adecuada planificacion de la actuacion
docente y para tomar en cuenta a la diversidad de su alumnado mediante la atencion,
participacion e implicacién de las familias.

Hay que tener en cuenta que la situacion laboral de los maestros mexicanos es muy diferente
a la de los espafioles, ya que la mayoria de los primeros trabaja en escuelas regulares y a doble
turno, lo que implica bajo mi punto de vista un mayor desgaste y la posibilidad de poder atender
a los familiares de sus alumnos Gnicamente en el turno en el que asista su hijo, ya sea en el

matutino o en el vespertino. Es por ello, por lo que en ocasiones los maestros necesitan que sea
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alguien del equipo directivo o la especialista en UDEEI quien atienda a los familiares para no
interrumpir la clase, a no ser que acudan en las horas del recreo o de Educacion Fisica.

Por ese mismo motivo, las reuniones entre compafieros/as, las Juntas de Consejo Técnico, se
realizan los viernes ultimos de mes, siendo esos dias no lectivos para el alumnado. De ahi la
necesidad de establecer tiempos y espacios para analizar las BAP que enfrentan los estudiantes y
planificar acciones, propuestas de mejora y de intervencion a través del trabajo colaborativo, con
el objetivo de lograr entornos de aprendizaje que permitan avanzar y progresar a todo su
alumnado.

Tras mi estudio considero imprescindible que se trabaje més la Educacion Artistica (tanto en
México como en Espafia) de manera transdisciplinar y/o transversal (dada su presencia minima
como asignatura autonoma). A mi juicio, faltan todavia propuestas donde la mdsica, las artes
visuales, la danza y el teatro estén presentes de manera mas significativa en la planificacion anual
de los centros escolares, asi como en las programaciones de aula de los tutores, para apoyar el
desarrollo de las otras materias del curriculum y favorecer al maximo la motivacion del alumnado
y su participacién activa.

Si buscamos que las escuelas no formen al alumnado “en serie”, es necesario fomentar la
creatividad. Es esencial promover la actitud creadora del profesorado y alumnado para evitar
aferrarnos al sistema expositivo y repetitivo de la escuela tradicional (pasiva y rutinaria), que
acaba con la creatividad. Las propuestas estudiadas en este trabajo ponen una nota de color al
triste panorama actual que se vive en México y Espafia, aunque no hay que perder de vista que las
dos provienen de organizaciones externas a las escuelas (privadas, como La Vaca Independiente,
0 sin animo de lucro, como la Fundacién Yehudi Menuhin Espafia). La fuerza para consolidar las
artes en los curriculos escolares deberia partir también desde dentro, como estrategia que
favorece tanto la calidad de la educacién, como la participacion de todos en la misma por ser un
medio que promueve la cohesién social y la motivacion. Si tenemos en cuenta que el cerebro
necesita emocionarse para aprender, los maestros seremos capaces de elaborar nuestras
programaciones haciendo uso de las artes e implicando a nuestro alumnado en los procesos de

creacion artistica.
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VI. ANEXOS

Anexo 1: Acuerdo 592 (México)
(Fuente: Reforma Integral de la Educacion Basica, 2012)

ACUERDO 592

ARTICULACION DE LA

EDUCACION BASICA

PLAN DE ESTUDIOS 2011
EDUCACION BASICA

PROGRAMAS
DE ESTUDIO

»  Principios Pedagdgicos

Competencias para la vida

Educacion Preescolar

¥

Perfil de egreso

)

Mapa curmmicular

Estandares curriculares

Aprendizajes esperados

Campos de formacidn
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Anexo 2: Mapa curricular de la Educacion Bésica en México
(Fuente: SEP, Plan de Estudios 2011)

Campos OF
FORMACION PARA
LA EOUCACION
BASICA

Lencuase ¥
COoNMIKRICACIAm

Pouzamicita
MATCMATICO

ExrLomacién
¥ COMPRCNSION
DEL MUNDD
HATURAL ¥ SOCEAL

DzsamnoLro
FERSUNAL
¥ PAMA LA

COMVINENCIA

i ngus indige e Espaiol ) yel Inglés son conslderadas como aegundas Iengtn ala matema. Inglés estd en ptoeeso de geetlén.
S Fovorecen spendicies de Tecnoigia.
4 Establecen vinculos. lorrnnlr , con Clenclas Geograﬂa e Hlmrls,,.:
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Anexo 3: Curriculo de la Educacion Primaria en México (Fuente: SEP, Plan de Estudios 2011)

CARACTERISTICAS Y FINALIDAD

ASIGNATURAS en la EDUCACION PRIMARIA

;.,:“ Dezarrollar habilidades para hablar, escuchar e mteractuar con loz Espanol: Busca desarrollar las competencias commmicativas del 2homno v a su vez desarrollar sus habilidades para

:—".g otros; identificar problemas y solucionarlos; comprender, mtarpretar v la zplicacion del lenguaje.

§f§ producir diversos tipos de textos, transformarlos ¥ crear nuevos Inglés como segunda lengua: Dota al alurmo de la posibilidad de contar con una compsatencia vinculada a la vida

g5 géneros vy formatos; ez decir, reflexionar mdividualments o y al trabajo (Estd an proceso de gestion en las ETC)

H & | colectivo acerca de ideas y textos.

‘g.g Desarrollar habilidades para Iz solucion de problemas y para la Matematicas: Orentada a que el alumno aprenda 2 resolver problemas, mediante la aplicacidn de los

gg formulacion de argumentos para explicar sus resultados y en 2l disefio procedimientos adecuadoz con el fin de encontrar umz utilidad a la herramienta matemadtica. Considera el

& | de estratagias y sus procesos para la toma dea deciziones. conocimiento y uzo del lenzuaje antmético, algebraico y geométrico, asi como la mterpretacion de mformacion y

é a de loz proceszos da medicion.

- Intagra drversos enfoques disciplinares Exploracion de la Naturaleza y la Sociedad: dezarrolla Iz exploracidn. de manera organizada y metddica de la naturaleza y Ia sociedad en

g relacionados  com  aspectos  bicldgicos, | donde viven. Desarrolla las habilidades de investizacion y manejo de nuevas tecnologias.

3 histéricos, socu.les,_ politicos, eoonoIIcos, La entidad donde vivo: Fortalece 2l sentido de pertenencia, la identidad local, regional y nacional, ¥ sirve para que reconmozean las

a cultm?les, geogrdficos ¥ ugx}hﬁcos. condiciones naturales, sociales, culturales, econdmicas y politicas que caracterizan la entidad donde viven, ¥ como ha cambiado a partir de las

.%Cmsttuyelabasedefomacmndelm B bleci g g

§ pensamiento  critico, que exige uma que loz sarez humanos establecieron con su medio a lo largo dal tiempo.

A E‘ explicacion  objetiva de la  realidad, | Clencias Naturales: Promueve la reflexién en tomno al medio ambiente y la salud y la foma de decisiones responsables en beneficio de las

87 | propiciando la formacién cientifica mismas.

o g Geografia: Profundiza en la distnbucidn geogrifica de las nacionss, los aspectos politicos, sociales, culturales, econdmicos y naturales que

‘g a l'h.vszc:dg;a;os: Exploracion de la Naturaleza | constituyen a los paises de nuestro planeta, entendiendo al mismo como un espacio con gran diversidad cultural al que debemos valorar v

3 ¥ - cuidar.

E igrsa.doz'l.z‘entdz:d?nde_vn'g N Historia: Se aborda la Historia Nacional en cuarto ¥ quinto grado de primaria e Historia dal mundo hasta el siglo XVI en saxto grado de

Bl e AR o Ciencias Naturales, | ;v aria. Fl aprendizaje de la Historia tiene un cardeter formativo y desarrolla conocimientos, habilidades, actitudes y valores que facilitan la
busqueda de respuestas a las intarrogantes del mundo actual.

g Aptendaaa_cmzc_:onjuiciocriticoafavoxde Formacion Cl'vie.yl::ﬁca: Busca formar ahommos con una perzonalidad stica que sea aplhicada en su desamrollo persomal, social v

g lzdemocracu,lahbsb'd, la paz, el respato a profasional, temiendo como marco de raferencia los derechos humanos v la cultura politica democrdtica.

ha mm:;hé@‘h@yfammm Educacion Fisica: Pretende que loz alumnos se comozcan a si muismos, aprendan a desamrollar sus habilidades, destrezas motrices, sus

L i bumanos. ambisn mp. manejar B . = . I - - 4 e -

gﬂ e e oo s czpamdades' commicativas ¥ de relacionarse con otros armonicamente ajerciendo pleno respeto a las rezlaz v nommas de convivencia en el

5- afectivas para desarrollar la identidad personal Juego. o s 5 s ; : s e 1 v ;

2 v, desde ésta, construir identidad y conciencia | Educacion Artistica: Se organiza en distintas manifestaciones artisticas: Musica, Artes visuales, Expresion corporal y Danza. Es necesario

“ | social otorgar espacios que permitan realizar actrvidades de expresidn artistica para jugar, cantar, escuchar mmsica de distmtos gsneros, imagmar

escenarios v bailar, con el fin de ennquecer su lenguaje, su atencion. escucha, corporsidad, brmdando oportmidades de convivencia
amonica.
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Anexo 4. Tabla 3. Asignaturas de la etapa de Educacion Primaria en Espafia (LOMCE)
(Fuente: Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo bésico de la Educacion Primaria, Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte, 2014)

ASIGNATURAS TRONCALES * Lengua Castellana y literatura
(El horario lectivo de estas areas ocupara ° WESIEIEED

como minimo el 50% del total del °  Ciencias de la Naturaleza

. e Ciencias Sociales
horario)

*  Primera Lengua Extranjera

»  Educacion Fisica
ESFEC HLAs » Religion o Valores sociales y civicos
(Deberan cursar al menos 3 de una oferta

de 6. Obligacion de cursar E. Fisica 'y Al s T e (2 S

Religion o Valores Sociales y Civicos) » Educacion artistica

*  Segunda lengua extranjera

* Lengua Cooficial y Literatura
DE LIBRE CONFIGURACION

AUTONOMICA

» Asignaturas especificas no cursadas

¢ Refuerzo de las troncales
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Anexo 5. Tabla 4. Distribucion del tiempo dedicado a cada asignatura en las
ETC
(Fuente: SEP, Plan de Estudios, 2011)

Dlsnusucn&uv_. DEL TIEMPO DE TRABAJO PARA PRIMEH.Q Y SEGUNDO GRADOS DE PRIMARIA
TIEMPO COMPLETO

AsIGNATURAS Horas semanates HoRras ANUALES

Espariol 120 480

Segunda Lengua: Ingiés 50 200

Matematicas 90 360

Exploracién de la Naturaleza y la Sociedad 30 120

Formacion Civica y Etica 20 80

Educacion Fisica 20 80

Educacion Artistica 20 80

TOTAL 35.0 1400

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE TRABAJO PARA TERCER GRADO DE PRIMARIA

TIEMPO COMPLETO
AsSIGNATURAS Horas semanates HoRas ANUALES

Espariol 85 340
Segunda Lengua: Ingiés 50 200
Matematicas 75 300

a5 Naturales 40 160
La Entidad donde Vivo 40 180
Formacion Civica y Etica 20 80
Educacion Fisica 20 80
Educacion Artistica 20 80 I
TOTAL 35.0 1400

'DISTRIBUCIGN DEL TIEMPO DE TRABAJO PARA CUARTO, QUINTO Y SEXTO GRADOS DE PRIMARIA
TIEMPO COMPLETO

AsiGNaTURAS Horas semanaLes HoRras ANUALES

Espanol 80 320

Segunda Lengua: Inglés 50 200

Matematicas 7.0 280

 Ciencias Naturales 40 160
Geografia 25 100

Histona 28 100

Formacion Civica y Etica 20 80

Educacion Fisica 20 80

cion Artistica 20 80

TOTAL 35.0 1400
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Anexo 6: Organizacion 5° grado de la Educacion artistica en México

(equivalente al 5° curso de EP en Espafia)
(Fuente: SEP, Plan de Estudios 2011)

. I EXPRESIGN CORPORAL y ;
Brogue | Awres visuaLes. ¥ Danza Mosica Tearno.
Las imagenses La mdsicay la La importancia ¢ | Latragedia y la
1 trigimsansionales. danza. la respiracién en el | comedia como
canto. géneros teatrales.
‘ Elementos Ladanzaylas Los elementos de | La escntura de
M plésticos de artes escanicas. la mdsica a través | una cbra para
las iméagenes cel canto. manonstas ¢
| tngimensionales. titaras.
Harramientas Ladanzaylas Las Dissho de
31"' y matsrialss artes visualss. IMProvisacionss manonstas v
' utilizagos en obras ritmicas y titaras.
tridimsansionales. extramusicales.
- Ritmo v Génercs Los génaros Craacion as
i\ mowvimiento en la dancisticos. musicales. teatrinos.
tngimension.
Exprasién ladanzayla Las palabras enla | Montae de una
v det lenguaie igentidad cultural. | musica. oussta en sscena
trigimensional. de titeres y/o
manonstas.
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Anexo 7: Bloques de contenido y criterios de evaluacion de la Educacion Artistica en Espafia (LOMCE)
(Fuente: Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo béasico de la Educacion Primaria.)

EDUCACION PLASTICA

BLOQUE 1: Educacion Audiovisual

Criterios de evaluacién

1. Distinguir las diferencias
fundamentales entre las imagenes fijas y
en movimiento clasificAndolas siguiendo
patrones aprendidos.

1.1. Reconoce las imagenes fijas y en movimiento en su entorno y las clasifica.

2. Aproximarse a la lectura, analisis e
interpretacion del arte y las imégenes fijas
y en movimiento en sus contextos
culturales e histéricos, comprendiendo de
manera critica su significado y funcién
social y siendo capaz de elaborar
imagenes nuevas a partir de los
conocimientos adquiridos.

2.1. Analiza de manera sencilla y utilizando la terminologia adecuada imagenes fijas, atendiendo al
tamafio, formato, elementos bésicos (puntos, rectas, planos, colores, iluminacion, funcion...).

2.2. Conoce la evolucion de la fotografia del blanco y negro al color, de la fotografia en papel a la
digital, y valora las posibilidades que ha proporcionado la tecnologia.

2.3. Reconoce los diferentes temas de la fotografia.

2.4. Realiza fotografias, utilizando medios tecnolégicos, analizando posteriormente si el encuadre es el
maés adecuado al propdsito inicial.

2.5. Elabora carteles con diversas informaciones considerando los conceptos de tamafio, equilibrio,
proporcién y color, y afiadiendo textos en los que utiliza la tipografia més adecuada a su funcion.
2.6. Secuencia una historia en diferentes vifietas en las que incorpora imagenes y textos siguiendo el
patrén de un comic.

2.7. Reconoce el cine de animacion como un género del cine y comenta el proceso empleado para la
creacion, montaje y difusion de una pelicula de animacion, realizado tanto con la técnica tradicional
como la técnica actual.

2.8. Realiza sencillas obras de animacion para familiarizarse con los conceptos elementales de la
creacion audiovisual: guion, realizacién, montaje, sonido.

3. Utilizar las tecnologias de la
informacion y la comunicacion de manera
responsable para la busqueda, creacion y
difusion de iméagenes fijas y en
movimiento.

3.1. Maneja programas informaticos sencillos de elaboracién y retoque de imagenes digitales (copiar,
cortar, pegar, modificar tamafio, color, brillo, contraste...) que le sirvan para la ilustracion de trabajos
con textos.

3.2. Conoce las consecuencias de la difusion de imagenes sin el consentimiento de las personas
afectadas y respeta las decisiones de las mismas.

3.3. No consiente la difusién de su propia imagen cuando no considera adecuados los fines de dicha
difusion.

alezipuaady ap seuepuelsgy
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EDUCACION PLASTICA

BLOQUE 2: Expresion Artistica

Criterios de evaluacion

1. Identificar el entorno préximo y el imaginario,
explicando con un lenguaje pléstico adecuado sus
caracteristicas.

1.1. Utiliza el punto, la linea y el plano al representar el entorno préximo y el imaginario.

2. Representar de forma personal ideas, acciones y
situaciones valiéndose de los elementos que
configuran el lenguaje visual.

2.1. Distingue y explica las caracteristicas del color, en cuanto a su luminosidad, tono y saturacién, aplicandolas con un
propdsito concreto en sus producciones.

2.1. Clasifica y ordena los colores primarios (magenta, cyan y amarillo) y secundarios (verde, violeta y rojo) en el circulo
cromatico y los utiliza con sentido en sus obras.

2.2. Conoce la simbologia de los colores frios y calidos y aplica dichos conocimientos para transmitir diferentes
sensaciones en las composiciones plésticas que realiza.

2.3. Analiza y compara las texturas naturales y artificiales, asi como las texturas visuales y tactiles siendo capaz de
realizar trabajos artisticos utilizando estos conocimientos.

2.4. Organiza el espacio de sus producciones bidimensionales utilizando conceptos basicos de composicidn, equilibrio y
proporcion.

2.5. Distingue el tema o género de obras plasticas.

3. Realizar producciones plasticas siguiendo
pautas elementales del proceso creativo,
experimentando, reconociendo y diferenciando la
expresividad de los diferentes materiales y
técnicas pictdricas y eligiendo las mas adecuadas
para la realizacion de la obra planeada.

3.1. Utiliza las técnicas dibujisticas y/o pictéricas mas adecuadas para sus creaciones manejando los materiales e
instrumentos de manera adecuada, cuidando el material y el espacio de uso.

3.2. Lleva a cabo proyectos en grupo respetando las ideas de los demas y colaborando con las tareas que le hayan sido
encomendadas.

3.3. Explica con la terminologia aprendida el prop6sito de sus trabajos y las caracteristicas de los mismos.

4. Utilizar recursos bibliogréaficos, de los medios
de comunicacion y de internet para obtener
informacion que le sirva para planificar y
organizar los procesos creativos, asi como para
conocer e intercambiar informaciones con otros
alumnos.

4.1. Organiza y planea su propio proceso creativo partiendo de la idea, recogiendo informacion bibliogréfica, de los
medios de comunicacién o de Internet, desarrollandola en bocetos y eligiendo los que mejor se adectan a sus propdsitos
en la obra final, sin utilizar elementos estereotipados, siendo capaz de compartir con otros alumnos el proceso y el
producto final obtenido.

5. Imaginar, dibujar y elaborar obras
tridimensionales con diferentes materiales.

5.1. Confecciona obras tridimensionales con diferentes materiales planificando el proceso y eligiendo la solucion mas
adecuada a sus prop6sitos en su produccion final.

6. Conocer las manifestaciones artisticas mas
significativas que forman parte del patrimonio
artistico y cultural, adquiriendo actitudes de
respeto y valoracion de dicho patrimonio.

6.1. Reconoce, respeta y valora las manifestaciones artisticas mas importantes del patrimonio cultural y artistico espafiol,
especialmente aquellas que han sido declaradas patrimonio de la humanidad.

6.2. Aprecia y disfruta las posibilidades que ofrecen los museos de conocer las obras de arte que en ellos se exponen.
6.3. Conoce alguna de las profesiones de los ambitos artisticos, interesandose por las caracteristicas del trabajo de los
artistas y artesanos y disfrutando como publico en la observacion de sus producciones.

alezipusidy ap sadepueisg
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EDUCACION PLASTICA

BLOQUE 3: Dibujo Geométrico

Criterios de evaluacion

1. Identificar conceptos geométricos en la
realidad que rodea al alumno
relacionandolos con los conceptos
geomeétricos contemplados en el area de
matematicas con la aplicacion gréfica de
los mismos

1.1. Identifica los conceptos de horizontalidad y verticalidad utilizandolo en sus composiciones con
fines expresivos.

1.2. Traza, utilizando la escuadra y el cartabon, rectas paralelas y perpendiculares.

1.3. Utiliza la regla considerando el milimetro como unidad de medida habitual aplicada al dibujo
técnico.

1.4. Suma y resta de segmentos utilizando la regla y el compaés.

1.5. Calcula gréficamente la mediatriz de un segmento utilizando la regla y el compaés.

1.6. Traza circulos conociendo el radio con el compas.

1.7. Divide la circunferencia en dos, tres, cuatro y seis parte iguales utilizando los materiales propios del
dibujo técnico.

1.8. Aplica la division de la circunferencia a la construccion de estrellas y elementos florales a los que
posteriormente aplica el color.

1.9. ContinGa series con motivos geométricos (rectas y curvas) utilizando una cuadricula facilitada con
los instrumentos propios del dibujo técnico.

1.10. Suma y resta angulos de 90, 60, 45 y 30 grados utilizando la escuadra y el cartabén.

1.11. Analiza la realidad descomponiéndola en formas geométricas bésicas y trasladando la misma a
composiciones bidimensionales.

1.12. Identifica en una obra bidimensional formas geométricas simples.

1.13. Realiza composiciones utilizando forma geométricas basicas sugeridas por el profesor.

1.14. Conoce y comprende el término de escala y es capaz de aplicarlo cambiando la escala de un
dibujo sencillo mediante el uso de una cuadricula.

2. Iniciarse en el conocimiento y manejo
de los instrumentos y materiales propios
del dibujo técnico manejandolos
adecuadamente.

2.1. Conoce y aprecia el resultado de la utilizacion correcta de los instrumentos de dibujo valorando la
precision en los resultados.

alezipuaady ap seuepuelsgy
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EDUCACION MUSICAL

BLOQUE 1: Escucha

Criterios de evaluacién

1. Utilizar la escucha musical para indagar
en las posibilidades del sonido de manera

que sirvan como marco de referencia para
creaciones propias.

1.1. Identifica, clasifica y describe utilizando un vocabulario preciso las cualidades de los sonidos del
entorno natural y social.

2. Analizar la organizacion de obras
musicales sencillas y describir los
elementos que las componen.

2.1. Distingue tipos de voces, instrumentos, variaciones y contrastes de velocidad e intensidad tras la
escucha de obras musicales, siendo capaz de emitir una valoracion de las mismas.

2.2. Se interesa por descubrir obras musicales de diferentes caracteristicas, y las utiliza como marco de
referencia para las creaciones propias.

3. Conocer ejemplos de obras variadas de
nuestra cultura y otras para valorar el
patrimonio musical conociendo la
importancia de su mantenimiento y
difusion aprendiendo el respeto con el que
deben afrontar las audiciones y
representaciones.

3.1. Conoce, entiende y observa las normas de comportamiento en audiciones y representaciones
musicales.

3.2. Comprende, acepta y respeta el contenido de las normas que regulan la propiedad intelectual en
cuanto a la reproduccion y copia de obras musicales.

alezipusady ap sauepueisgy
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EDUCACION MUSICAL

BLOQUE 2: La Interpretacion Musical

1. Entender la voz como instrumento y recurso expresivo,
partiendo de la cancién y de sus posibilidades para interpretar,

crear e improvisar.

1.1. Reconoce y describe las cualidades de la voz a través de audiciones diversas y recrearlas.

2. Interpretar solo o en grupo, mediante la voz o instrumentos,
utilizando el lenguaje musical, composiciones sencillas que
contengan procedimientos musicales de repeticion, variacion y
contraste, asumiendo la responsabilidad en la interpretacion en
grupo y respetando, tanto las aportaciones de los deméas como a

la persona que asume la direccion.

2.1. Reconoce y clasifica instrumentos acusticos y electrénicos, de diferentes registros de la voz
y de las agrupaciones vocales e instrumentales.

2.2. Utiliza el lenguaje musical para la interpretacion de obras.

2.3. Traduce al lenguaje musical convencional melodias y ritmos sencillos.

2.4. Interpreta piezas vocales e instrumentales de diferentes épocas, estilos y culturas para

distintos agrupamientos con y sin acompafiamiento.

alezipusidy ap saepueisgy
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BLOQUE 3: La musica, el movimiento y la danza
1.1. Identifica el cuerpo como instrumento para la expresion de sentimientos y emociones y como
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Anexo 8: Ejemplo de dinamica de trabajo en el Programa DIA
(Fuente: Fotografia personal tomada en la escuela primaria Francisco Javier Lilly Huerta, grupo 6° A)
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Anexo 9: Registro de la planificacion didéctica para la clase DIA
(Fuente: Educacion Inclusiva y recursos para la ensefianza, SEP y DEE, 2012)

Plan de clase
‘ Fecha: | Leccion:
| Maestro DIA: | Imagen:
Escuela: | Autor:
[ Grado: | No. de alumnos:

Objetivo: seleccione con una x la opcion que corresponda segun las necesidades del grupo.

( ) Valoracion y seguimiento de las reglas del juego

( )Exploracion sistematica

( )Pensamiento Hipotético y bisqueda de evidendias logicas
( )Expresion estructurada de ideas

( )Narracion

( ”)Valoracién positiva de uno mismo

ORIENTAR: Describa los ejercicios que empleari en la clase de hoy

Activacion Relajacion Atencion

. Explore la imagen y enliste los temas que puedan surgir en la clase.

RESCATAR: Describa el organizador visual que empleari en la clase.

GENERAR: Planee pregi basica y compl ias que propicien el didlogo
con base en su objetivo y en los temas que pueden surgir.

* Conocimientos * Exploracion sistematica

*  Definir y adaranQabns

* Experiencias

+ Construir narraciones

* Resumen de ideas centrales

CERRARY TRASCENDER: Describa brevemente la actividad de cierre
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Anexo 10: Competencia Conciencia 'y Expresiones culturales
(Fuente: Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Primaria, Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes, 2014)

reaionea culturales

Manifestaciones artistico-culturales de la vida
cotidiana (vivienda, vestido, gastronomia,
artes aplicadas, folklores, fiestas...)

4

.
.
A

fplicar diferentes habilidades de pensamienio;
perceptivas, comunicativas, de sensibilidad
y sentido-estélico.

2 Desarrollar la iniciativa, la imaginacién y la
crealividad.

Ser capaz de emplear distinios materiales y
\ técnicas en el diseiio de proyectos.

Tespelar el derecho-a la diversidad cullural, el
didlogo-entre culturas y sociedades.

00000000 OGOSIEOSIOINPOONPOEEOEEDS

LO M CE s s
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Anexo 11a: Desarrollo de las sesiones de mi propuesta de intervencion (Fuente: Elaboracion propia)

El mundo de la fotografia:
conociendo el pasado y el presente desde las imagenes

Actividades

Los alumnos explicaran sus conocimientos sobre la fotografia y se
analizaran los aspectos positivos y negativos que implica su uso

Debate sobre los aspectos positivos y negativos del uso de
la fotografia

Investigacion sobre la evolucion de la fotografia: del formato en
blanco y negro al digital en color

El docente presentard imagenes de distintas épocas y por
equipos los alumnos tendran que averiguar y aproximarse
a la fecha en la que fue tomada

Cada alumno/a contara su historia al resto del grupo a través de las
fotografias que encuentre (formato impreso y/o digital)

Busqueda de fotos de nuestros antepasados familiares y
elaboracion oral y escrita de la historia familiar y personal

Elaboracion de historias compartidas en pequefios grupos a través
de fotografias propias o ajenas

En grupos de 3 o 4 se realizaran breves historias reales o
inventadas de los componentes que conforman el grupo

Nuestra historia en comic y en representacion teatral

Actividades

Se formaran grupos de 3 0 4 y acordaran la tematica, personajes y
la historia a desarrollar para la elaboracion de un comic con
imagenes y texto escrito

Creacion de un comic en pequefios grupos

Esos mismos grupos tendran posteriormente que representar una
obra teatral basada en el comic elaborado previamente

Representacion teatral de la historia del comic

manteniendo esos mismos grupos

El cine de animacién en la actualidad

Actividades

Se explicara a través de videos como crear una pelicula de
animacion utilizando la técnica de stop motion (véase Como hacer
una animacion stop motion, IES as Barxas [Video], 2012). Su
creacion se hara con la colaboracién de todo el grupo y todos/as
deberan de aportar ideas para su elaboracion (tematica, personajes,
moraleja, musica de fondo...). Se utilizardn materiales reciclados
para la realizacion de las ilustraciones en la medida de lo posible.

ReciclARTE: El video de animacion elaborado con
materiales reciclados por todo el grupo.

1. Eleccion de la tematica a partir de las distintas
propuestas.

2. Elaboracion de las ilustraciones de la historia

3. Creacion y montaje del video, con didlogos y sonido de
fondo
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v El sonido como complemento a la imagen Actividades
Se tratard la importancia del sonido y de la escucha en nuestro | Reflexion y lluvia de ideas sobre el tema para
dia a dia y se valorarén las medidas existentes que utiliza la | favorecer la expresion, la escucha activa y la empatia

1 | poblacion con discapacidad auditiva y/o visual para _ _
desenvolverse e integrarse en la sociedad Plantear acciones que permitan ayudar a las personas
con este tipo de discapacidad

2-3 | A las iméagenes utilizadas en las 6 primeras sesiones del mes de | Sonorizar nuestras imagenes con materiales reciclados,
enero, los alumnos tendran que ponerle sonidos con los que instrumentos musicales, objetos de todo tipo,
identifiquen a sus familiares y asi mismos grabaciones de ruidos ambientales, musica. ..

4-6 | Se complementaran del mismo modo los comics y las Sonorizar el comic y la representacion teatral mediante
representaciones teatrales con el uso del sonido el uso de instrumentos musicales, materiales

reciclados, grabaciones, musica...
\Y/ Interpretando el mundo a través de la musica y el sonido Actividades

1-3 | Cada estudiante comentara que supone la musica en su vida y Escuchar las canciones elegidas y analizar cada quien

dird una cancion que sea importante para interpretar su mundo | las oraciones de su cancién. Localizando las partes de
la oracion (sujetos, verbos, complementos...), las
inferencias, el mensaje, los sentimientos...

4-6 | Reconocer sonidos de la naturaleza y de la vida urbana (lluvia, | Reconocer sonidos naturales y artificiales, identificar
truenos, aire, mar, seres vivos, trafico, alarmas, accidentes, quién o qué lo produce, su tipologia (segun el timbre,
cristales rotos, obras, voces con distinto timbre, gritos,) y la intensidad y el tono) y reflexionar sobre la
clasificarlos por las sensaciones que transmiten a cada uno. contaminacion acustica

7- | Presentacion y escucha de canciones de distintos estilos para su | Elaboracion conjunta de una cancién por equipos de un

10 | reconocimiento (Jazz, Blues, Rock, Clasica, Pop, Hip-hop, determinado estilo musical y representacion de la

Flamenco, Reggae, Tango, Electronica ...)

misma
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Conociendo a otras culturas a través de la danza

Actividades

1-2

Se analizara el significado de la danza desde la perspectiva de diferentes culturas, desde
las danzas pre-hispanicas (la danza azteca, la danza maya, la danza inca...), que la usaban
como acto de agradecimiento a la madre Tierra por todos los recursos que brinda a
nuestra especie, hasta el Flamenco como muestra de fusion de varias culturas e
influencias gitanas, arabes, judias, africanas, caribefias... Analisis de su nacimiento y de
la necesidad de expresion del sentimiento (véase La magia del flamenco).

Vision de videos de danzas de
diferentes culturas para su
analisis y reflexion sobre la
riqgueza y la diversidad de los
pueblos.

3-6

Se hara uso de nuestro cuerpo para expresar nuestros sentimientos a través de las
palmadas, el taconeo, los chasquidos y de la danza en general.

Se elegira una cancion especifica para realizar un baile, esta podra ser solo instrumental y
se podra agregar la letra que nuestros estudiantes decidan. Se perseguira la mezcla de
diferentes tipos de danza.

Baile en gran grupo (con apoyo
del especialista en Educacion
Fisica, que apoyaré esta
actividad durante el mes de junio
en sus horas de E.F.).
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Anexo 11b: Evaluacidén de mi propuesta de intervencion (Fuente: Elaboracion propia)

Consolidado

EVALUACION
El mundo de la fotografia: conociendo el pasado y el presente desde las imagenes

Valora las consecuencias positivas y negativas del uso y de la difusioén de imagenes

Conoce la evolucion de la fotografia del blanco y negro al color, de la fotografia en papel a la digital, y valora las posibilidades que ha
proporcionado la tecnologia

Participa en situaciones de comunicacion, dirigidas o espontaneas, respetando las normas de la comunicacion: turno de palabra,
organiza el discurso, escucha e incorpora las intervenciones de los demas

Utiliza de forma efectiva el lenguaje oral y escrito para comunicarse y expresar con claridad el propio juicio personal

Nuestra historia en comic o en representacion teatral

Secuencia una historia en diferentes vifietas en las que incorpora imagenes y textos siguiendo el patron de un comic

Es capaz de escenificar una historia a través de una representacion teatral con sus partes bien estructuradas: inicio, cuerpo y desenlace

Realiza proyectos en grupo respetando las ideas de los demas y colaborando con las tareas que le hayan sido encomendadas

Maneja programas informaticos sencillos de elaboracion y retoque de imagenes digitales que le sirvan para la ilustracién de trabajos
con textos

El cine de animacion en la actualidad

Realiza sencillas obras de animacién para familiarizarse con los conceptos elementales de la creacién audiovisual: guion, realizacion,
montaje, sonido

Explica con la terminologia aprendida el propo6sito de sus trabajos y las caracteristicas de los mismos

Colabora en la elaboracion de una pelicula de animacion utilizando la técnica de stop motion

El sonido como complemento a la imagen

Valora la importancia de la percepcién visual y auditiva y muestra actitud de empatia hacia personas con discapacidad

Distingue tipos de voces, instrumentos, variaciones y contrastes de velocidad e intensidad tras la escucha de obras musicales, siendo
capaz de emitir una valoracién de las mismas

Interpretando el mundo a través de la muisica

Reconoce musicas de distintos estilos y culturas, del pasado y del presente, usadas en diferentes contextos

Se interesa por descubrir obras musicales de diferentes caracteristicas, y las utiliza como marco de referencia para las creaciones
propias

Conociendo las danzas de diferentes culturas

Conoce algunas caracteristicas musicales de las danzas de otros lugares del mundo

Conoce danzas de distintas épocas y lugares valorando su aportacion al patrimonio artistico y cultural

Reproduce y disfruta interpretando danzas tradicionales entendiendo la importancia de su continuidad y el traslado a las generaciones
futuras

Crea una sencilla coreografia teniendo en cuenta la estructura de la melodia
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