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Resumen

El trabajo se plantea el comentario de texto como actividad en las aulas, desde
sus concepciones a qué tanto provecho tiene y cuales son sus desventajas, cdmo
explotar las primeras y cémo paliar las ultimas. Se trata de intentar dar una
perspectiva practica y actual a la concepcion del comentario de texto, que es la que
deberia tener en un enfoque comunicativo y cooperativo. Tras un analisis
epistemoldgico, viene una Unidad Didactica, para tercero de la ESO, que intenta aplicar

lo aprendido.

Palabras clave

Educacidon, comentario de texto, lengua castellana y literatura, didactica,

comprension lectora, expresion oral y escrita.

Abstract

This work ponders about the textual commentary as an activity in the
classroom, from its concept to how much benefit it has and what are its disadvantages,
how to exploit the former and how to alleviate the latters. The intent is givin the text
commentary concept a real-life perspective, which is something it should already have
in a communicative, cooperative approach. After this epistemological analysis, comes a

Didactic Unit, for the third grade of ESO, that tries to apply what has been learned.

Key words

Education, text commentary, language and literature, teaching approach,

reading comprehension, speaking, writing.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo esta estructurado en dos partes. La primera parte consiste
en un estudio epistemoldgico sobre el comentario de texto, para justificar su uso en un
contexto de educacidn comunicativa. La segunda parte es una unidad didactica
elaborada teniendo en cuento lo anterior, las consideraciones y precauciones del uso

del comentario de texto en educacién secundaria.

El apartado epistemolégico, a su vez, esta estructurado en cuatro partes. La
primera parte es un breve estado de la cuestidn, la segunda parte es un analisis de las
ventajas de las aplicaciones del comentario de texto, mientras que la tercera es un
analisis de sus desventajas. Concluye este apartado con las conclusiones a lo

planteado.

El segundo apartado es una de unidad didactica que pretende aplicar lo
expuesto en el primer apartado, intentando aprovechar las ventajas y paliar los
inconvenientes. Estd hecha con las estrategias y metodologias sugeridas
anteriormente, y trata de resolver de manera activa la cuestién de si el comentario de

texto tiene cabida legitima en nuestro sistema educativo.

2. OBIETIVOS Y JUSTIFICACION

La estructuraciéon del pensamiento del ser humano se hace a través del
lenguaje, por lo tanto la capacidad de comprender y de expresarse es el mejor y
el mas eficaz instrumento de aprendizaje; de ahi que la educacién linglistica
sea un componente fundamental para el desarrollo del alumnado como
persona y como ciudadanos y ciudadanas en una sociedad multicultural y
plurilingiie donde la comunicacién tiene cada vez mayor relevancia en todos los

ambitos. (BOJA 2016, n?144, p.174)

¢Es beneficioso, util o relevante el ensefiar comentario de texto en la ESO,

especificamente en tercero? ¢Qué tan versatil o accesible es para los jovenes? Estas
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cuestiones deben ser resueltas una por una, y en este trabajo se plantea desde ya una
apuesta a todo o nada: el comentario que planteemos ensefiar debe cumplir estas tres
funciones para justificar su existencia, ser beneficioso, util, relevante, y debe cumplir
estas dos condiciones para justificar su ensefianza en el primer ciclo de la ESO, ser
versatil y accesible. Si no, la tesis de este trabajo se tendria que dar por nula en las
conclusiones. Y si si, nuestro deber es plantear una unidad didactica, para la asignatura
de Lengua Castellana y Literatura, que reuna las caracteristicas y condiciones

especificadas.
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3. EPISTEMOLOGIA Y CONTEXTOS DEL COMENTARIO DE TEXTO
3.1 ¢ QUE ES UN COMENTARIO DE TEXTO?

Este apartado de caracter epistemoldgico se centra en el comentario de texto
en las aulas, sus ventajas y sus desventajas, y sus aplicaciones prdcticas, por tanto,

debe empezar con una cuestion de definiciones.

Parece ser que la definicion mds importante, o por lo menos a la que se le ha
dado mayor importancia, es la de Lazaro Carreter y Correa Calderdn, en el clasico
Como se comenta un texto literario (1980), donde el comentario se entiende como “ir
dando cuenta, a la vez, de lo que un autor dice y de cémo lo dice" (p.20). Esta actividad
depende de “la cultura, la sensibilidad y hasta la habilidad" del comentarista (p.21) y su
fin Ultimo es establecer de forma razonada “una relacidn clara y ordenada entre el
fondo y la forma de un texto" (p.21). Esta definicidn, por supuesto, no es ni Unica ni

inequivoca.

J. L. Onieva, en Comentario de textos literarios para la E.S.O. (1996),
consideraba el comentario como “entender lo que el texto dice, todo lo que dice y sélo
lo que dice" (p.15), lo que en cierto sentido convierte al comentario en algo mas
personal que la definicidon anterior: no hay que dar cuentas a nadie del texto, ni
siquiera al autor, sino comprenderlo uno mismo. Asimismo, este autor basa el
comentario en torno a dos principios, la precisién, no desviarse del texto (Onieva,
1996, p.15), y la unidad, atender a lo que une el texto, el tema (Onieva, 1996, pp.15-
16).

Existe otra definicion muy interesante, que se encuentra en El comentario de
textos, de Bonvin Faura y Poblaciones Burgos (2010), quienes presentan una visidn
mds moderna, de acuerdo con las concepciones actuales sobre educacion. De esta
manera, el comentario de texto es el “trabajo de andlisis de las ideas y de la
organizacién de un texto que nos permite contrastar las opiniones ajenas con las
propias". (Bonvin y Poblaciones, 2010, p.12). Esta definicién casi parece plantear una
conversacién entre el lector y el texto, donde el analisis se crea a partir de lo que el

texto sugiere subjetivamente al comentante. Y del mismo afio y mas escueto, en Guia
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y prdctica del comentario de texto (2010), de A. Vera Lujan et al: “[...] el comentario de
texto es una demostracién de destrezas comprensivas y expresivas en el registro

escrito” (p.116).

Este breve recorrido cronoldgico por las definiciones de la actividad es bastante
atil para intuir los distintos usos que ha tenido el comentario en las aulas durante estos
afos. A la hora de comprender el texto, el enfoque ha pasado de centrarse en lo
escrito a centrarse en el alumno. O en palabras de Rodriguez Martinez (2016, p.130):
“la construccidn del sentido del texto por parte del lector [...] se va afianzando poco a
poco como punto primordial en la composicién de los comentarios”. El comentario de
texto se vuelve, o mas bien se esta volviendo, en una actividad comunicativa de

comprension.
3.2 ¢BUENO, CIERTO, UTIL?

El comentario de texto, para poder estar justificado en el sistema educativo
actual, debe estar justificado sobre el sistema educativo actual. Estas cuestiones,
entonces, deben responderse a partir de la ley. El texto legal base de este trabajo, por
ser el mas local y el mas actual, sera el Boletin Oficial de la Junta de Andalucia, n2144
del afio 2016. En él, se divide el curriculo de la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura en cuatro bloques: "Comunicacién oral: escuchar y hablar. Comunicacién
escrita: leer y escribir. Conocimiento de la lengua y Educacién literaria" (BOJA, 2016,

n2144, p.174). Cada apartado, a su vez, aspira a distintos objetivos segun el curso.

El bloque de Comunicacidn oral, escuchar y hablar, busca mejorar la capacidad
del alumnado para comunicar sus ideas claramente, para la elaboracion de discursos
complejos y adecuados, para la escucha activa y para educar hacia el respeto y el valor
de las hablas andaluzas (BOJA, 2016, n2144, p.174). En tercero de la ESO, se trata, en
cuanto a escuchar, de comunicarse con otras personas, comprender, interpretar y
valorar textos orales de distintos dmbitos y de distintos géneros, y crear un clima de
respeto y comprension reflexiva del sentido global de los intercambios orales (BOJA,
2016, p.183); y también, en cuanto a hablar, de mejorar el conocimiento, uso vy

aplicaciéon de estrategias para producir y evaluar textos orales, fomentar la
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participacién activa y el respeto de las normas sociales mediante los textos (BOJA,

2016, p.183).

El bloque de Comunicacién escrita, leer y escribir, busca mejorar la
comprensién lectora de textos, de variados géneros y dificultades, “y que reconozca
las ideas explicitas e implicitas en el texto con el fin de elaborar su propio pensamiento
critico y creativo" (BOJA, 2016, n2144, p.174). Naturalmente, entra también aqui la
practica de la lectura, tanto como por placer como por informacién como por cultura.
De la misma manera, la escritura debe ser enseifiada como un procedimiento
estructurado en cuatro partes: planificacion, redaccion, revision y redaccion del texto
definitivo (BOJA, 2016, n2144, p.174). El objetivo de este bloque en tercero de la ESO,
en cuanto a leer, trata de comprender e interpretar textos de diversa procedencia y
ambitos, asi como incentivar una actitud reflexiva, sensible y critica frente a ellos
(BOJA, 2016, pp.183-184). En cuanto a escribir, homdlogo al hablar del bloque
anterior, se busca mejorar las estrategias para producir textos escritos, mediante la
practica y uso, teniendo en cuenta los académicos, como resumenes y esquemas, pero

también los creativos, siempre adecuandose al género y situacion (BOJA, 2016, p.184).

En cuanto a Conocimiento de la lengua, la palabra mas precisa parece ser
reflexion y no conocimiento, este bloque se basa en la observacién de “los mecanismos
linguisticos que regulan la comunicacion" (BOJA, 2016, n2144, p.174). Esta reflexién es
funcional, se dedica a desarrollar las habilidades para hablar, leer y escribir
correctamente (BOJA, 2016, n2144, p.174). En tercero, el Conocimiento de la lengua
busca, en cuanto a discurso, reconocer, identificar y explicar los marcadores del
discurso, los recursos de modalizacion del discurso, asi como la expresidon de la
objetividad y la subjetividad, las variedades de la lengua y las caracteristicas de la

Espafia plurilinglie (BOJA, 2016, p.184).

Finalmente, la Educacion literaria se dedica al fomento de la lectura para el
desarrollo personal, a ser posible para toda la vida (BOJA, 2016, n2144, p.174), de
manera parecida a lo que se expresé en el Real Decreto 1105/2014: “se trata de
conseguir lectores que continden leyendo y que se sigan formando a través de su libre

actividad lectora a lo largo de toda su trayectoria vital” (BOE, 2015, n23, p.359). El

Pagina 8 de 62



BOJA propone alternar la lectura de obras livianas y del gusto del alumnado con la de
textos mds complejos del patrimonio cultural espafiol y andaluz (BOJA, 2016, n2144,
p.174). A la hora de aplicarlo al aula de tercero, esto no cambia, se sigue persiguiendo
el conocimiento de la literatura a través de la lectura y creacién de textos, no sdlo en el
ambito académico, sino también por placer (BOJA, 2016, p.185). Del mismo modo, la
aproximacion y explicacion de los clasicos pre-llustracién de la literatura espafiola,

tanto liricos, como narrativos, como dramdticos (BOJA, 2016, p.185).

Concluye la explicacién de este bloque haciendo hincapié en los posibles
elementos transversales, que mediante la lectura, analisis y produccidon de textos

pueden conseguirse:

[...] la promocién de habitos saludables de vida, la prevencién de
drogodependencias, la violencia de género, el sexismo, el racismo, la xenofobia
y el acoso escolar; asi como la consolidacion de valores éticos y sociales
recogidos en la Constitucién Espafiola y en el Estatuto de Autonomia para
Andalucia: libertad, igualdad, rechazo a cualquier tipo de violencia, pluralismo

politico, democracia y solidaridad. (BOJA, 2016, n2144).

Se ve en estos bloques una tendencia o hilo conductor, el objetivo de la
asignatura de lengua castellana y literatura parece recaer en la correcta interpretacién
o elaboracion de discursos, orales o escritos, dentro de la cultura que fomenta. De la
misma manera, en los objetivos también se ve un aspecto comun: favorecer, poco a

poco, el uso auténomo de estas habilidades adquiridas.

Llevado esto al comentario de texto, podemos plantear la pregunta de
investigacion, una vez mas, de este modo: ésirve ensefiar el comentario de texto para
ensefiar a interpretar y elaborar textos de nuestra cultura y fomentarla, para un uso

auténomo?

De nuevo, esta cuestion nos lleva a una distinta: écual es la funcidn basica de
un comentario de texto?, o, équé producto final deberia obtener un alumno que ha

decidido comentar un texto literario? La respuesta a esta pregunta podria ser clave en
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nuestra concepcion y uso como docentes del comentario en las aulas. En los estudios
del comentario de texto, tanto en los estudios epistemoldgicos como en los estudios
sobre la practica y el uso, el término comentario de texto parece tener un doble
significado entrelazado. Existe, asi, un comentario filolégico de texto y un comentario
critico de texto: el construido alrededor de la forma y el construido alrededor del tema

que transmite.

Hay que aclarar que la mayoria de la bibliografia consultada no ha hecho esta
distincién, salvo en Rodriguez Martinez (2016). Es cierto que el resto de autores,
dentro de la evolucién de la actividad, apuntan a una distincién entre el comentario de
texto estructuralista y el comentario de texto comunicativo, el de la LGE y el de la
LOMCE, pero los extremos de este continuum son dos actividades muy distintas, tanto
como un lobo lo es de un perro. En Ariza Viguera (2011) se distingue entre el filoldgico,

el lingtiistico y el literario, pero sin definir ni diferenciar explicitamente ninguno.

En T. Sule (2009), se distingue entre el comentario “basado sélo en la forma y el
contenido [que] por lo general aporta conclusiones univocas y finitas" (p.12), y el
comentario en el que “cada lector recibe, interpreta, interroga, pone en duda y
elabora lo que lee", basado en la comunicacidon entre el autor y el lector. De la misma
manera Cassany (1999) contrastaba el comentario de hoy dia con el de las “décadas
pasadas" (p.16), y nos hablaba de una “subjetividad inherente a la mirada personal de
la realidad y al uso del lenguaje" (Cassany, 1999, p.20), que en consecuencia queria

decir que la funcién del comentario de texto

[...] no consiste en revelar o desentraiar ningun significado de una obra
(previamente establecido por un docente o un libro de texto) [i.e., comentario
filolégico], sino en facilitar que cada alumno construya su propia interpretacion
de la misma, y que pueda contrastarla con las de sus compafieros para poder
elaborar un conjunto de percepciones mds rico y plural de la obra [i.e.,

comentario critico]. (Cassany, 1999, p.20)
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Y, por supuesto, estan también las observaciones de Rodriguez Martinez
(2016), que, aunque no defina las diferencias entre comentario filolégico y comentario
critico, utiliza ambos términos con significados distintos, a propdsito de la evolucién

del concepto, el uso y la ley educativa contemporanea:

“En general, podemos decir que el comentario filolégico, puramente literario,
ha ido perdiendo peso en los curriculos frente al comentario critico personal, mas
vinculado a aspectos comunicativos y abierto a otras tipologias textuales; sin embargo,
el método empleado en los primeros se sigue basando en el tantas veces citado de

Lazaro Carreter y Correa (1974)". (Rodriguez Martinez, 2016, p.131)

Esto es algo que se adelantd en este trabajo con las definiciones de comentario
de texto, conforme cambie su significado, su uso o sus convenciones, también
cambiara su aplicacion en las aulas de secundaria. Como se ve, los autores apuntan al
problema de la aplicacién, pero no al de la nomenclatura. Son dos realidades distintas
y merecen significantes distintos para su correcto estudio y aplicacién. Si no, ocurre lo
gue advertia Rodriguez Martinez, que es que el comentario critico empleado hoy dia,

por no saber distinguirse totalmente, tiene la macula del filolégico.

Y asi, volviendo a la cuestion de si sirve el comentario de textos para
interpretar, elaborar y fomentar los textos de nuestra cultura, y entendiendo ahoray a
partir de ahora comentario de texto en su sentido actual como comentario critico
comunicativo, justifiquemos el uso de este en la ESO basdndonos en los bloques en los

que se organiza la asignatura segun el BOJA.

Si el objetivo del comentario critico de textos, como ya se ha explicado con
Cassany (1999), es que cada alumno construya su propia interpretacién del texto para
compartirla con sus compafieros (p.20), entonces el objetivo del comentario no es
tanto llegar a un consenso tedrico Unico, sino que el alumnado fundamente, matice y
debata su opinidon con la de su clase (Cassany, 1999, p.20). No se pretende determinar
algun significado oculto en el texto, sino ayudar al alumno “a construir sus
interpretaciones personales del mismo e, indirectamente, incrementar sus

conocimientos sobre un tipo textual y sus habilidades de comprensién y produccidn
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discursiva" (Cassany, 1999, p.21). El producto final es, entonces, un alumno que ha
usado y desarrollado plenamente sus habilidades lingliisticas, hablar y escuchar, leer y

escribir.

El comentario de texto puede ser util para la Comunicacién oral, si en la clase
se enfatizan "los procesos de comprension y produccion del discurso"”, y siempre que
se tome como actividad cooperativa y no individual (Cassany, 1999, p.21). Dado que la
actividad debe ser cooperativa, "debemos promover situaciones comunicativas"
(BOJA, 2016, n2144), necesariamente es oral, y si es oral, fomenta la comunicacion
clara de ideas, la produccién de discursos y la escucha activa. Siguiendo con Cassany,
esta vez en Taller de textos (2006), se nos propone que, aunque la lectura sea
individual, "la elaboracion del significado y la interpretacion puede realizarse en pareja
o grupos pequefios" (p.77), ya que "el didlogo es una herramienta fundamental para

desarrollar las ideas" (Cassany, 2006, p.77).

Para enlazar esto con los bloques de Comunicacién escrita y Educacion literaria,
estd la aclaracidn de que el objetivo del comentario "no es fijar el significado intrinseco
de nada, sino ayudar al aprendiz a construir interpretaciones e, indirectamente, a
incrementar sus habilidades de comprensién y producciéon o su conocimiento del

género discursivo correspondiente" (Cassany, 2006, p.68).

Continuando por este camino, decia Mendoza (2008) que la educacion literaria
“es un proceso que incluye distintas facetas y que siempre esta en dependencia con la
formacion del lector”, que se ha de desarrollar mediante actividades que favorezcan
“la interconexién de saberes y de contenidos”, que enseiie al lector “establecer su
interaccion con el texto” y que lector y texto puedan cooperar (Mendoza, 2008). La
atencion didactica, en este caso el comentario de texto, se deberia orientar a los
procesos de recepcién y a la actividad lectora (Mendoza, 2008); y siendo comentario
critico, ya lo hace intrinsecamente. La educacién literaria se culmina con actividades
propias de la recepcion lectora: formular expectativas y deducir significados de los
textos, “actividades esenciales en el proceso de lectura" que derivan en la
interpretacion del texto (Mendoza, 2008). Esta Educacidn literaria y esta Comunicacién

escrita, segun Mendoza, se conciben alrededor de la lectura y la recepcién de la lectura
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(Mendoza, 2008), pero es una concepcion algo incompleta para como se plantea el

comentario de textos en este trabajo.

Este problema ya lo adelantaba Cerrillo en 1999, quien a propésito de lo oral y
lo escrito en la ensefianza de la lengua, planteaba: “es sorprendente cémo en el
ambito escolar -a veces- lo oral y lo escrito caminan, si no por sendas del todo
diferentes, si con frecuencias y ritmos muy distintos" (p. 55), que han sido tratadas
mecdanicamente, "la lectura como decodificacién del lenguaje de signos y la escritura
como transcripcidn literal de los mensajes orales” (Cerrillo, 1999, p.58). Lo que puede
llevar a ejercicios automdticos que causen analfabetismo funcional (Cerrillo, 1999,
p.58). Las actividades de comentario de texto no son exclusivamente de leer y escribir,
sino que también pueden ser de recitar y comunicar, de interpretar y comprender; el

enfoque es, al fin y al cabo, comunicativo.

En cuanto a si sirve el comentario critico comunicativo para promover una
lectura plena y comprensiva, si segin Mendoza (2008) la educacién literaria es un
conjunto de actividades lectoras que culminan en la interpretacién de textos y sus
intenciones, basada en los lectores y sus procesos de recepcién (Mendoza, 2008), sirve
entonces para ello la recepcién de textos y la producciéon de comentarios criticos,
completos gracias al entendimiento de un didlogo entre autor y lector, texto y alumno.

Y en cuanto a la escritura, como destreza, debe practicarse mds alld de
ortografia o gramatica, sino también teniendo en cuenta aquella creativa (Cerrillo,
1999, p.59) Pero, icdmo ver la escritura creativa con actividades sobre el significado de
un texto? Pues si es cuestion de crear un ambiente de reflexion ante lo leido, ante lo
comunicado por un autor a un alumno lector, podemos tomar la escritura como un
instrumento de reflexiéon, tal y como lo hace Cassany (2006): “Al tener que formular
por escrito las impresiones que le suscita un texto, el lector se ve obligado a
concretarlas y a definirlas para que puedan ser comprendidas” (p.77). En forma de
resimenes, esquemas, diarios de lectura, “o un comentario mas tradicional” (Cassany,

2006, p.77).

Se habla de la activacion del intertexto para la educacién literaria. Este

concepto surge del supuesto de que ninguna obra literaria ocurre en el vacio, y que
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cada vez que uno percibe un texto, lo hace con el mismo cerebro que se supone ha
leido o escuchado muchos otros mas. “La lectura siempre es una actividad de relacién
de conocimientos” (Mendoza, 2008). Cada texto requiere de conocimientos previos,
gue proporcionan las claves para su interpretacion; el intertexto es “causa y efecto de
los reconocimientos textuales” (Mendoza, 2008). El intertexto es una de las claves para
la educacion literaria a través del desarrollo de la competencia literaria, que pone en
activo los intertextos del alumnado (Mendoza, 2008). Profundizar en un texto
mediante el comentario es cimentar el intertexto del alumno. El comentario de texto,

por requerir comentar un texto, implica lectura profunda y entendida.

La explicacion de cdmo ayuda el comentario al bloque de Conocimiento de la
Lengua podria ser algo redundante, ya se ha hablado de cémo el alumno haria un uso
reflexivo de su lengua, como receptor mediante la comprensién plena de un texto y
como emisor a la hora de crear y redactar un discurso explicativo sobre él, oral o
escrito. El desarrollo de las destrezas discursivas y la interiorizacion de las reglas
ortograficas y gramaticales es practicamente una consecuencia natural de las
actividades de lectura, escritura o vocalizacién que implica el comentario de texto
critico en un enfoque comunicativo. Y, como autoridad, tenemos a Mendoza (afio) una
vez mas, quien habla del intertexto en las competencias lectora vy literaria, como las
gue se practican en el comentario de texto: “Activa selectivamente saberes y las
estrategias que permiten reconocer los rasgos y los recursos, los usos linglistico-
culturales y los convencionalismos de expresidn estética y de caracterizacion literaria

del discurso" (2008).

En cuanto al bloque de los elementos transversales, cabe la pregunta de como
un comentario de texto incide “mediante la lectura, anadlisis y produccidon de textos
orales y escritos, en elementos curriculares transversales” de caracter ético-moral
(BOJA, 2016, n2144). Es cuestidn de seleccionar los textos para que traten estos temas,
en mayor o menor medida. El comentario critico de texto literario, ya no como
planteamiento didactico, sino como formato, es tan versatil como lo sea el arte de la
literatura. Las actividades de analisis y expresiéon del andlisis, programadas por el

profesor, se pueden orientar a la blsqueda de estos elementos de crecimiento
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personal con los textos adecuados. Ademas, claro, de los beneficios implicitos que trae
como resultado el intentar entender razonadamente un texto de fuertes implicaciones
de reflexién moral, asi como expresar dicho razonamiento. Ademas, esta idea de
elementos transversales se lleva implicando desde ya el Como se comenta un texto

literario (1982) de Lazaro Carreter y Correa:

En el comentario, precisamos combinar una serie de condiciones
personales (sensibilidad, agudeza) con un conjunto de conocimientos,
elementales o no, pero necesarios. Estos conocimientos se van adquiriendo en
las clases del Instituto, del Colegio, del Liceo o de la (p.21) Universidad. Los
fundamentales son los de Gramatica, Historia de la Lengua y de la Literatura y
Métrica. Pero también los de Religion, Geografia, Historia, Sociologia,

Economia, etc., pueden ser Utiles al comentar determinados pasajes. (p.22)

Pero para no caer en la hipocresia de alabar aquel comentario de texto
filolégico como si fuera critico, tenemos, de los afios de la LOGSE, esta cita de J. L.
Onieva (1996): “Se basa en la lectura, pero la enriquece con otros conocimientos
procedentes de las disciplinas literarias (Historia de la Literatura, Critica literaria y
Teoria de la Literatura)" (p.13). Y si quedara duda, se puede consultar el BOJA (2016,
n2144), en el apartado de la asignatura Valores Eticos, donde consideran al comentario
de texto como una técnica especifica “para desarrollar en el alumnado la reflexién y el
analisis de sus valores” (p.), y nos cuenta de él cdmo puede utilizarse “para provocar la
discusidn, la negociacién y la busqueda de conclusiones en torno a situaciones que
impliquen trabajar las actitudes y los valores, asi como la reflexion ética sobre
problematicas actuales” (BOJA, 2016, n2144, p.330). Si bien en esta asignatura se
entiende como texto cualquier situacion comunicativa, incluyendo desde fotografias

hasta musica, pero también los textos orales y escritos (BOJA, 2016, n2144, p.330).

Concluye aqui este paseo por los cuatro bloques, vistos algo solapados quiza,
pero que nos da una buena idea de cdmo es posible o cémo puede estar justificado

gue el comentario de texto se encuentre presente en un aula. Pero tal vez sea el
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propio BOJA (2016, n2144) el que mejor defienda el comentario de texto. Se presentan
aqui dos parrafos, donde se ven repetidas las ideas que ya se asociaron al comentario

de texto, a propésito de la asignatura de Lengua y sus estrategias metodoldgicas:

Partiremos del texto, unidad maxima de comunicacién, para llegar al
texto, oral y escrito. Nuestra asignatura ha de basarse en la lectura, analisis,
comprensidn y produccion de textos orales y escritos; producciones propias y
ajenas. La reflexion lingliistica debe formar parte de la practica diaria para
progresar en la competencia linglistica del alumnado. El desarrollo de la
competencia en comunicacién oral del alumnado debe ser potenciada en
nuestras programaciones y establecer estrategias metodoldgicas adecuadas
gue progresivamente ayuden al alumnado a saber debatir, exponer, describir,

narrar, preguntar y dialogar. (BOJA, 2016, n2144, p.176)

Dicho esto, quedan las preguntas de versatilidad y accesibilidad, que también
se adelantaron en la introduccion y de las que por supuesto no podemos olvidarnos. Ya
se ha dicho algo sobre la versatilidad, en cuanto a temas cuando se hablé de
elementos transversales, y en cuanto a la amplitud de formatos del comentario de
texto, o actividades relacionadas, se ha podido intuir, pero se hablara de ella mas tarde
en el apartado de aplicaciones practicas. Y es que la pregunta no es tanto si el
comentario de texto es versatil y accesible, sino codmo hacerlo versatil y accesible, y
esta pregunta corresponde luego. Esta es una idea que aparece desde Lazaro Carreter
y Correa (1980): el método es el mismo, “lo Unico que variara seran los conocimientos
basicos [...]; estos ya dependen de quien lo aplica” (p.22). Concediendo a esta cita todo

lo que ha cambiado el significado de método desde entonces.

El comentario de texto critico comunicativo en los institutos, en Lengua
castellana y Literatura, es no sdélo posible, sino hasta beneficioso, ya que son en
esencia el estudio y andlisis de textos de la lengua de la mano de la competencia
literaria, “y al que aun cabria sumar la funcién ludica, ética y estética de la literatura

como elementos motivadores para el discente” Rodriguez Martinez (2016, p.121).
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3.3 CONSIDERACIONES Y POSIBLES QUEJAS

Pero, por supuesto, el idealismo de lo legal y lo teérico debe probarse en la
realidad de las aulas. Desde que entrara el comentario de texto a la ensefianza, ciertas
autoridades, ya desde entonces han notificado algunos choques. En este trabajo, hasta
ahora, puede dar la impresién de que sobre la mesa solo estan los votos a favor. Es
necesario entonces ver los votos en contra, o mas bien, los prejuicios y las
precauciones que se tienen para con el comentario de texto: éicon qué muros se ha
topado el comentario de texto en su paso por los colegios?; iy es posible reconstruir o

deconstruir un método tal, de ser necesario?

El comentario de texto entrd en vigor en las aulas de la mano del BOE del 27 de
febrero de 1953 (Rodriguez Martinez, 2016, p.124), pero cuando de verdad se
apuntala es en la década de los setenta. Si el manual de Lazaro Carreter y Correa es la
prueba de esta consolidacién (Cassany, 1999, p.11 y Cassany, 2006, p.53") o clave en
ella (Rodriguez Martinez, 2016, p.121), lo cierto es que se convirtié en algo ineludible
(Cassany, 2006, p.53) e incluso prototipico (Rodriguez Martinez, 2016, p.121), para lo

bueno y para lo malo.

Ya desde un primer momento el comentario de texto se encontrd con
objeciones, segln algunos ensayos de la época, tal y como nos cuentan Tusén y Vera
(2009, citado en Rodriguez Martinez, 2016, p.121): “Se critica, por ejemplo, el dificil
encaje del comentario en un programa literario orientado hacia objetivos tedricos e
historicistas, su condicion de actividad descontextualizada cuyos objetivos no se
incardinaban demasiado bien en el conjunto didactico”. El comentario de texto, incluso
en estos primeros pasos, es acusado de descontextualizado, inflexible y dificil de

incorporar.

¢Esta el comentario descontextualizado? Parece que un comentario de texto da
la impresion de hacerse aparte. Por lo general, dentro de las aulas, suelen ser

actividades de final de tema o directamente de evaluacidn. No es hasta Bachillerato,

1 Cassany parece copiarse a si mismo entre El comentario de textos en el enfoque comunicativo
(1999) y Taller de textos (2006). Por ser el mas reciente, y por tanto puede que el mas actualizado, se
usa el libro de 2006 como fuente Unica en caso de coincidencias en las citas.
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tal vez cuarto de la E.S.O. en algunos centros, cuando se le presta auténtica atencion,
en calidad y cantidad, de cara a las pruebas de Selectividad. Y también, fuera de las
aulas, no es precisamente una actividad que se haga dia a dia en una vida social o
laboral, sino que la concepcidn es que la utilidad de los comentarios de textos deriva
de su poder didactico (Cassany, 2006, p.52). Se supone que un comentario de texto
prepara tanto para otras practicas “mas auténticas y utiles” (Cassany, 2006, p.52),
como también para otros contextos académicos, como actividades de clase y

evaluaciones, donde se perdura el comentario de texto (Cassany, 2006, p.52).

Lo dificil de incorporar viene de su inflexibilidad, su inflexibilidad viene de su
fosilizacion, y su fosilizacidn viene del llamado método. El método “se fue convirtiendo
poco a poco en una norma rigida y simplificadora que todos debian seguir siempre con
todos los textos” (Cassany, 2006, p.53). El comentario de texto, “se fue mecanizando
poco a poco en un método con etapas sucesivas, unidireccionales y obligatorias”
(Cassany, 2006, p.53). El arbol no dejo ver el bosque, y creci6 como un baobab. El
comentario de texto se presentaba con un método, se resolvia con él y en apariencia
dependia de él, y en consecuencia no sélo vemos estancarse los algoritmos, sino
también los resultados (Cassany, 2006, p.54); es como si todo comentario de texto
debiera hacerse necesariamente alrededor de un método, de un algoritmo bueno para

todo, primando este sobre el comprender el texto o comentarlo incluso.

En el comentario de texto, no solo el método estad atascado, sino también las
investigaciones sobre el estudio y aplicaciones del mismo. Muchos libros acerca del
comentario se limitan o a explicar un método propio, paso a paso, con ejemplos al

final, o son directamente recopilatorios de comentarios de texto, sin explicacion.

El concepto de comentario de texto estructuralista y pre-LOGSE sigue muy vivo
hoy dia, como se ve en esta lista de libros de comentario de texto, que explican un

método propio con ejemplos al final.

e Lazaro Carreter, F. y Correa Calderdn, E. (1974). Cémo se comenta un texto

literario. Madrid, Catedra.

e Navarro Duran, R. (1993). Comentar textos literarios. Madrid. Alhambra.
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e Navarro Duran, R. (1995). La mirada al texto. Comentario de textos

literarios. Madrid, Ariel

e Onieva Morales, J. L. (1996). Comentario de textos literarios para la E.S.O.

Madrid, Playor.

e Vera Lujan, A. et al (2010). Guia y prdctica del comentario de texto. Madrid,

Editorial universitaria Ramon Areces

Por supuesto, el primer libro y el que marca la tendencia es el de Lazaro
Carreter y Correa, que en la lista aparece como 1974, aunque en este trabajo
utilizamos la de 1980, una de las mas de treinta que lleva hasta el dia de hoy. Del
mismo modo, del libro de 1995 de R. Navarro, La mirada al texto, estamos utilizando la
re-impresion del 2012, en las visperas de la LOMCE. Este libro es bastante parecido al
Comentar textos literarios (1993), también de R. Navarro. A favor de estos libros
diremos que si, explica su método con ejemplos al final, pero no se limita a ello: a cada
paso del método hay pequefias actividades mds o menos cortas que ayudan a
afianzarlo, como “El texto se construye sobre la repeticién ¢Qué términos se repiten?”
(Navarro Duran, 1993, p.12) o “senala la estructura que forma el disefio de esta rima
de Bécquer, e indica asimismo los elementos que la constituyen” (Navarro Durdn,
1993, p.86), ademads de que las guias de comentarios del final se hacen con estas
actividades, no con recetas rigidas (Navarro Duran, 1993, p.126 o p.128). Mas o menos
asi también lo hace el libro de Onieva Morales (1996), del que ademas se destaca parte
del titulo: “para la E.S.0.”. Y se destaca también del de Vera Lujan et al. (2010), el mas
contemporaneo de todos, la perspectiva didactica afiadida, si bien es una didactica de

ensefiar el método y que depende del método.

Esta perspectiva didactica estd totalmente perdida, por ejemplo, en libros
sobre comentario de texto que son escritos como obras recopilatorias, cuyas

explicaciones de los métodos son practica e incluso literalmente inexistentes:

e Clemente Milldn, M. y Sudrez Miramédn, A. (2001). Introduccion a la

literatura espafola. Madrid: UNED
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e Ariza Viguera, M. (dir.) (2011). Lengua castellana y Literatura. Volumen

prdctico. Sevilla, MAD.

e Chicharro Chamorro, D. (2014). Nueva lectura prdctica de la literatura

espafiola. Jaén, Servicio de Publicaciones UJA

Si bien el libro de Chicharro Chamorro (2014) incluye un método propio y una
explicacion a él, esta no tiene mas de tres paginas, comparadas con las cuatrocientas

sesenta y cinco del total. El resto del libro son ejecuciones del método.

En ambas listas, pero en esta particularmente, se destaca el uso de la palabra
prdctico, presentada casi como caracterizadora, como si la ensefianza de lengua vy
literatura fuera algo puramente tedrico, como si la aplicacidn préctica de la asignatura
fueran los comentarios de texto. La Introduccion a la literatura espafiola (2001)
contiene incluso un apartado antes de los comentarios donde se explica brevemente la
historia de la literatura, como asunto aparte. Y este pensamiento parece ser que
perdura hasta por lo menos 2011, aino de su reedicién. ¢Como es la lengua y literatura
teoria y el comentario practica? ¢ No es la asignatura util para mas? ¢No se supone que
el comentario de texto es a la par tedrico y practico? ¢Que aprovecha y fomenta
competencias relacionadas con expresiéon y uso de la lengua y la literatura? ¢Que es

util mas alla de su capacidad para evaluar conocimientos o afianzarlos?

Entonces, ninguno de los libros de la lista sirve para el progreso, sino antes al
contrario, mantienen un proceso de cristalizacién en el comentario de texto, que da
lugar a los prejuicios de que el comentario estd desactualizado y es ya inutil en estas
nuevas perspectivas diddcticas de lo comunicativo y lo practico. Pese a que, en
realidad, el concepto esté muy presente hoy dia, y esta es también una de las razones

mas solidas para este trabajo y su consiguiente unidad didactica.

Histdricamente, como se ve, la tendencia respecto al comentario de texto en el
aula de lengua ha sido “comentar literatura clasica, poner énfasis en el escrito
individual del aprendiz y dirigir la tarea a aclarar y precisar el significado Unico que

supuestamente encierra el texto” (Cassany, 2006, p.58). Pero, “concebido y usado de
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modo diferente a como lo fue en las décadas pasadas, [el comentario de texto] puede
ser -sigue siendo- una actividad util para el aprendizaje." (Cassany, 1999, p.16). Ya se
ha demostrado que el comentario tiene potencial para mucho mas, y es que esta ha

sido también una tendencia, la innovacion.

Dice Rodriguez Martinez (2016) que desde el Cémo se comenta un texto
literario, “la metodologia ha ido variando en funcion tanto de las diferentes leyes
educativas como de los diferentes enfoques tedricos que han dominado los estudios
literarios" (p.124). Hoy dia, en el enfoque comunicativo, ya no se habla tanto de tareas
o ejercicios del aula, sino de objetivos didacticos y necesidades de aprendizaje: se
pretende antes comprender un texto, y no tanto hacer un comentario de él (Cassany,
1999, p.16). Los objetivos de aprendizaje se han subordinado a las necesidades del
alumno, "por lo que pierden peso especifico aquellos contenidos y destrezas de
dudosa aplicacién a la realidad" (Cassany, 1999, p.16). El aula no gira en torno al
profesor, sino en torno a cada alumno, el uso y desarrollo de destrezas es mas
importante que la memorizacion de contenidos (Cassany, 1999, p.16). Esto parece
dejar de lado prdcticas poco practicas, entre ellas el comentario de texto (Cassany,
1999, p.16). Dice Cassany que desaparecen (Cassany, 1999, p.16), pero es mas bien

gue, idealmente, desaparecen.

La innovacién comunicativa sigue luchando contra la inercia estructuralista. La
reforma ha llegado a las aulas y a las leyes, pero no necesariamente a los alumnos y
profesores, ni tan siquiera a los exdmenes. Ni tan siquiera al resto de leyes:
comentario de texto aparece reflejado y ligado a la asignatura también el en el BOE
(2015, n22, p.376). Y en este trabajo ya se esta viendo cémo pese a que el BOJA no usa
abiertamente el sintagma, deja entrever con sus usos actuales las actividades de un

comentario critico y comunicativo.

El comentario de texto se sigue viendo en los libros de texto de secundaria,
hasta en tercero de la ESO; las pruebas de acceso a la universidad siguen haciéndose
en base a los comentarios de texto, y si el alumno decide hacer el examen de lengua, el
de filosofia y el de historia, en la misma convocatoria puede llegar a tener hasta tres

comentarios distintos; el programa CREA de la Junta de Andalucia, que se supone
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prepara para las pruebas a los Ciclos Formativos de Grado Superior, tiene actividades
de comentario de texto en su asignatura de lengua, tanto directas como indirectas; por
no hablar ya de las oposiciones, ya que de nuevo, para poder ensefiar lengua, filosofia

o historia, parece ser que antes hay que saber hacer comentarios de texto decentes.

En cualquier caso, selectividad y oposiciones deberian ser el incentivo y
justificante mads claro. Si el propio Estado obliga al comentario, los profesores,
mientras no cambie el sistema, debemos adaptarnos a las necesidades de los alumnos,
gue incluyen competencias y destrezas muy variadas, si, pero también el comentario

de texto. No podemos dejar de ensefiarlo.

Sea accesible o no a todas las edades es cuestidon del método de ensefianza,
pero tenemos que tener en cuenta la selectividad a menos de tres afios vista en
tercero de secundaria. No podemos dejar de dar aunque sea un avance al comentario
de texto, no hay mas remedio. Si no por el idealismo de todas las ventajas que
mencionamos antes, por lo menos porque sigue siendo necesario en nuestra sociedad

real.

3.4 CONCLUSIONES AL PLANTEAMIENTO

Entonces, respondiendo a lo planteado al principio del trabajo, éies bueno, util y
relevante el comentario de texto? ¢es versatil y accesible? ¢superan sus ventajas a sus

desventajas? ¢ées licito y necesario que esté en las aulas?

La respuesta en un primer momento puede parecer insatisfactoria, pero parece

|ll Ill

ser que estd entre el “si, pero depende de cdmo se aplique” y el “si, pero si se plantea
bien”. Tal vez esto pueda sentirse como un anticlimax, pero ahora da cabida a otra
pregunta muy interesante, que supone otro paso en nuestra investigacién: ¢como se

aplica? énecesita el método de algin cambio o empujon?

Porque la pregunta ya no es si el comentario se ensefia, porque es una realidad
objetiva que sigue presente en las aulas, en los exdmenes, en los alumnos y en los

maestros. Es como deberia ensefarse.
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4, ENTONCES, écOmo?

Por supuesto, hay que aclarar cdmo se organiza una unidad diddactica en torno
a un procedimiento, y a una edad tan temprana, que recordemos era tercero de

secundaria. La respuesta es sin el procedimiento.

Por mucho que la necesidad del comentario sea imperiosa, no lo es la
necesidad del método. En estos dias comunicativos priman la innovacién y la
adquisicion de competencias, no la memorizacién de la receta de una actividad. Los
afos siguientes, cuando se vea el comentario mds de cara a Selectividad, ya habrd
tiempo para aprender a sustentar los argumentos dentro de una estructura dentro de
un método; por ahora bastara con lo mas dificil: comprender los textos y discernir qué
ideas sugieren, consigo mismo y con sus compaieros, llamandolo a todo comentario
para desmitificarlo. Ensefiar un método rigido con la esperanza de que quepa en todos
los textos, que todos los alumnos recibiran igual y comentaran igual, es una ilusion
propia del siglo pasado. Entonces, écomo? ¢Qué dice el gobierno, qué dicen los

pedagogos?

En el BOJA (2016, n2144, pp.176-177) existe un apartado de estrategias
metodoldgicas, que ya se han citado por encima anteriormente. Pueden servir de guia
y justificacién para plantear las actividades de comentario de texto en una unidad
didactica. Luego de ello, veremos qué dicen los pedagogos, centrando después la

atencién en aquel libro que mejor apunta a una aplicacién practica del comentario.

El BOJA plantea metodologias activas, con énfasis en la generacion de
aprendizajes que ayuden a transferir “los saberes adquiridos a otros contextos”
(n2144, p.176). El enfoque debe ser comunicativo, y se deben promover situaciones
comunicativas para el desarrollo de la competencia en comunicacién lingtistica (BOJA,
2016, n9144, p.176). Y la educacion literaria se debe estudiar de una manera activa, a
través de la lectura y la escritura, y las lecturas deben ser inspiradoras (BOJA, 2016,
n2144, p.176). En resumen, que las actividades y los procedimientos sirvan para mas
que lengua vy literatura, que sean comunicativos para el desarrollo linglistico y que

sean activos, y atractivos, para el desarrollo literario.
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Segun el Boletin, y como ya se ha citado, en la asignatura de lengua se parte del
texto para llegar al texto, sea oral o escrito (BOJA, 2016, n2144, p.176), y se basa “en la
lectura, analisis, comprension y produccidon de textos orales y escritos; producciones
propias y ajenas" (BOJA, 2016, n2144, p.176). Practicar la reflexion linglistica para la
competencia en comunicacién linglistica (BOJA, 2016, n2144, p.176), fomentar el
debate, la exposicidn, y otras actividades orales para la competencia en comunicacion
oral (BOJA, 2016, n2144, p.176); esta nueva importancia al texto oral, pretende
compensar la “presencia excesiva” del escrito en la ensefianza tradicional (BOJA,
n2144, p.176). La escritura y lectura, por su parte, han de abarcar mas dmbitos que el
académico vy literario, tener una dificultad gradual, y deben construirse para el
desarrollo de la comprension: “la sintesis, el esquema, el resumen, la lectura predictiva
o anticipativa, la comprensidon poslectura o el cloze" (BOJA, 2016, n2144, p.176), de
nuevo, como ya se ha citado antes. En cuanto a conocimiento de la lengua, el BOJA
(2016) pretende abarcar los problemas de comprensién de textos, para favorecer su
uso auténomo: leer y escribir (n2144, p.176). Ello ayuda también a la educacién
literaria, que debe a su vez fomentar dichas actividades de lectura y escritura (BOJA,

2016, n2144, p.177).

Entonces, las actividades de lengua, y por tanto aqui las actividades de
comentario de texto, responden no a crear un comentario, sino a fomentar el habito
lector y la comprensién lectora, con actividades comunicativas que conlleven
habilidades orales y escritas. Los objetivos, como ya se ha citado en Cassany (1999,
p.16), deben dejarse de lado frente a las necesidades de los alumnos. Asi que, écdmo
son las actividades dentro de una unidad de comentario de texto?; écomo ayudan los
comentarios de textos en su perspectiva practica, segun las autoridades, a que los

alumnos consigan ser competentes en lengua y literatura?

En el enfoque comunicativo, segin Rodriguez Martinez (2016), el alumno se
plantea como protagonista en el conocimiento y sentido del texto, “artifice de su
propia -y Unica- interpretacidon de la obra” (p.123). Es una idea que se ha estado
repitiendo en este trabajo. Continla Rodriguez Martinez (2016) diciendo que hay que

buscar estrategias para promover el aprendizaje de la competencia comunicativa
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mediante la literatura (p.123), que el comentario debe no solo identificar topicos
literarios y el analisis de tépicos, sino que el alumno debe convertirse en colaborador,
al interpretar el texto con su intertexto, ligando emocionalmente lector y lectura

(Rodriguez Martinez, 2016, p.124).

¢Entonces, como? {Como es una unidad didactica de comentario de texto en el
enfoque comunicativo, en el sentido pragmatico y no tanto tedrico? A partir de esta
misma cuestion se escribe el Taller de textos (2006) de M. Cassany. Asi, con una
perspectiva practica para el uso de los textos en las aulas, este libro “nace de la
practica de comentar y escribir en el aula, con aprendices auténticos, en situaciones
reales” (Casany, 2006, p.12). En el Taller, se dedica un apartado al comentario de

textos y a una justificada propuesta de aula que los incluye.

En él, se repiten las ideas que ya se han ido adelantando. Por una parte, que el
comentario de texto en silencio carece de fundamento, las destrezas lingliisticas no se
ejercitan por separado, “sino que se integran las unas en las otras” (Cassany, 2006,
p.63). Y, por otra, que el propdsito del comentario de texto no es “una explicacion
tedrica Unica, sino fomentar la actividad de teorizacion entre los alumnos” (Cassany,

2006, p.68), que se supone discrepan, replican, fundamentan y forman opiniones.

El comentario de texto practico, segun Cassany (2006), es una actividad real,
auténtica, que usa el habla como herramienta, para interpretar y argumentar, desde el

respeto y la plausibilidad, una diversidad de textos y temas.

Es una actividad real porque "solemos comentar muchos textos al dia"
(Cassany, 2006, p.60), entendiendo como comentar los juicios de valor "auténticos y
espontaneos" que elaboramos y comparamos sobre cada texto percibido en la vida
diaria (Cassany, 2006, p.61). Es una actividad auténtica, porque requiere "habilidades
lingliisticas y procesos cognitivos": la recepciéon y comprensidon del texto, y la
construccion y expresion de las ideas (Cassany, 2006, p.61). El habla se usa como
herramienta para construir dichas ideas, dichos juicios de valor respecto al texto
(Cassany, 2006, p.62), ejercitando las cuatro destrezas lingtisticas a la vez (Cassany,

2006, p.63). La interpretacién y la argumentacion vienen dadas porque "al exponer
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nuestro punto de vista, intentamos ofrecer un discurso claro, coherente", dentro de
una interpretacién dindmica que implica el intercambio de varios puntos de vista al
mismo tiempo, donde también se cimentan los argumentos propios (Cassany, 2006,
p.63). Por supuesto, todos estos procesos se elaboran desde el respeto y la
plausibilidad, "todas las interpretaciones son respetables [...] pero no todas tienen la
misma plausibilidad" (Cassany, 2006, p.64), segun Cassany (2006), las opiniones mas
sélidas, en el aula, triunfarian sobre las menos coherentes, que se caerian bajo su
propio peso (p.64). La diversidad de textos y temas viene dada por el primer punto de

actividad real, "en el dia a dia, comentamos cualquier cosa" (Cassany, 2006, p.64).

Como se ve, se plantea el comentario de texto desde lo comunicativo y desde

lo critico, tal y como se pretende implantar en la unidad didactica adjunta.

Es interesante también el enfoque que da a las actividades de comentario,

considerando pasos distintos en el antes, durante y después de la lectura.

Antes de leer, ya que "son escasas las situaciones en que nos enfrentamos a un
texto sin tener idea de lo que es" (Cassany, 2016, p.71), debemos relacionar los
objetivos pedagogicos con propdsitos reales e interesantes para el alumnado,
motivarlos a leer mas alld de por obligacién, "para obedecer al docente" (Cassany,
2006, p.72), dar una razén y un contexto a la lectura (Cassany, 2006, p.72), preparando
antes actividades para facilitar la comprension de vocabulario, contexto e ideas del
texto (Cassany, 2006, pp.73-74). En fin, que los lectores activen su conocimiento previo

(Cassany, 2006, p.74), su intertexto.

Durante la lectura, debemos asegurarnos una lectura completa, sin saltos ni
interrupciones por parte del alumno, Cassany propone paliar estas actitudes mediante
ejercicios como preguntas, actividades de transferencia, tal vez hacer mapas
conceptuales o esquemas, o también paliarlas mediante ayudas gréficas, como el
asterisco o el subrayado del texto (Cassany, 2006, pp.75-76). "En todos los casos, es
relevante informar al aprendiz de la tarea o consigna que debe cumplir antes de leer el

texto" (Cassany, 2006, p.76).

Pagina 26 de 62



Después de la lectura, como se requiere "tiempo y trabajo para recuperar la
informacién que aporta un escrito, para elaborar un significado coherente" de él
(Cassany, 2006, p.76), se plantean dos actividades complementarias. La primera es el
didlogo, que aunque se lea en silencio individualmente, la elaboracion del significado
puede hacerse en cooperativo (Cassany, 2006, p.77). La segunda es la escritura, "otro
instrumento que fomenta la reflexion" (Cassany, 2006, p.77). Se puede hacer mediante

preguntas especificas, "o un comentario mas tradicional" (Cassany, 2006, p.77).

Quedan entonces sembradas las ideas sobre una serie de ejercicios practicos
gue puedan ayudar a entender el comentario de texto, o mejor dicho, a leer y
comprender textos, y elaborar y redactar juicios de valor coherentes de ellos, con uno

mismo y con los compaiieros.

Entonces, écomo plantear el comentario entonces en algo mucho mas
concreto, como una unidad diddactica? La respuesta, ocultarlo. Y con todo lo prometido
visto, las ventajas tedricas, las desventajas practicas y las realidades concretas, asi
como las aproximaciones al aula real, veamos cdmo se resuelve en una unidad

didactica.
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5. UNIDAD DIDACTICA: ¢ QUE DICES? (LOS TIPOS DE TEXTO)
5.1 INTRODUCCION

La presente unidad didactica se presenta como la segunda parte de la
investigacion acerca de las utilidades y beneficios practicos del comentario de texto en
las aulas de secundaria. Esta unidad a su vez se presenta como modelo para futuros
usos, ya que el comentario de texto no depende exactamente del contenido, sino mas
bien de la metodologia. Se supone que el comentario de texto es tan versatil como los
mismos textos, y la lectura y las actividades de lectura y comprension de textos
siempre deben tenerse en cuenta para la asignatura, sea cual sea la materia dada,
desde literatura hasta lengua, desde los textos periodisticos hasta los campos

semanticos.

El formato "comentario de texto", entendido como la comprensién de textos y
la elaboracidn de una justificacion de las ideas que genera, es lo bastante versatil en
este dmbito como para adaptarse a casi cualquier contenido dentro de Lengua
castellana y Literatura. Se trata de ocultar el comentario en otros contextos, haciendo

posible que se aprenda su uso junto con otros contenidos tedricos.

Asi, por ejemplo, en esta unidad se usara el comentario de texto para aprender
los tipos de texto, pero en realidad la intencién es, aunque complementaria,
diametralmente opuesta: ensenar los tipos de texto para aprender comentario de
texto. De esta manera lo exigen los contenidos del bloque de Comunicacion escrita de
tercero de ESO, que dice: "Lectura, comprension, interpretacién y valoracién de textos
narrativos, descriptivos, dialogados, expositivos y argumentativos" (BOJA, 2016, n2144,
p.184), a los que afiadimos los instructivos. La lectura, la comprension, la
interpretacion y la valoracidn de textos se haran con actividades de comentario ¢Que
se podrian hacer con otro tipo de actividades? Si, pero aqui en este trabajo se trata de

justificar el comentario de texto como algo practico y util.

La unidad concluye con un proyecto de aprendizaje cooperativo, cuyo producto

final es un comentario de texto critico comunicativo evaluable.
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5.2 CONTEXTUALIZACION

He elegido este colegio y clase especificamente porque fue alli donde se me
otorgd el privilegio de ensefar durante un trimestre, gracias a las practicas de
profesorado del Master en profesorado que oferta la Universidad de Jaén (curso 2018-
2019). De este modo, se podra trabajar la unidad didactica en un contexto lo mas real

y practico posible, a partir de mis observaciones y experiencias con el centro y la clase.

Mismo caso en el apartado 5.10, los datos provienen de observaciones

personales.

5.2.1 Centro

El centro donde se va a llevar a cabo esta unidad diddctica es el C.P. Santa
Maria de la Capilla. El colegio se sitia en el n21 de la Av. Ruiz Jiménez, en Jaén capital.
Es un centro concertado de los Hermanos Maristas, una congregacién catdlica, y en él

se imparten todos los cursos desde Educacién Infantil hasta Bachillerato.

El colegio estd situado en una zona comercial que conecta con dos avenidas, la
de Ruiz Jiménez y la de Madrid, y convive con otros varios centros educativos en su

misma calle. La zona cuenta ademads con papelerias y librerias cercanas.

El alumnado que recibe el centro es de clase econdmica media-alta, por lo
general homogéneo, del mismo modo, el rendimiento académico y el comportamiento

dentro de clase estd dentro de lo normal, sin conflictos.

5.2.2 Aula

En el centro, los estudiantes se agrupan segun sus capacidades, siguiendo un
sistema de letras A, B o C. Los alumnos del C se entiende que necesitan refuerzo, los
del A, necesitan ampliacién. Un alumno de C o B puede promocionar si consigue elevar

sus notas, pero no podrian degradar si sus notas bajasen.

Este trabajo se hizo pensando en el 32C, donde el alumnado forma un grupo

homogéneo, de nivel educativo adecuado a su curso y edad, y salvo por un alumno con
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NEE, sin diferencias apreciables entre sus capacidades de aprendizaje. Tal vez a la hora

de estudiar, pero no necesariamente de aprender.

El ambiente de trabajo es por lo general bueno: los alumnos suelen responder
positivamente a las actividades propuestas y a las lecciones dadas. Los alumnos estan
acostumbrados a trabajar en aprendizaje cooperativo, normalmente basado en algun

proyecto, pero también reciben lecciones y hacen exdmenes a la manera tradicional.

La participacion es normalmente buena, salvo quiza cuando la clase se concibe
individualmente, y algunos alumnos no hablan hasta que no se dirige uno

directamente a ellos.

Los alumnos, de ser necesario y bajo supervision, pueden traer consigo a clase

tablets propias para los proyectos en grupo.

Cuando no estan trabajando en cooperativo, los alumnos estan sentados en

hileras de dos personas.

53 JUSTIFICACION

Esta unidad didactica tiene una doble justificacién, dentro de lo legal y dentro

de lo social, situaciones que naturalmente se dan la mano.

Dentro de lo legal, esta totalmente justificada en el Boletin Oficial de la Junta
de Andalucia del 28 de julio de 2016, n2144, como ya se ha ido demostrando en la
parte epistemoldgica anterior. Los cuatro bloques en los que se divide la materia de
Lengua estan representados y justificados, en resumen aqui: comprension oral,
comprensién escrita, conocer la lengua y conocer la literatura. El comentario de texto
permite la ejecucion de ejercicios que fomenten el pensamiento sobre todos estos

apartados a la vez. Esto trae consecuencias positivas para el alumnado.

El saber interpretar un texto, cualquier texto, dentro de una sensibilidad propia
es un muy valioso instrumento social, si tan sélo tenemos en cuenta la cantidad de
textos diarios a los que nos vemos sometidos activa o pasivamente. Para una vida

social plena, la interpretacién y la comprension de lo dicho y de lo escuchado, por uno
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mismo y por terceros, es de primera importancia. Y por supuesto, estd la utilidad
practica: a poco que el alumno quiera estudiar mas alla de bachillerato, y sobre todo
en carreras de humanidades, se enfrentara a pruebas, decisivas en el sentido

académico, que implican, por lo menos hoy dia, comentario de texto.

5.4 COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias son "una combinacion de conocimientos, capacidades,
destrezas y actitudes adecuadas al contexto" (BOJA, 2016, n2122), cuyo enfoque debe
ser transversal, dindmico e integral, y cuyas estrategias faciliten al alumnado "la
participacidn activa, significativa y creativa en su aprendizaje" (BOJA, 2016, n2144,

p.176).

Las siete competencias clave mostradas se subdividen en saber, saber hacer y
saber ser; es decir, los conocimientos, capacidades, destrezas y actitudes adecuadas al
contexto para favorecer la autonomia y la implicacidon del alumnado en su propio

aprendizaje, tal y como aparece reflejado en el BOE (2015, n925, p.6986)

La competencia en comunicacion linglistica (CCL) es la mas representada. En
cuanto a saber, el alumno aprendera en esta unidad vocabulario, estilos y registros
textuales, tanto en recepcion como en produccién. El saber hacer viene de la
comprension de los distintos tipos de textos segun la intencidn del hablante,
narrativos, descriptivos, dialogados, expositivos o argumentativos. El saber ser se
refleja en la puesta en comun de las ideas del texto y en el mismo comentario donde

se expone el pensamiento critico.

La competencia matemadtica y de ciencia y tecnologia (CMCT), por el contrario,
puede parecer presentar un reto. El saber, salvo segin qué textos, es casi invisible,
pero el saber hacer implica el uso de datos y procesos cientificos, la toma de
decisiones basadas en pruebas y argumentos. Estd muy de la mano de la retdrica, a la
hora de hacer un comentario de texto critico comunicativo, gran parte del mismo es
cimentar la opinién con pruebas sdlidas y concretas, que no necesariamente son

numeros. El saber ser es respetar dichos procesos y datos en la busqueda de lo veraz.
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La competencia digital (CD) se aplica en el aprendizaje basado en tareas. Los
grupos, con sus tablets que se habrdn traido de casa, deben saber buscar informacién
para ciertas preguntas, saber hacer uso de los recursos tecnoldgicos, sabiendo ser
respetuosos con los principios éticos en ello, valorar las fuentes de informacién y

apreciar sus fortalezas y debilidades.

La competencia de aprender a aprender (CAA) es vital, ya que la unidad
didactica aspira al eventual uso auténomo de la actividad de comentario de texto. El
alumno, debe saber, al descubrir el contenido de la tarea, que es la comprensién y
critica de textos, la metodologia y materia nueva que se le presenta. De la misma
manera, debe saber hacer estrategias de planificacion de resolucién de tareas, desde
leer hasta escribir, y también la evaluacion propia del resultado, al compartirlo con sus
camaradas. La actitud, el saber ser, serd la de motivarse para aprender y comprender
textos, sentirse protagonista del proceso de aprendizaje mediante el enfoque

comunicativo que se le ha dado a esta unidad.

Las competencias sociales y criticas (CSC), se consiguen no necesariamente a
través del andlisis de los textos, sino a través de los textos mismos. Los temas vy
géneros de los textos no deben limitarse a los cémodos, es preciso que algunos
impliquen en mayor o menor medida actividades para la activacion del saber
comprender los conceptos de igualdad y las dimensiones interculturales globales, el
saber comunicarse y participar, criticar en fin, de una manera constructiva, esté de
acuerdo o no con los tonos politicos o culturales del texto, y sobre todo, saber tener
disposicion para superar los prejuicios y respetar las diferencias de ideas. Comprender

el texto para comprender las ideas, mas alla de lo puramente literario.

La competencia de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIEP) se
relaciona con la unidad por la parte de saber con el disefio e implementacion de un
plan. Esto se solapa con los bloques de la comunicacidn oral y escrita, antes de hablar y
escribir, hay que pensar lo que se dice. Por ello, en el sentido de saber hacer, es
necesaria la capacidad de andlisis, planificacion, organizacidn y gestion, que potencian
las habilidades y la expresidon verbal. Por la parte de saber ser, es saber ser creativos y

mejorar la iniciativa y participacion.
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La competencia de conciencia y expresiones culturales (CEC) estd muy bien
representada en esta unidad de literatura. El saber viene de aprender los diferentes
géneros dentro de la herencia cultural, que implican los estilos de las artes. El saber
hacer es aplicar diferentes habilidades de pensamiento y perspectiva, abstraer ideas y
emplear distintas técnicas en el disefo y recepcién de textos. Para saber ser, el alumno
debe valorar, como en la CSC, la libertad de expresion, asi como desarrollar el interés,

aprecio, respeto y valoracién critica de las artes.

5.5 OBIETIVOS
5.5.1 Obijetivos de etapa

Los objetivos de etapa que se han tenido en cuenta son aquellos del articulo 11
del Real Decreto 1105/2014, del 26 de septiembre (BOE, n23, 2015). Estos objetivos no
difieren mucho de aquellos del articulo 23 de la LOE o la LOMCE, pero se prefieren los
del Real Decreto por estar mas cercanos a la actualidad. Para esta unidad didactica, se

usaran especialmente estos:

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacién de las personas por razén
de sexo o por cualquier otra condicién o circunstancia personal o social.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres vy

mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia contra la mujer.

Este objetivo tiene algo menos de peso que los tres siguientes, se ha
seleccionado para hacer constar las perspectivas de reflexiéon de valores éticos. Los

textos deben proporcionar las bases para dichas reflexiones.

Los objetivos generales mds importantes en esta unidad didactica, por tanto,

son los siguientes:

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la

lengua castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad
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Auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en e conocimiento, la

lectura y el estudio de la literatura.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la

historia propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresién y

representacion.

Comprender, leer y hacer textos, en fin, comentarlos. A partir de ello, se acerca
a los alumnos a la cultura y a su aprecio, ya que los textos son expresiones culturales y
artisticas. Comentar es comprender y crear, y mediante comprender y crear se

desarrolla el aprecio por el arte y la cultura.

5.5.2. Objetivos de materia

Al igual que los objetivos de etapa, los objetivos de la materia de lengua y
literatura en la educacidn secundaria estan reflejados en la legalidad vigente. Esta vez
han sido obtenidos del Boletin Oficial de la Junta de Andalucia (2016, n2144, pp.175-
176) que tanto ha sido citado en este trabajo. Pueden parecer numerosos, pero
ninguno ha podido ser eliminado en favor de la brevedad sin sacrificar el pleno sentido

de la unidad didactica.

1. Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la

actividad social y cultural.

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los
diversos contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los

propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

9. Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de
conocimiento del mundo; que les permita el desarrollo de sus propios gustos e

intereses literarios y su autonomia lectora.

Pagina 34 de 62



10. Comprender textos literarios utilizando conocimientos basicos sobre las
convenciones de cada género, los temas y motivos de la tradicién literaria y los

recursos estilisticos.

11. Aproximarse al conocimiento de muestras relevantes del patrimonio
literario y valorarlo como un modo de simbolizar la experiencia individual y

colectiva en diferentes contextos histérico-culturales.

12. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las
normas del uso lingliistico para comprender textos orales y escritos y para

escribir y hablar con adecuacidn, coherencia, cohesion y correccién.

Se destaca de entre estos objetivos el noveno, que trata del fomento de la
lectura como actividad de ocio, que se puede relacionar con el décimo de comprender
la literatura. Esta unidad siempre tiene en cuenta el uso autébnomo y comprensivo de

los textos que crea o recibe el alumno.

5.5.3 Obijetivos de la unidad didactica

Este apartado se dedica a un entorno mucho mas local, que es el de la unidad
didactica. La legislacion aqui no se cita literalmente, sino que se tiene en cuenta para
aplicaciones practicas. De entre los objetivos de esta unidad didactica, se ha hecho una

clasificacién entre imprescindibles y deseables.

Los objetivos imprescindibles buscan una idea ya repetida: la correcta
comprension de textos y la correcta expresion de las ideas que sugieren a uno (CCL,
CSC). También busca que el alumnado distinga los tipos de texto segun la intencion del
hablante: narrar, describir, argumentar, exponer, dialogar, etc. (CEC, CCL); que no por
estar la unidad didactica disfrazada es de menos valor el disfraz. Igualmente se
persigue que el alumnado aprenda a leer y escribir, mas allad de lo funcional, para el
crecimiento personal (CCL, CAA, CEC). Y fuera de la asignatura de lengua, que aplique

lo aprendido a emitir y recibir actos comunicativos con consciencia propia (CSC, SIEP).
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Los objetivos deseables son la mejora del ojo critico (CEC, CCL) y entender el
analisis de textos como herramientas para mejorar el entendimiento (CAA). Del mismo
modo, los comentarios criticos, por deberse escribir y dialogar, darian al alumno un
mejor entendimiento de su propio pensamiento: por qué algo parece bello o bueno, o
feo o malo (CAA, CCL, CSC); como se argumenta aquello desde el respeto, pero

también exponiéndose uno mismo a la critica de sus ideas (CSC, CCL).

5.6 CONTENIDOS
5.6.1 Contenidos minimos

Los contenidos en secundaria son el conjunto de conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los objetivos y a la adquisicidon de

competencias (BOE, 2015, n23, p.169).

Los contenidos de esta unidad didactica son los siguientes, todos ellos extraidos
del Real Decreto 1105/2014 (BOE, 2015, n23). Todos ellos se relacionan con la lectura,
comprension e interpretaciéon de textos, y la elaboracién de discursos orales o escritos

que justifiquen las visiones que se tienen de los textos leidos.

e "Comprension, interpretacion y valoracién de textos orales en relacion con
la finalidad que persiguen: textos narrativos, descriptivos, instructivos,

expositivos y textos argumentativos. El didlogo" (BOE, 2015, n23, p.359).

e "Observacion, reflexion, comprensién y valoracion del sentido global de los
debates, coloquios y conversaciones espontaneas, de la intencién
comunicativa de cada interlocutor y aplicacién de las normas bdsicas que

los regulan". (BOE, 2015, n93, p.359)

e "Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias necesarias para la

comprension de textos escritos". (BOE, 2015, n23, p.361)

e 'Lectura, comprension e interpretacion de textos narrativos, descriptivos,
instructivos, expositivos y textos argumentativos. El didlogo. Actitud

progresivamente critica y reflexiva ante la lectura organizando
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razonadamente las ideas y exponiéndolas y respetando las ideas de los

demas". (BOE, 2015, n23, p.361)

e "Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la produccion de
textos escritos: planificacion, obtencién de datos, organizacion de la
informacién, redaccion y revision del texto. La escritura como proceso".

(BOE, 2015, n23, p.361)

e '"Interés creciente por la composicidn escrita como fuente de informacién y
aprendizaje y como forma de comunicar sentimientos, experiencias,

conocimientos y emociones". (BOE, 2015, n23, p.361)

5.6.2 Contenidos transversales

Para conseguir el desarrollo integral de la persona tanto en el
plano individual como en el social, es necesario incidir, desde la acciéon
educativa, en la adopcidn de las actitudes y los valores que contribuyen a crear
una sociedad mas integrada y justa a partir del respeto al pluralismo, la
libertad, la justicia y la igualdad, asi como la responsabilidad y el pensamiento

critico basado en la racionalidad. (BOJA, 2016, n2110)

La lectura debe practicarse para proyectarse en todas las esferas de la vida:
para obtener informacion, para aprender la lengua propia y para el placer personal
(BOJA, 2016, n2144, p.174). La pregunta de si cualquier texto vale para comentario de
texto se ha adelantado en el trabajo epistemoldgico: en esta unidad se usaran tanto
orales como escritos, no necesariamente audiovisuales o incluso, sin texto como se
contemplaba en la asignatura de Valores Eticos en el BOJA (BOJA, 2016, 2016, n2144,
p.330).

Cualquier texto, siempre que sea texto, debe poder valer. En esta unidad, por ir
acompaiada de los tipos de texto, se usaran sobre todo textos narrativos, descriptivos,
dialogados, expositivos y argumentativos, sin importar si son orales o escritos, prosa,

verso o drama. Se trata de establecer claramente la férmula lectura > comprension >
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expresién, pero para ello no hacen falta solamente textos literarios, no son los Unicos

que se pueden comentar. Es cuestion de elegir bien los textos.
Ademads de los siguientes objetivos transversales:

b) “El desarrollo de las competencias personales y las habilidades sociales para
el ejercicio de la participacion, desde el conocimiento de los valores que
sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico y la

democracia”. (BOJA, 2016, 2016, n2144, p.110)

c) “La educacién para la convivencia y el respeto en las relaciones
interpersonales, la competencia emocional, el autoconcepto, la imagen
corporal y la autoestima como elementos necesarios para el adecuado
desarrollo personal, el rechazo y la prevencion de situaciones de acoso escolar,
discriminacion o maltrato, la promocidn del bienestar, de la seguridad y de la
proteccién de todos los miembros de la comunidad educativa”. (BOJA, 2016,

2016, n2144, p.110)

e) “El fomento de los valores inherentes y las conductas adecuadas a los
principios de igualdad de oportunidades, accesibilidad universal y no
discriminacion, asi como la prevencion de la violencia contra las personas con

discapacidad”. (BOJA, 2016, 2016, n2144, p.110)

Cabe destacar también el contenido transversal de cultura andaluza. Segun la
LEA, el curriculo debe contemplar contenidos y actividades que estén relacionados con
la historia, cultura y medio natural caracteristicos de Andalucia, “para que sean
conocidos, valorados y respetados como patrimonio propio y en el marco de la cultura
espafiola y universal”. (BOJA, 2007, n2252, p.15). En el campo de literatura, y en el
contexto de la unidad didactica, esto conlleva un contenido claro: autores, y autoras,

andaluces.
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5.7. TEMPORALIZACION

Esta unidad didactica estd concebida para darse, idealmente, en unas ocho
clases, es decir, unas dos semanas. Lo mejor para esta unidad es disponerla vy
terminarla durante el principio de curso, en el caso de Jaén capital, antes de la feria, ya
que se pretende que el resto de propuestas diddcticas posteriores incluyan, en mayor
o menor medida, actividades de comentario de texto para seguir practicandolo. El
comentar comprensivamente es una habilidad utilisima que como todas las
habilidades ha de practicarse. No se trata de memoria, sino de practica, y ocho
sesiones no son suficientes para que quede dado el comentario por sabido para el

resto de la vida escolar.

Los contenidos se orientan a que el alumno aprenda a distinguir los textos
segln su género por sus elementos, estructura y caracteristicas linguisticas. Las
actividades cimentaran ese conocimiento en la mente, pero también, como son de
comentario de texto, serdn de lectura comprensiva y expresién calculada de ideas que

genera el texto.

A continuacidn, en la siguiente Tabla (tabla 1), se presenta un cronograma de
cdmo seran planeadas las actividades y los contenidos de clase, teniendo en cuenta las
ocho sesiones. Las actividades iran numeradas para poder consultarse luego en el

apartado siguiente.

Sesién Contenidos Actividades
1 Los textos, el texto narrativo Actividad 1
2 El texto descriptivo Actividad 2
3 El texto dialogado Actividad 3

El texto expositivo y el texto
4 Actividades 4
argumentativo

5 El texto argumentativo Actividad 5
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6 El texto instructivo Actividad 6

Repaso teodrico, sesidon Actividad 7: comentario de
7
practica texto (coop.)
Continuacion y recogida de
8 Sesion practica

actividad 7 (coop.)
(tabla 1)

5.7.1 DESARROLLO DE LAS SESIONES
Sesion 1: Los textos, el texto narrativo

El contenido de esta sesidn es una explicacién tedrica de la definicién de texto y
un acercamiento a los textos narrativos, sus elementos, estructura y caracteristicas
linguisticas. El objetivo didactico es aprender a diferenciar los textos narrativos en base
a estos elementos caracterizadores. El objetivo didactico disfrazado es, mediante las
actividades, desarrollar la practica de la recepcién comprensiva y la reflexion sobre los
elementos transversales que posee el texto, asi como la redaccion y expresién de las

reflexiones.

Las preguntas y actividades estan pensadas para el antes, durante y después de
la lectura de la que hablaba Cassany en Taller de textos (2006). Esto se desarrollara en

el apartado de metodologia.

La actividad se hard por parejas y se corregird en alto, a mano alzada. Es

importante, en ese caso, que las actividades estén bien redactadas.

Actividad 1

Este es un fragmento de un capitulo de E/ conde Lucanor, también llamado
Libro de Patronio. En este libro, se sigue una estructura para contar sus cuentos: el
conde tiene un problema, pide consejo a Patronio, y este le responde con una fabula;

al final, el autor, don Juan Manuel, afiade una moraleja con un pareado.
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Lee las preguntas atentamente antes de leer el texto. Luego, discutelas con tu

compaiero y elaborad juntos las respuestas.

-Sefior Conde Lucanor -dijo Patronio-, uno de estos hombres llegd a tal extremo
de pobreza que no tenia absolutamente nada que comer. Después de mucho
esforzarse para encontrar algo con que alimentarse, no hallé sino una escudilla
llena de altramuces. Al acordarse de cudn rico habia sido y verse ahora
hambriento, con una escudilla de altramuces como Unica comida, pues sabéis
gue son tan amargos y tienen tan mal sabor, se puso a llorar amargamente;
pero, como tenia mucha hambre, empezé a comérselos y, mientras los comia,
seguia llorando y las pieles las echaba tras de si. Estando él con este pesar y con
esta pena, notd que a sus espaldas caminaba otro hombre vy, al volver la cabeza,
vio que el hombre que le seguia estaba comiendo las pieles de los altramuces
gue él habia tirado al suelo. Se trataba del otro hombre de quien os dije que

también habia sido rico.

» Cuando aquello vio el que comia los altramuces, pregunté al otro por qué se
comia las pieles que él tiraba. El segundo le contesté que habia sido mas rico
gue él, pero ahora era tanta su pobreza y tenia tanta hambre que se alegraba
mucho si encontraba, al menos, pieles de altramuces con que alimentarse. Al
oir esto, el que comia los altramuces se tuvo por consolado, pues comprendid
gue habia otros mas pobres que él, teniendo menos motivos para
desesperarse. Con este consuelo, luchd por salir de su pobreza y, ayudado por

Dios, salié de ella y otra vez volvid a ser rico.

-Don Juan Manuel, 1355, E/ conde Lucanor

1. éCoémo es este texto un texto narrativo, qué caracteristicas tiene?

2. ¢Qué titulo le pondrias al cuento?

3. ¢Qué tipo de narrador es Patronio y por qué? ¢Es un personaje?
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4. (Cual creéis que ha sido el problema que le ha planteado el conde a

Patronio? ¢ Por qué Patronio le responderia con este cuento?

5. Dividid el cuento en introduccién, nudo y desenlace; épor qué habéis hecho

esta division?

6. La moraleja pareada de don Juan Manuel ha sido omitida, elaborad alguna

gue creais adecuada al cuento.

Sesion 2: El texto descriptivo

El contenido de esta sesidn es una explicacién tedrica de la definicién de texto y
un acercamiento a los textos descriptivos, sus elementos, estructura y caracteristicas

linguisticas.

El objetivo didactico es aprender a diferenciar los textos en base a estos
elementos caracterizadores. El objetivo didactico disfrazado es, mediante las
actividades, desarrollar la practica de la recepcidon comprensiva y la reflexidn sobre los
elementos transversales que posee el texto, asi como la redaccidn y expresién de las

reflexiones.

Las preguntas y actividades estan pensadas para el antes, durante y después de
la lectura de la que hablaba Cassany en Taller de textos (2006). Esto se desarrollara en

el apartado de metodologia.

La actividad 2 se hara con el visionado de un video de la pelicula Matrix (1999)
de las hermanas Wachowski. No se le dard al alumnado la opcion de una transcripcion,
para practicar la comunicacién oral por la parte de escuchar. Esta actividad se centrara

en los elementos transversales.

Las actividades se haran por parejas y se corregiran en alto, a mano alzada. Es

importante, en ese caso, que las actividades estén bien redactadas.
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Actividad 2

Este es un fragmento de la pelicula de Matrix (1999) de las hermanas
Wachowski. En esta escena, Cifra, del bando humano, planea vender a sus aliados a las
maquinas enemigas a cambio de poder vivir en bendita ignorancia en una realidad
simulada por ordenador. Y es que la realidad en que la que vive Cifra, la de verdad,

esta contaminada y en guerra.

Lee las preguntas atentamente. Luego, discutelas con tu compafiero y elaborad

juntos las respuestas.

1. éQuiénes son los interlocutores de este texto dialogado? ¢En qué se

diferencian?
2. ¢Por qué dice Cifra que la ignorancia es la felicidad? ¢ Es cierto?

3. éQué elementos no verbales se distinguen entre los interlocutores? ¢Qué

pueden significar?

Sesion 3: El texto dialogado

El contenido de esta sesion es una explicacién tedrica de la definicion de textoy
un acercamiento a los textos dialogados, sus elementos, estructura y caracteristicas

linguisticas.

El objetivo didactico es aprender a diferenciar los textos en base a estos
elementos caracterizadores. El objetivo didactico disfrazado es, mediante las
actividades, desarrollar la practica de la recepcidon comprensiva y la reflexion sobre los
elementos transversales que posee el texto, asi como la redaccion y expresion de las

reflexiones.

Las preguntas y actividades estan pensadas para el antes, durante y después de
la lectura de la que hablaba Cassany en Taller de textos (2006). Esto se desarrollara en

el apartado de metodologia.

La actividad 3 es un fragmento del Abencerraje, la lectura del texto se hara en

conjunto con la clase. El texto tiene algunas palabras muy especificas del legado
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morisco de Andalucia, y necesitan de aclaracion visual y definicidon que dara el profesor

con el proyector.

Las actividades se haran por parejas y se corregiran en alto, a mano alzada. Es
importante, en ese caso, que las actividades estén bien redactadas. La correccién del
dibujo de la actividad 3 pretende ser algo mas ligera, pese a la enorme importancia de

la actividad, que requiere una lectura exhaustiva y comprensiva del texto.

Actividad 3

Este es un fragmento de la Historia del Abencerraje y la hermosa Jarifa, una
novela morisca del S.XVI. En él, unos caballeros cristianos en la tierra de Al-Andalus se
encuentran una noche con un caballero moro. Luego de este fragmento, el moro y los
caballeros se enfrentaran en duelo, que acabara con el encarcelamiento del moro por

parte del lider de los cristianos.

Antes de la lectura, subraya las palabras que no conozcas. Como siempre, lee
las preguntas atentamente antes de leer el texto. Luego, discutelas con tu compafiero

y elaborad juntos las respuestas.

Y metiéndose entre una arboleda que junto al camino se hacia, oyeron ruido. Y
mirando con mas atencién, vieron venir por donde ellos iban un gentil moro en
un caballo ruano; él era grande de cuerpo y hermoso de rostro y parescia muy
bien a caballo. Traia vestida una marlota de carmesi y un albornoz de damasco
del mismo color, todo bordado de oro y plata. Traia el brazo derecho regazado
y labrada en él una hermosa dama y en la mano una gruesa y hermosa lanza de
dos hierros. Traia una darga y cimitarra, y en la cabeza una toca tuneci que,
dandole muchas vueltas por ella, le servia de hermosura y defensa de su
persona. En este habito venia el moro mostrando gentil continente y cantando

un cantar que él compuso en la dulce membranza de sus amores [...]."

-Anénimo, S.XVI, Historia del Abencerraje y la hermosa Jarifa.
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1. éQué tipo de texto es este? ¢Es narrativo o descriptivo?
2. Este moro, ées un villano? ¢qué tipo de personaje puede ser en la historia?

3. Con la descripcién del personaje, elaborad un dibujo donde aparezcan

sefalados los distintos elementos descriptivos del texto.

Sesion 4: El texto expositivo

El contenido de esta sesidn es una explicacidn tedrica de la definicion de textoy
un acercamiento a los textos expositivos, sus elementos, estructura y caracteristicas

linguisticas.

El objetivo didactico es aprender a diferenciar los textos en base a estos
elementos caracterizadores. El objetivo didactico disfrazado es, mediante las
actividades, desarrollar la practica de la recepcidon comprensiva y la reflexidn sobre los
elementos transversales que posee el texto, asi como la redaccidn y expresién de las

reflexiones.

Las preguntas y actividades estdn pensadas para el antes, durante y después de
la lectura de la que hablaba Cassany en Taller de textos (2006). Esto se desarrollara en

el apartado de metodologia.

Estas actividades estan ahora algo mas estructuradas, y pretenden adelantar
aqui el uso auténomo. Ademas, requieren cada vez mas de pensamiento critico y
capacidad escrita. Los elementos transversales estdn también mdas presentes que

antes, para favorecer el flujo de ideas en torno a una moraleja social clara.

Las actividades se haran por parejas y se corregiran en alto, a mano alzada. Es

importante, en ese caso, que las actividades estén bien redactadas.
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Actividad 4

Este es un cuento corto del autor hispanoamericano Julio Cortdzar. Lee las
preguntas atentamente antes de leer el texto. Luego, discutelas con tu compafiero y

elaborad juntos las respuestas.

Piensa en esto: cuando te regalan un reloj te regalan un pequeiio infierno

florido, una cadena de rosas, un calabozo de aire. No te dan solamente un reloj,

gue los cumplas muy felices, y esperamos que te dure porque es de buena
marca, suizo con ancora* de rubies; no te regalan solamente ese menudo
picapedrero que te ataras a la mufieca y pasearas contigo. Te regalan —no lo

saben, lo terrible es que no lo saben—, te regalan un nuevo pedazo fragil y

precario de ti mismo, algo que es tuyo, pero no es tu cuerpo, que hay que atar
a tu cuerpo con su correa como un bracito desesperado colgdndose de tu

mufieca. Te regalan la necesidad de darle cuerda para que siga siendo un reloj;

te regalan la obsesiéon de a atender a la hora exacta en las vitrinas de las
joyerias, en el anuncio por la radio, en el servicio telefénico. Te regalan el
miedo de perderlo, de que te lo roben, de que se caiga al suelo y se rompa. Te

regalan su marca, y la seguridad de que es una marca mejor que las otras, te

regalan la tendencia a comparar tu reloj con los demas relojes. No te regalan un

reloj, tu eres el regalado, a ti te ofrecen para el cumpleaios del reloj.
-Julio Cortdzar, 1962, Historias de Cronopios y de famas
*ancora: pieza del reloj que permite el "tic-tac", también ancla.

1. éComo es este texto un texto expositivo, qué caracteristicas tiene? ¢las

cumple todas?
2. ¢Qué titulo le pondriais al texto?
3. Resume el texto en una o dos palabras y explica por qué.
4. Corrije, o amplia, las afirmaciones siguientes:

e Unrelojes un buen regalo.

e El texto esta hablando, claramente, de relojes.
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e "No lo saben, lo terrible es que no lo saben".

5. Como este es un texto expositivo, puede dividirse en introduccién,

desarrollo y conclusién, é¢dénde empieza cada una, por qué?

6. El texto fue escrito en 1962, ¢hoy dia seria también el cumpleafios de un

reloj? ¢De qué otros objetos ademads puede ser el cumpleafios?

Sesion 5: El texto argumentativo

El contenido de esta sesion es una explicacién tedrica de la definicion de textoy
un acercamiento a los textos argumentativos, sus elementos, estructura vy

caracteristicas linguisticas.

El objetivo didactico es aprender a diferenciar los textos en base a estos
elementos caracterizadores. El objetivo didactico disfrazado es, mediante Ias
actividades, desarrollar la practica de la recepcidon comprensiva y la reflexidon sobre los
elementos transversales que posee el texto, asi como la redaccidn y expresién de las

reflexiones.

Las preguntas y actividades estan pensadas para el antes, durante y después de
la lectura de la que hablaba Cassany en Taller de textos (2006). Esto se desarrollara en

el apartado de metodologia.

Estas actividades estan ahora algo mas estructuradas, y pretenden adelantar
aqui el uso auténomo. Ademas, requieren cada vez mas de pensamiento critico y
capacidad escrita. Los elementos transversales estdn también mds presentes que

antes, para favorecer el flujo de ideas en torno a una moraleja social clara.

Las actividades se haran por parejas y se corregirdn en alto, a mano alzada. Es

importante, en ese caso, que las actividades estén bien redactadas.

Pagina 47 de 62



Actividad 5

Esta es la parte de un didlogo de un cuento de Mariano José de Larra, Vuelva

usted manana. En él, ayuda a un extranjero francés amigo suyo que intenta invertir en

un negocio en Espaiia, pero que se ve entorpecido por la perezosa burocracia. Luego,

uno de los empresarios espafioles le confiesa a Larra en secreto por qué no le dejan

empezar el negocio: "En fin, sefior Figaro, es un extranjero". Larra lo enfrenta, y esta es

parte de lo que dice al hombre de negocios.

Lee las preguntas atentamente antes de leer el texto. Luego, discutelas con tu

compaiiero y elaborad juntos las respuestas.

»Un extranjero -segui- que corre a un pais que le es desconocido, para
arriesgar en él sus caudales, pone en circulaciéon un capital nuevo, contribuye a
la sociedad, a quien hace un inmenso beneficio con su talento y su dinero, si
pierde es un héroe; si gana es muy justo que logre el premio de su trabajo, pues
nos proporciona ventajas que no podiamos acarrearnos solos. Ese extranjero
gue se establece en este pais, no viene a sacar de él el dinero, como usted

supone; necesariamente se establece y se arraiga en él, y a la vuelta de media

docena de aiios, ni es extranjero ya ni puede serlo; sus mas caros intereses y su
familia le ligan al nuevo pais que ha adoptado; toma carifio al suelo donde ha
hecho su fortuna, al pueblo donde ha escogido una companera; sus hijos son

espafoles, y sus nietos lo serdn; en vez de extraer el dinero, ha venido a dejar

un capital suyo que traia, invirtiéndole y haciéndole producir; ha dejado otro
capital de talento, que vale por lo menos tanto como el del dinero; ha dado de
comer a los pocos o muchos naturales de quien ha tenido necesariamente que
valerse; ha hecho una mejora, y hasta ha contribuido al aumento de la
poblacidn con su nueva familia. Convencidos de estas importantes verdades,
todos los Gobiernos sabios y prudentes han llamado a si a los extranjeros: a su
grande hospitalidad ha debido siempre la Francia su alto grado de esplendor; a
los extranjeros de todo el mundo que ha llamado la Rusia, ha debido el llegar a
ser una de las primeras naciones en muchisimo menos tiempo que el que han

tardado otras en llegar a ser las Ultimas; a_los extranjeros han debido los
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Estados Unidos... Pero veo por sus gestos de usted -conclui interrumpiéndome

oportunamente a mi mismo- gue es muy dificil convencer al que esta

persuadido de que no se debe convencer. jPor cierto, si usted mandara,

podriamos fundar en usted grandes esperanzas!"
-Mariano José de Larra, "Figaro", 1833, Vuelva usted Mafana

1. ¢Qué caracteristicas tiene el texto? ées esto un texto argumentativo,

expositivo o dialogado?

2. Del texto, intentad extraer cada uno una cosa concreta que os haya gustado
o con la que estéis de acuerdo. Igualmente, sacad una cosa concreta que

no, y con la que no estéis de acuerdo.

3. ¢(Crees que los extranjeros, cuando llegan a un pais, "necesariamente se
establece y se arraiga en él" y nos dan riqueza? ¢Valen los extranjeros sdlo

para eso?

Sesion 6: El texto instructivo

El contenido de esta sesion es una explicacién tedrica de la definicion de textoy
un acercamiento a los textos instructivos, sus elementos, estructura y caracteristicas

linguisticas.

El objetivo didactico es aprender a diferenciar los textos en base a estos
elementos caracterizadores. El objetivo didactico disfrazado es, mediante las
actividades, desarrollar la practica de la recepcidon comprensiva y la reflexion sobre los
elementos transversales que posee el texto, asi como la redaccidn y expresién de las

reflexiones.

Las preguntas y actividades estan pensadas para el antes, durante y después de
la lectura de la que hablaba Cassany en Taller de textos (2006). Esto se desarrollara en

el apartado de metodologia.

Estas actividades estan ahora algo mas estructuradas, y pretenden adelantar

aqui el uso auténomo. Ademas, requieren cada vez mas de pensamiento critico y
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capacidad escrita. Los elementos transversales estdn también mas presentes que

antes, para favorecer el flujo de ideas en torno a una moraleja social clara.

Las actividades se haran por parejas y se corregiran en alto, a mano alzada. Es

importante, en ese caso, que las actividades estén bien redactadas..
Actividad 6

Este es un cuento de Julio Cortdzar, a quien ya habéis leido en esta misma
unidad. Esta vez, el cuento es Instrucciones para subir una escalera, pero hay algo raro

en estas instrucciones, ¢no?

Lee las preguntas atentamente antes de leer el texto. Luego, discutelas con tu

compaiiero y elaborad juntos las respuestas.

Nadie habra dejado de observar que con frecuencia el suelo se pliega de
manera tal que una parte sube en angulo recto con el plano del suelo, y luego
la parte siguiente se coloca paralela a este plano, para dar paso a una nueva
perpendicular, conducta que se repite en espiral o en linea quebrada hasta
alturas sumamente variables. Agachandose y poniendo la mano izquierda en
una de las partes verticales, y la derecha en la horizontal correspondiente, se
estd en posesion momentanea de un peldafio o escaldn. Cada uno de estos
peldafos, formados como se ve por dos elementos, se sitla un tanto mas
arriba y adelante que el anterior, principio que da sentido a la escalera, ya que
cualquiera otra combinacion producird formas quizd mas bellas o pintorescas,

pero incapaces de trasladar de una planta baja a un primer piso.

Las escaleras se suben de frente, pues hacia atras o de costado resultan
particularmente incémodas. La actitud natural consiste en mantenerse de pie,
los brazos colgando sin esfuerzo, la cabeza erguida aunque no tanto que los
ojos dejen de ver los peldafios inmediatamente superiores al que se pisa, y
respirando lenta y regularmente. Para subir una escalera se comienza por
levantar esa parte del cuerpo situada a la derecha abajo, envuelta casi siempre
en cuero o gamuza, y que salvo excepciones cabe exactamente en el escaldn.

Puesta en el primer peldafio dicha parte, que para abreviar llamaremos pie, se
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recoge la parte equivalente de la izquierda (también llamada pie, pero que no
ha de confundirse con el pie antes citado), y llevandola a la altura del pie, se le
hace seguir hasta colocarla en el segundo peldafio, con lo cual en éste
descansara el pie, y en el primero descansara el pie. (Los primeros peldafios son
siempre los mas dificiles, hasta adquirir la coordinacién necesaria. La
coincidencia de nombre entre el pie y el pie hace dificil la explicacién. Cuidese

especialmente de no levantar al mismo tiempo el pie y el pie).

Llegado en esta forma al segundo peldafio, basta repetir
alternadamente los movimientos hasta encontrarse con el final de la escalera.
Se sale de ella facilmente, con un ligero golpe de talén que la fija en su sitio, del

gue no se movera hasta el momento del descenso.
-Julio Cortdzar, 1962, Historias de cronopios y de famas

1. ¢Es esto un texto instructivo? ¢En qué sentido se aparta de un texto

instructivo “normal”?

2. ¢Cudl crees que es el motivo real para escribir un texto asi? ¢Es de verdad

ensefiar a la gente a subir escaleras?
3. (¢Estodo este texto un texto instructivo puro?
4. ¢Qué tiempos verbales se usan mas? Subrayadlos.

5. Enumerad, los pasos necesarios para subir una escalera. Solo los pasos

necesarios.

6. ¢Podéis hacer un texto similar, de uno o dos parrafos, para las instrucciones

para parpadear?

Sesiones 7 y 8: Repaso teorico, sesion prdctica

El contenido de esta sesion es una explicacion tedrica de repaso y aclaracién de
dudas. En esta sesidén, una vez terminado el repaso se manda hacer los grupos

cooperativos habituales. La actividad durara dos sesiones en total.
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El objetivo didactico es, de nuevo, aprender a diferenciar los textos en base a
estos elementos caracterizadores. Y también de nuevo, el objetivo didactico disfrazado
es, mediante las actividades, desarrollar la practica de la recepcién comprensiva y la
reflexion sobre los elementos transversales que posee el texto, asi como la redaccion y

expresion de las reflexiones.

Esta vez, las preguntas y actividades, pensadas para el antes, durante y después

de la lectura, estaran destinadas a la creacidon de un comentario critico final.

Las actividades se hardan mediante preguntas que impliquen las fases de
redaccién de un texto, que cada grupo hard por separado. La correccién y los consejos

se haran mesa a mesa, grupo a grupo.

Una vez el proyecto finalice, cada grupo habrd redactado en conjunto una falsa

columna de opinién, que en realidad es un comentario critico de texto para evaluar.

De entre cada grupo, se sortearan diversos articulos de la columnista habitual
de la revista XLSemanal Carmen Posadas. Se elige a esta autora por su estilo habitual
de textos argumentativos o expositivos cortos, cargados de implicaciones sociales,
desde educacién hasta feminismo. Lo mejor para esta tarea es que el profesor elija los

articulos mas actuales y relevantes para el alumnado de tercero.

La explicacion del proyecto se hard tomando como base un articulo expositivo-
argumentativo respuesta al que se leyera de Carmen Posadas. O mas bien, un

comentario de texto.

Para la guia de esta actividad, se plantearan preguntas generales para
responder a los articulos, que ayuden a la mejor comprension del texto y sirvan a su

vez para elaborar una redaccidn grupal que se pueda recoger y corregir.

Proyecto de grupo: el comentario critico

Lee atentamente junto con tus comparfieros el siguiente articulo de Carmen

Posadas. Recuerda que podéis subrayar o manchar el texto cuanto sea necesario.
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Luego, antes de responder a las preguntas, en una mini sesién de

brainstorming, tratad de elaborar un listado de las ideas, frases o palabras, que podais

extraer del texto.

Finalmente, responded a las preguntas que aparecen a continuacién, y luego de

contestarlas, elaborad una redaccion fluida donde aparezcan las respuestas. Pensad

bien qué tipo de texto sera ese, y qué caracteristicas debe tener.

1.

2.

En una frase, ¢de qué habla Carmen Posadas?
Resumid en unas tres lineas el texto.

¢Qué realidad esta representada en el texto? Contrastala con tus

compaiieros ¢Es una realidad buena o mala?
¢Qué causa esta realidad?

¢Qué respuestas ofrece la autora? ¢Estas de acuerdo? (Qué otras

soluciones puede haber? ¢ Qué problemas plantean?

Valora el texto como valido o no vélido, o entre medias, y justificalo.

5.8 EVALUACION

5.8.1 Criterios de evaluacién

En la siguiente tabla (tabla 2) hemos dividido y relacionado los contenidos,

criterios de evaluacidn y estandares de aprendizaje. Los criterios de evaluacién han

sido tomados del Boletin Oficial de la Junta de Andalucia, del 28 de julio del 2016,

n2144.
Contenidos Criterios de evaluacion y competencia
Los tipos de
Identificar la intencién comunicativa de la persona que habla o
textos
escribe. CCL, CAA, CSC.
El comentario Comprender el sentido global de textos orales y escritos. CCL,
critico de texto, CAA, CSC.
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guiado por las
preguntasy la
correccion en

clase

Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo
de textos u obras literarias a través de una lectura reflexiva que
permita identificar posturas de acuerdo o desacuerdo
respetando en todo momento las opiniones de los demas. CCL,

CAA, CSC, CEC

Leer, comprender, interpretar y valorar textos. CCL, CAA, CEC.

Participar y valorar la intervencidn en debates,
coloquios y conversaciones espontaneas. CCL,

CAA, CSC, SIEP

Actividad de
grupo: redaccién
de un comentario

de texto

Conocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales
reconociendo su valor social y la necesidad de cefirse a ellas

para conseguir una comunicacién eficaz. CCL, CAA, CSC.

Escribir textos sencillos en relacidn con el ambito de uso. CCL,

CD, CAA, CSC

Aplicar los conocimientos sobre la lengua y sus normas de uso
para resolver problemas de comprensién de textos orales y
escritos y para la composicion y revisidon progresivamente
auténoma de los textos propios y ajenos, utilizando la
terminologia gramatical necesaria para la explicacién de los

diversos usos de la lengua. CCL, CAA.

(tabla2)

5.8.2 Instrumentos de evaluacion

Tanto por ciento de

Instrumentos
nota
Proyecto en grupo 30.00%
(conceptos)

-Justificacién del tipo de

texto
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-Adecuacion al tipo de

texto elegido

-Correccion ortografica

Proyecto en grupo

(procedimientos)
-Justificacion del "asunto"

-Concisidn y precision del 40.00%

"tema"

-Justificacién y redaccion

de la valoracion critica

Participacioén en clase 30.00%

(tabla3)

5.9 METODOLOGIA DIDACTICA

Dice la LOE en su articulo 35: Las actividades educativas en el bachillerato
favoreceran la capacidad del alumno para aprender por si mismo, para trabajar en
equipo y para aplicar los métodos de investigacion apropiados (BOE, 2006, n2106,

p.38)

Al estilo del Taller de textos (2006) de Cassany, establecemos actividades para
antes, durante y después de la lectura. En el caso de las actividades con seis preguntas,
las dos primeras son de antes, para motivar a leer; las dos segundas de durante, para
motivar la lectura atenta; las de después son de reflexion, y por ello deben generar

reflexion y necesidad de recuperar informacion de la lectura.

Estan pensadas para atender a la doble intencidon de esta unidad. Por eso se
alternan las actividades de los tipos de texto con las de comprension de textos. Por eso
también, son actividades que se hardn en parejas, siguiendo las dobles hileras de

pupitres del aula de lengua.
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Durante las correcciones en alto, el profesor debe fomentar la participacion y el

respeto entre los alumnos.

Las actividades siguen un esquema mas o menos repetitivo para facilitar el
acostumbre y posterior uso autdnomo. Eventualmente se sube la dificultad y todo ello

culmina con la creacién de un comentario de texto en toda regla.

La dltima actividad es un culmen a la unidad, se trata de un proyecto cuyo
producto final no es sélo un comentario de texto, sino un comentario estructurado en
un tipo de texto concreto. La actividad pretende ensefiar, o por lo menos implantar, las
fases de redaccién de un texto, la lectura y comprension de un texto, los usos de las
caracteristicas de los géneros para una mejora de la expresion, entre tantas otras

ventajas.

Estos alumnos estan acostumbrados a trabajar por tareas, y admiten ellos
mismos que aprovechan mejor las clases de esta manera. El desarrollo de las
habilidades orales viene dado por las mini mesas de debate que se crearian el primer
dia de la actividad, y el de las habilidades escritas cuando tocara al fin solucionar las
preguntas y redactar el texto final. Entre medias, el conocimiento de la lengua y de lo
literario, no exactamente la literatura, es de vital importancia para distinguir los
géneros del texto y comprender las intenciones del autor. Los elementos transversales
vienen dados por la autora de las columnas, que tiene predileccién por los temas de

justicia social.

5.10 RECURSOS NECESARIOS

En las aulas de secundaria del centro coexisten las viejas pizarras verdes a tiza
con las nuevas digitales a proyector y rotulador. Complementarias a las pizarras
digitales, el profesorado dispone de un ordenador de sobremesa por cada aula,
conectado a un altavoz y al susodicho proyector. Del mismo modo, el alumnado puede
traer de casa, si es pertinente, un ordenador portatil o tableta como herramienta para

los trabajos cooperativos.
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La conexidon a internet se les da en forma de contrasefias desechables con

validez de una hora, que impide el abuso de los servicios en linea.

5.11 MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

A la hora de considerar las medidas de atencion a la diversidad, se han tenido

en cuenta estos dos fragmentos orientadores de la legislacion vigente.

Las medidas que adopten los centros estaran orientadas a la
consecucion de los objetivos de la educacién secundaria obligatoria por parte
de todo su alumnado y no podran, en ningun caso, suponer una discriminacién
gue les impida alcanzar dichos objetivos vy la titulacién correspondiente. (BOE,

2006, n2106, p.26)

Los centros docentes desarrollardan y complementaran, en su
caso, el curriculo y las medidas de atencidn a la diversidad establecidas por las
Administraciones educativas, adaptandolas a las caracteristicas del alumnado y
a su realidad educativa con el fin de atender a todo el alumnado. Asimismo,
arbitrardn métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje
del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan

el trabajo en equipo. (BOE, 2015, n23, p.169)

El enfocar este trabajo desde la disposicion comunicativa y la evaluacién final
basarla en proyectos, asegura que el alumno con NEE puede recibir explicaciones de su

propio compafiero.

El uso de las TIC y del trabajo conjunto, el clima para la ayuda y la evaluacién
entre iguales, precisamente pretenden reforzar este concepto de flexibilidad
académica de la unidad. Se trata de fomentar un clima de trabajo que se pueda

adaptar tanto a aquellos alumnos que batallen mds para entender los conceptos como
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para aquellos que los entienden y asimilan mas rapido que el resto; a la vez, la
variedad de textos permite que aquellos que terminan mads pronto y aquellos que se

distraen mas facilmente no se aburran
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6. CONCLUSIONES

Retomamos la pregunta que nos haciamos al inicio de este trabajo: ées
beneficioso, relevante o util el uso del comentario de texto en una unidad didactica?
La respuesta hemos demostrado que si, que lo es. Es beneficioso por la amplitud de
competencias y habilidades que implica su dominio, es relevante por su actual uso en

examenes y aulas, es util por lo primero y por lo segundo.

¢Es versatil y accesible? ¢Es posible impartirlo como unidad didactica? La
unidad didactica ha sido prueba de ello. Los contenidos, la lectura, la comprension, la
interpretacion y la valoracién de textos se han hecho con actividades de comentario, o
por lo menos las mismas actividades que implica un comentario de texto. Y no sélo
eso, sino que ha sido posible encauzar la unidad didactica a un final de comentario de
texto que implica también conocimientos sobre la unidad. No ha sido necesario que el
comentario de texto secuestrara nada, sino que ademas, ha complementado y

consolidado los conocimientos de los que iba disfrazado.

Con todo, se ha de ser sincero: esta unidad no ha sido pensada exactamente
para los alumnos, sino para los profesores. Es lo bastante concreta como para
demostrar que el comentario de texto puede ensefiarse aun, sin complejos. Las
actividades fueron actividades de comentario ¢Que se podria haber hecho la unidad
con otro tipo de actividades? Si, pero aqui en este trabajo se trataba de justificar el
comentario de texto como algo practico y util. De demostrar que el comentario de
texto no se ha quedado atras en el enfoque comunicativo, sino que tiene total cabiday

hasta un sitio de honor.

En este trabajo se presentaron ejemplos de texto sin pretensidon de que fueran
inamovibles, al contrario, se trata de mostrar la enorme variedad de textos que se
pueden tratar, mas alld del poema de tal o la prosa de cual. Del mismo modo fueron
tratadas las actividades, en su mayoria son preguntas de respuesta libre, que

impliqguen un conocimiento del texto, pero también de uno mismo.

Con todo esto dicho, sélo queda una cosa mas: quod erat demonstrandum.
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