@

UNIVERSIDAD DE JAEN
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion

Trabajo Fin de Grado

Actitud de los estudiantes
hacia la ciencia,
Determinacion y Teoria de
la conspiracion

Alumno/a; Elisabet Perea Suarez

Tutor/a: D. Antonio José Ibanez Molina
Dpto.: Psicologia

Mayo, 2022



P w0 bdh e

o o

INDICE

RESUMEN ..ottt 3
ABSTRACT oottt ee ettt sttt 3
INTRODUGCCION .....coooiiieieeee ettt sttt an st an et en st anen 4
METODOLOGHA ...ttt ettt n sttt 7
3.1, IMUESTRA ..ottt ettt 7
3.2, PROCEDIMIENTO ...ooiiiieieistessie et s sttt sttt 7
3.3, INSTRUMENTOS ....oooviieeieieeeeisee sttt st s st s sttt na et es et an st ensnen 7
34.  ANALISIS ESTADISTICOS ...oooiieeieieeeeeeee e ere s tenes s asnee s aneesnenen 8
RESULTADOS ......oovoieeteeeesetete e ses sttt sttt sttt an et st e e sensenns 9
DISCUSION ..ottt ettt ettt sttt 15
BIBLIOGRAFTA ..ottt sen sttt 16



1. RESUMEN

Este estudio se centra en la actitud de los estudiantes hacia la ciencia y en como
se relaciona con diferentes variables. En concreto, el objetivo es comprobar la relacion
que existe entre la actitud de los estudiantes hacia la ciencia y la Determinacion de dichos
estudiantes, asi como la relacion entre la actitud de los estudiantes hacia la ciencia y la
creencia en la Teoria de la conspiracion. Para ello, se ha usado una muestra de 144
participantes (56 de 1° grado universitario y 88 de 3° grado universitario) que realizaron
cuatro cuestionarios, uno acerca de su actitud hacia la ciencia (TOSRA), dos acerca de la
creencia en la Teoria de la conspiracion (BCTIl y GCBS) y uno acerca del nivel de
Determinacion (Grit-S). Los resultados muestran que existe una relacion negativa entre
una actitud positiva hacia la ciencia y la creencia en la T2 de la conspiracion en los
alumnos de 3° de grado universitario. Esto quiere decir que los alumnos con una actitud
positiva hacia la ciencia tienden a la no creencia a la T2 de la conspiracion. Ademas, los
resultados también muestran que la dimension “S” (Implicaciones sociales de la ciencia)
de TOSRA es la que predice la tendencia a la no creencia en la T2 de la conspiracion
(BCTI1 y GCBS). Por otra parte, los resultados muestran que no existe relacion entre una
actitud positiva hacia la ciencia y la Determinacion (Grit-S) tanto en 1° de grado
universitario como en 3° de grado universitario.

PALABRAS CLAVES: actitud hacia la ciencia, Determinacion, Teoria de la

conspiracion.

2. ABSTRACT

This study focuses on students' attitude towards science and how it is related to
different variables. Concretely, the objective is to verify the relationship between the
attitude of students towards science and the determination of these students, as well as
the relationship between the attitude of students towards science and the belief in the
Conspiracy Theory. Therefore, a sample of 144 participants (56 from 1st year university
and 88 from 3rd year university) was used, who completed four questionnaires, one about
their attitude towards science (TOSRA), two about the belief in the Theory of the
conspiracy (BCTI and GCBS) and one about the level of determination (Grit-S). The
results show that there is a negative relationship between a positive attitude towards
science and the belief in the T of conspiracy in 3rd grade university students. This means
that students with a positive attitude towards science tend to disbelieve at the T2 of the

conspiracy. In addition, the results also show that the “S” dimension (Social Implications
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of Science) of TOSRA is the one that predicts the tendency to disbelieve in the T2 of the
conspiracy (BCTI and GCBS). On the other hand, the results show that there is no
relationship between a positive attitude towards science and determination (Grit-S) both
in the 1st year of university and in the 3rd year of university.

KEY WORDS: attitude towards science, determination, conspiracy theory.

3. INTRODUCCION
El objetivo de este estudio es ver las actitudes que tienen los estudiantes hacia la
ciencia y relacionarla tanto con las creencias en ideas conspiracionistas como con la

Determinacion que poseen dichos estudiantes.

La actitud es la “predisposicion por la cual se tiende a reaccionar favorable o
desfavorablemente hacia un objeto que puede ser una cosa, otra persona 0 una
institucion.” (Dofia y Salinas,2001). También podemos entender las actitudes como los
sentimientos, creencias y valores que un ser humano tiene sobre un objeto. Haciendo
referencia a la ciencia, pueden ser el interés por la ciencia o la forma de percibir la ciencia

escolar y la aportacion de la misma a la sociedad (Osborne y Col, 2003).

El concepto de actitudes hacia la ciencia es multidimensional y muy complejo.
Por ello, se considera importante las actitudes dimensionales: ciencia y cientificos;
ciencia escolar, el disfrute de expresiones de aprendizaje cientifico; interés en la ciencia
y las actividades relacionadas con la ciencia; y el deseo de seguir una carrera cientifica o
tener un trabajo relacionado con la ciencia (Tytler y Osborne, 2012).

Las actitudes hacia la ciencia pueden ser positivas o negativas. Cuando hablamos
de actitud positiva hacemos referencia a un alto nivel de interés o motivacion hacia la
ciencia mientras que una actitud negativa corresponde con bajos niveles de interés y
motivacidn. Estas juegan un papel importante a la hora de realizar un aprendizaje. Debido
a que la estimulacién de altos niveles de interés y motivacidn proporciona una mejoria en
el proceso de aprendizaje (Kern y Carpenter, 1986). Por el contrario, un bajo nivel de
actitudes conduce a la indiferencia hacia la ciencia y el abandono de las clases de ciencias
(Nieswandt, 2007).



Algunas variables pueden influir sobre las actitudes hacia la ciencia. Algunos
autores manifiestan que el sexo es un factor diferenciador (Brotman y Moore, 2008). En
algunos estudios las nifias poseen actitudes menos positivas sobre todo en el area
relacionada con la fisica (Tytler, 2014 ). Sin embargo, tienen una actitud mas positiva
hacia el area de la salud (Jerrim & Schoon, 2014 ; Tytler, 2014 ). Por otro lado, otros
estudios en los que se mide la actitud de los estudiantes hacia la ciencia, no exponen
diferencias de sexo (Jerrim y Schoon, 2014) o existen diferencias que se anulan al

controlar variables demogréaficas (Von Roten, 2004). La variable sexo no es concluyente.

Un estudio afirma que los predictores mas significativos de las actitudes de los
estudiantes hacia la ciencia son los rasgos de Extraversion, Afabilidad y Conciencia
(Zuway y Huann - shyang, 2011). Es importante que los educadores presten atencion a
las actitudes hacia la ciencia y los rasgos de personalidad ya que podrian tener un papel

fundamental en la educacion cientifica (Donnelly, 2001).

Cuando se habla de los predictores mas significativos no se debe olvidar que las
personas cambian su respuesta habitual frente al fracaso o la desventura cuando se trata
de perseguir importantes objetivos a largo plazo. Por un lado, algunas personas se
mantienen estables en su busqueda. Por otro lado, otras personas desisten en su busqueda
frente a retos importantes para conseguir sus objetivos. Esta variabilidad es cautivada por
el constructo de agallas, definido como perseverancia en la busqueda de objetivos a largo

plazo y pasién a nivel de rasgo (Duckworth et al., 2007).

Otro constructo que se puede considerar es el constructo de Grit. Este mide la
Determinacion a partir de la perseverancia del esfuerzo y la coherencia del interés.
Las personas con mas Determinacion tienen mas posibilidades de mantenerse estables en
tareas tediosas y tienen menos probabilidades de abandonar sus estudios (Yeager et al.,
2014). Ademas, la Determinacién es de vital importancia para la basqueda de objetivos
gue sean un reto y como era de esperar, supera a la conciencia en la prediccion de
conductas que colaboran al progreso hacia el logro de dichos objetivos (Tedesqui y
Young, 2018). La Determinacion es de vital importancia en el &mbito educativo,
profesional y personal. Es por ello que las escalas de Determinacion son utilizadas en

diversos temas y disciplinas de investigacion, y son utilizados en varios idiomas, por lo
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que es necesaria la adaptacion de la escala de Grit-S a una version en espariol (José L.
Arco-Tirado et al., 2018).

Otra variable a tener en cuenta puede ser la creencia en la Teoria de la
conspiracion. En ella se deben tener en cuenta tanto la ideacion conspiracionista como la
creencia de noticias falsas. Por un lado, la ideacion conspiracionista se puede definir como
una tendencia a apoyar las Teorias de la conspiracion o participar en el pensamiento
conspiracionista (Asociacion Estadounidense de Investigacion Educativa, Asociacion
Estadounidense de Psicologia y Consejo Nacional de Medicion en la Educacion, 2014).
En la literatura actual existen dos enfoques diferentes para medir la ideacion
conspiracionista. El primer enfoque mide en términos de apoyo a una variedad de Teorias
de la conspiracion del mundo real y el segundo enfoque mide en términos generales sin
hacer referencia a las Teorias de la conspiracion del mundo real (Abalakina-Paap,
Stephan, Craig, Gregory, 1999). Por otro lado, las personas que tienen tendencia a creer
en la ideacion conspiracionista y tienen creencias politicas previas suelen respaldar a las
noticias falsas (FN), sin tener en cuenta la informacion previa a la presentacion de dicha
noticia (Anthony y Moulding, 2019). Las noticias falsas (FN) hacen referencia a los
engafos y a las desinformaciones elaboradas y que parecen informaciones reales que se
publican en las redes sociales (Allcott y Gentzkow, 2017). El contenido de las noticias
falsas frecuentemente tiene un aspecto conspirativo, es decir, la creencia de la explicacién
de los acontecimientos ocurridos o su ausencia, se explica por la elaboracion de un trabajo
realizado por personas importantes que quieren llevar a cabo en secreto un plan malvado

(Swami, Chamorro-Premuzic y Furnham, 2010).

El objetivo del presente estudio es medir tres variables diferentes con la intencion
de comprobar dos hipotesis. Para ello:
En primer lugar, se pretende medir la actitud que tienen los estudiantes hacia la ciencia
teniendo en cuenta las implicaciones sociales, la normalidad de los cientificos, la actitud
hacia la investigacion cientifica, la adopcién de actitudes cientificas, disfrutar de las
lecciones de ciencia, el interés de ocio en la ciencia y el interés profesional en la ciencia.
En segundo lugar, se pretende medir la Determinacion (dimension de personalidad) que
poseen los estudiantes a la hora de llevar a cabo un reto.
En tercer lugar, se pretende averiguar en qué medida creen los estudiantes en la Teoria de

la conspiracién y en la ideacion conspiracionista.



Finalmente, se comparara estas tres medidas entre si, puesto que se considera que a
medida que aumenta la Determinacion, aumenta la actitud positiva hacia la ciencia y
mientras que aumenta la actitud positiva hacia la ciencia disminuye la creencia en la

Teoria de la conspiracion.

4. METODOLOGIA
3.1.MUESTRA

En este estudio han participado un total de 156 participantes. El criterio de
seleccidn para esta muestra es que fueran estudiantes, puesto que se pretendia medir la
actitud de los estudiantes hacia la ciencia. En concreto, la muestra consta de 56 personas
de 1° grado universitario y 88 personas de 3° grado universitario. También se trat6 de
obtener muestra de 1° y 2° de bachillerato. En este caso se obtuvo 1 persona de 1°
bachillerato y 11 personas de 2° bachillerato, como no participaron suficientes personas,

se decidio no incluir dichos grupos.

3.2.PROCEDIMIENTO
En primer lugar, se contacté con el departamento de orientacion de los centros
para solicitar permiso de participacion. Tras ser aceptada dicha solicitud, se les
proporciond el instrumento a todos los alumnos via email. La participacion fue voluntaria
y andénima. Como criterio de seleccion, se incluyeron los alumnos que estuvieran
cursando 1° o0 2° bachillerato y 1° o 3° de grado universitario. Una vez recibidas todas las

respuestas se llevé a cabo el proceso de analisis de los datos.

3.3.INSTRUMENTOS

Se han utilizado varios instrumentos para poner a prueba las hipotesis
anteriormente planteadas. Para evaluar la actitud de los estudiantes frente a la ciencia se
ha utilizado la version adaptada al espafiol de la Prueba de Actitudes Relacionadas con
la Ciencia (TOSRA). Adaptacion realizada por el grupo de Mariela Navarro et al. (2016).
La consistencia interna es de 0,94. Consta de 70 item divididos en 7 dimensiones: (1)
Implicaciones sociales de la ciencia, esta dimensién mide la actitud del sujeto hacia los
efectos de la ciencia en la sociedad; (2) Normalidad de los cientificos, esta dimensién
evalla las creencias del sujeto sobre el estilo de vida de los cientificos; (3) Actitud hacia
la investigacion cientifica, esta dimension evalla la preferencia del sujeto por utilizar

métodos de investigacion cientifica; (4) Adopcion de actitudes cientificas, esta dimension
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mide la voluntad del sujeto de revisar sus opiniones con base en experimentacion y datos
empiricos; (5) Disfrutar de las lecciones de ciencias; (6) Interés de ocio en la ciencia; y
(7) Interés profesional en la ciencia. Cada dimensién esta dispuesta en una escala tipo
Likert de 5 puntos que va desde (1) muy en desacuerdo hasta (5) muy de acuerdo. Cada
dimensidn esta compuesta de 10 elementos y para evitar respuestas estereotipadas cinco

de los elementos estan redactados de forma positiva y 5 de forma negativa (Fraser, 1981).

Para evaluar la creencia en la conspiraciéon se ha utilizado el Inventario de la
Creencia en la Conspiracion (BCTI) realizada por Swami et al. (2010). Consta de 15
items dispuestos en una escala tipo Likert de 5 puntos que va desde (1) completamente
falso hasta (5) completamente verdadero.

Para evaluar la ideacion conspiracionista genérica se ha utilizado la Escala de
Creencias de Conspiracion Genérica (GCBS) adaptacion realizada por Brotherton et al.
(2013). Consta de 15 items dispuestos en una escala tipo Likert de 5 puntos que va desde

(1) completamente falso hasta (5) completamente verdadero.

Por Gltimo, para evaluar la Determinacion (dimension de personalidad) se ha
utilizado la versién adaptada al espafiol de la Escala Grit-S realizada por Arco-Tirado et
al. (2018). Consta de 8 items divididos en dos dimensiones compuestos por 4 items cada
una: (1) consistencia del interés y (2) perseverancia en el esfuerzo. Dispuestos en una
escala tipo Likert de 5 puntos que va desde (1) muy en desacuerdo hasta (5) muy de

acuerdo.

3.4.ANALISIS ESTADISTICOS

En este trabajo, para comprobar las hipotesis anteriormente mencionadas se han
utilizado el programa Excel y el programa SPSS (version 24). En ellos se ha calculado la
correlacion de Pearson entre todas las dimensiones para ambos cursos, una correlacion de
Pearson por cada curso (1° grado universitario y 3° grado universitario) y ademas se ha
llevado a cabo una regresiébn multiple por pasos para ver qué combinaciones de
dimensiones del TOSRA predicen que una persona se crea las Teorias de la conspiracion
(BCTIl 'y GCBS).


https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/09500693.2016.1195521?scroll=top&needAccess=true

4. RESULTADOS

En primer lugar, se ha calculado la correlacion de Pearson entre cada una de las
dimensiones de todos los cuestionarios para ambos cursos (véase tabla 1). En ella se puede
ver por un lado que existe correlacion positiva entre las dimensiones de TOSRA, entre
los cuestionarios de la T2 de la Conspiracion y entre las dimensiones de GIRT. Esto nos
indica que todos los cuestionarios tienen consistencia interna. Ademas, se puede ver que
existe una correlacion negativa entre las dimensiones “S”, “N”, “E” y “C” del cuestionario
TOSRA vy el cuestionario GCBS; y otra correlacion negativa entre las dimensiones “S”,
“N” “A” y el cuestionario BCTI. Los resultados indican que los alumnos con una actitud
positiva hacia la ciencia tienen tendencia a no creer en la T de la Conspiracion. También
podemos ver que no existe correlacion entre TOSRA y GRIT. Esto nos indica que la
Determinacion de los alumnos no se correlaciona con la actitud positiva hacia la ciencia
de los alumnos. Por ultimo, podemos ver que tampoco existe correlacion entre los
cuestionarios de la T2 de la conspiracion (BCTI y GCBS) y GRIT. Esto nos indica que la

Determinacion tampoco esta correlacionada con la creencia en la T2 de la conspiracion.

En segundo lugar, se han dividido los datos en dos grupos, los alumnos de 1° de
grado universitario y los alumnos de 3° de grado universitario. Una vez dividido se han
analizado por separado. Por un lado, se ha calculado la correlacién de Pearson para los
alumnos de 1° de grado universitario (véase tabla 2). En ella se puede ver que se mantiene
la correlacion entre las dimensiones del TOSRA, entre los cuestionarios de la T2 de la
conspiraciéon (BCTIl y GCBS) y entre las dimensiones del GRIT. Esto nos indica que se
sigue manteniendo la consistencia interna de los cuestionarios. También permanece la
ausencia de correlacion entre TOSRA y GRIT; y entre T2 de la Conspiracion (BCTI y
GCBS). Sin embargo, se pierde la correlacidn negativa entre TOSRA y los cuestionarios
de la T2 de la conspiracion (BCTI y GCBS). Por otro lado, se ha calculado la correlacién
de Pearson para los alumnos de 3° grado universitario (véase tabla 3). En ella se sigue
viendo que los cuestionarios utilizados tienen consistencia interna. También permanece
la ausencia de correlacién entre TOSRA y GRIT; y entre T2 de la Conspiracion (BCTI y
GCBS). Por otro lado, a diferencia de la correlacién anterior, en esta se puede ver que
existe una correlacion negativa entre las dimensiones “S”, “N”, “E” y “C” del cuestionario
TOSRA vy los cuestionarios de la T2 de la Conspiracion (BCTI y GCBS). Por lo que nos
indica que los alumnos de 3° de grado universitario con una actitud positiva hacia la

ciencia tienden a no creer en las T2 de la conspiracion.



Por ultimo, con el objetivo de encontrar alguna variable independiente que pueda
predecir significativamente en la variable dependiente se ha realizado una regresion
maultiple por pasos (véase tabla 4). Esto se realiza para ver qué combinaciones del TOSRA
predicen que una persona se crea las T2 de la conspiracion (BCTI y GCBS). En ella
podemos ver que la dimension “S” es la Ginica que predice significativamente las T* de la

conspiracion (BCTIl y GCBS) (véase tabla 4).
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Tabla 1
Correlacion entre todas las dimensiones de TOSRA, BCTI, GCBS y GRIT

S TOSRA N_TOSRA |_TOSRA A_TOSRA E_TOSRA L_TOSRA C_TOSRA GCBS C%’;?_II_S— PE;RR?'IE_
S TOSRA Correlacion de Pearson 1 ,372% 215%* 345%+ 458%* 244%* 1320%* _ 0,115 0,161
Sig. (bilateral) 0 0,01 0 0 0,003 0 0,006 0,171 0,054
N_TOSRA Correlacién de Pearson ,372%* 1 ,190* ,359** ,230%* ,222%* ,244%* _ 0,123 0,12
Sig. (bilateral) 0 0,023 0 0,006 0,008 0,003 0,01 0,143 0,154
I_TOSRA Correlacién de Pearson ,215%* ,190* 1 ,351%* ,330** ,328%* ,287** -0,104 -0,09 0,042
Sig. (bilateral) 0,01 0,023 0 0 0 0,001 0,215 0,283 0,617
A TOSRA Correlacién de Pearson ,345%* ,359** ,351** 1 ,388%* ,402** ,282%* - -0,135 0,068 0,092
Sig. (bilateral) 0 0 0 0 0 0,001 0,107 0,421 0,276
E_TOSRA Correlacién de Pearson 458%* ,230%* ,330** ,388** 1 ,690%* ,708** - 0,158 0,117
Sig. (bilateral) 0 0,006 0 0 0 0 0,013 0,059 0,166
L _TOSRA Correlacién de Pearson ,244%* ,222%% ,328** ,402** ,690** 1 ,687** -0,155 -0,036 -0,012
Sig. (bilateral) 0,003 0,008 0 0 0 0 0,065 0,666 0,891
C_TOSRA Correlacién de Pearson ,320%* 244%% 287+ 282+ ,708** 687+ 1 - 0,156 0,145
Sig. (bilateral) 0 0,003 0,001 0,001 0 0 0,027 0,063 0,084
BCTI Correlacién de Pearson m -0,113 -0,107 -0,141 1 ,734%* -0,034 0,142
Sig. (bilateral) 0,005 0,01 0,41 0,031 0,181 0,203 0,093 0 0,689 0,091
GCBS Correlacion de Pearson _ -0,104 -0,135 ,734%* 1 -0,079 0,074
Sig. (bilateral) 0,006 0,01 0,215 0,107 0,013 0,065 0,027 0,346 0,378
gg:\.lrSIS— Correlacion de Pearson 0,115 0,123 -0,09 0,068 0,158 -0,036 0,156 -0,079 1 ,391%**
Sig. (bilateral) 0,171 0,143 0,283 0,421 0,059 0,666 0,063 0,346 0
EEFEE_ Correlacion de Pearson 0,161 0,12 0,042 0,092 0,117 -0,012 0,145 0,074 ,391** 1
Sig. (bilateral) 0,054 0,154 0,617 0,276 0,166 0,891 0,084 0,378 0

Nota. Esta tabla muestra las correlaciones de todos los participantes (1° grado universitario y 3° grado universitario).

** |_a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). * La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Tabla 2

Correlacion entre todas las dimensiones de TOSRA, BCTI, GCBS y GRIT para los alumnos de 1°grado universitario

CONSIS_  PERSE_
S TOSRA N TOSRA | TOSRA A TOSRA E TOSRA L TOSRA C TOSRA BCTI GCBS GRIT GRIT
S TOSRA Correlacion de Pearson 1 0,146 ,302* ,381** 0,253 0,065 0,165 -0,078 0,022 0,008 0,167
Sig. (bilateral) 0,289 0,025 0,004 0,062 0,639 0,228 0,57 0,875 0,956 0,223
N_TOSRA Correlacion de Pearson 0,146 1 -0,098 ,403** -0,005 0,105 -0,031 -0,105 -0,107 0,15 0,103
Sig. (bilateral) 0,289 0,477 0,002 0,973 0,445 0,82 0,444 0,435 0,274 0,454
I TOSRA  Correlacién de Pearson ,302* -0,098 1 ,299* ,270% ,311* 0,256 0,108 0,066 -0,119
Sig. (bilateral) 0,025 0,477 0,026 0,046 0,021 0,059 0,43 0,634 0,035 0,386
A TOSRA Correlacién de Pearson ,381** ,403** ,299* 1 ,313* ,371** 0,172 -0,213 -0,149 0,095 0,104
Sig. (bilateral) 0,004 0,002 0,026 0,02 0,005 0,21 0,118 0,279 0,492 0,448
E TOSRA Correlacion de Pearson 0,253 -0,005 ,270* ,313* 1 ,633** ,681** 0,071 -0,12 0,185 0,131
Sig. (bilateral) 0,062 0,973 0,046 0,02 0 0 0,606 0,384 0,176 0,342
L _TOSRA Correlacién de Pearson 0,065 0,105 ,311* ,371** ,633** 1 ,653** -0,093 -0,076 0,14 -0,054
Sig. (bilateral) 0,639 0,445 0,021 0,005 0 0 0,498 0,583 0,309 0,693
C TOSRA Correlacion de Pearson 0,165 -0,031 0,256 0,172 ,681** ,653** 1 0,038 -0,072 0,174 0,157
Sig. (bilateral) 0,228 0,82 0,059 0,21 0 0 0,782 0,6 0,203 0,253
BCTI Correlacion de Pearson -0,078 -0,105 0,108 -0,213 0,071 -0,093 0,038 1 ,672** 0,117 0,191
Sig. (bilateral) 0,57 0,444 0,43 0,118 0,606 0,498 0,782 0 0,396 0,163
GCBS Correlacion de Pearson 0,022 -0,107 0,066 -0,149 -0,12 -0,076 -0,072 ,672** 1 0,109 0,17
Sig. (bilateral) 0,875 0,435 0,634 0,279 0,384 0,583 0,6 0 0,43 0,215
CONSIS
GRIT Correlacion de Pearson 0,008 0,15 0,095 0,185 0,14 0,174 0,117 0,109 1 ,442**
Sig. (bilateral) 0,956 0,274 0,035 0,492 0,176 0,309 0,203 0,396 0,43 0,001
PERSE_
GRIT Correlacion de Pearson 0,167 0,103 -0,119 0,104 0,131 -0,054 0,157 0,191 0,17 ,442** 1
Sig. (bilateral) 0,223 0,454 0,386 0,448 0,342 0,693 0,253 0,163 0,215 0,001

Nota. Esta tabla muestra las correlaciones de los alumnos de 1° grado universitario.

* La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)
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Tabla 3

Correlacion entre todas las dimensiones de TOSRA, BCTI, GCBS y GRIT para los alumnos de 1°grado universitario.

S_TOSRA N_TOSRA |_TOSRA A_TOSRA E_TOSRA L_TOSRA C_TOSRA BCTI GCBS CONSIS_GRIT  PERSE_GRIT
S_TOSRA Correlacion de Pearson 1 ,491** 0,184 ,311** ,568** ,324** ,405** _ 0,163 0,157
Sig. (bilateral) 0 0,086 0,003 0 0,002 0 0,003 0,001 0,128 0,143
N_TOSRA Correlacion de Pearson ,491** 1 ,341** ,321%** ,378** ,284** ,386** _ 0,108 0,129
Sig. (bilateral) 0 0,001 0,002 0 0,007 0 0,008 0,01 0,316 0,232
I_TOSRA Correlacion de Pearson 0,184 |,341** 1 ,400** ,373** ,341** ,298** -0,161 -0,179 -0,006 0,118
Sig. (bilateral) 0,086 0,001 0 0 0,001 0,005 0,135 0,096 0,956 0,273
A_TOSRA Correlacion de Pearson ,311%* ,321%* ,400** 1 ,431** ,419%* ,362%* -0,155 -0,13 0,05 0,081
Sig. (bilateral) 0,003 0,002 0 0 0 0,001 0,15 0,228 0,642 0,451
E_TOSRA Correlacion de Pearson ,568** ,378** ,373%* ,A431%* 1 ,724** ,742%* 0,143 0,106
Sig. (bilateral) 0 0 0 0 0 0 0,032 0,015 0,183 0,324
L_TOSRA Correlacion de Pearson ,324%** ,284%** ,341%* ,419%* ,724%* 1 ,709** -0,112 -0,194 -0,124 0,009
Sig. (bilateral) 0,002 0,007 0,001 0 0 0 0,297 0,071 0,249 0,932
C_TOSRA Correlacion de Pearson ,405** ,386** ,298** ,362** ,742** ,709** 1 0,148 0,141
Sig. (bilateral) 0 0 0,005 0,001 0 0 0,03 0,028 0,168 0,19
BCTI Correlacion de Pearson _ -0,161 -0,155 1 ,770%* -0,114 0,115
Sig. (bilateral) 0,003 0,008 0,135 0,15 0,032 0,297 0,03 0 0,291 0,285
GCBS Correlacion de Pearson -0,179 -0,13 ,770%* 1 -0,167 0,027
Sig. (bilateral) 0,001 0,01 0,096 0,228 0,015 0,071 0,028 0 0,121 0,804
CONSIS_GRIT  Correlacidn de Pearson 0,163 0,108 -0,006 0,05 0,143 -0,124 0,148 -0,114 -0,167 1 ,366**
Sig. (bilateral) 0,128 0,316 0,956 0,642 0,183 0,249 0,168 0,291 0,121 0
PERSE_GRIT Correlacion de Pearson 0,157 0,129 0,118 0,081 0,106 0,009 0,141 0,115 0,027 [,366** 1
Sig. (bilateral) 0,143 0,232 0,273 0,451 0,324 0,932 0,19 0,285 0,804 0

Nota. Esta tabla muestra las correlaciones de los alumnos de 3° grado universitario.

* La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

** |_a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).



Tabla 4
Regresion Multiple

Coeficientes a

Modelo Coeficientes no estandarizados Coeficientes estandarizados t Sig.
B Error estandar Beta
1 (Constante) 60,427 6,057 9,977 0
S_TOSRA -0,402 0,142 -0,232  -2,835 0,005
A Variable dependiente: BCTI
Coeficientes a
Modelo Coeficientes no estandarizados Coeficientes estandarizados t Sig.
B Error estandar Beta
1 (Constante) 66,076 7,539 8,765 0
S_TOSRA -0,492 0,177 -0,228  -2,785 0,006

A Variable dependiente: GCBS

Nota. Esta tabla muestra una regresion maltiple.
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5. DISCUSION

El objetivo de este estudio fue el de conocer cual es la relacion que existe entre la actitud
de los estudiantes hacia la ciencia y la creencia de la T2 de la conspiracion, asi como la relacion
que existe entre la dimension de Determinacion de la personalidad y la actitud de los estudiantes
hacia la ciencia. Para ello, se han planteado dos hipotesis. La hipétesis 1 plantea que a medida
que aumenta el nivel de Determinacion (perseverancia y constancia) aumenta el nivel de actitud
positiva hacia la ciencia y la hipétesis 2 plantea que a medida que aumenta la actitud positiva
hacia la ciencia, disminuye la creencia en la Teoria de la conspiracién. Tras la realizacion de
este estudio y haber realizado los analisis de los datos. Una conclusion general que se puede
obtener es que una actitud positiva hacia la ciencia predice la no creencia en la T2 de la
conspiracién. Esto puede deberse a que las personas que tienen una buena actitud hacia la
ciencia y por ende utilizan el método cientifico, tienden a contrastar la informacion que reciben

y no dan credibilidad facilmente a especulaciones sin fundamento ni verificacion.

Con respecto a la hipétesis 1 en la que se planted que una actitud positiva hacia la ciencia
esta relacionada con la Determinacion (perseverancia y consistencia), se encontrd que no existia
correlacion. Esto puede deberse a que no es necesario tener Determinacion (perseverancia y
consistencia) para disfrutar de la ciencia, tener una buena actitud e interés hacia la ciencia. Por
otro lado, el estudio (Zuway - R. Hong y Huann - shyang Lin, 2011) muestra que la amabilidad,
la extraversion y la escrupulosidad fueron predictores importantes de las actitudes de los
estudiantes hacia la ciencia. Esto nos insta a hacer futuros estudios en los que se incluyan todas

las dimensiones de personalidad.

Con respecto a la hipétesis 2 en la que se planted que una actitud positiva hacia la ciencia
esta relacionada con la no creencia en la T? de la conspiracion, se encontré que esta relacion
existe en los alumnos de 3° de grado universitario. Por el contrario, no se encontré dicha
relacién en los alumnos de 1° de grado universitario. Ademas, la dimensién que predice la no
creencia en la T* de la conspiracion es la dimension “S”, es decir, la dimension de implicaciones
sociales de la ciencia. Esto puede deberse a que los alumnos de 3° de grado universitario tienen
mas conocimiento relacionado con la ciencia y hacen mas uso de ella, en lo que respecta a las
implicaciones sociales de la ciencia. Por lo que puede influir a la hora de buscar, contrastar y
creer la informacion obtenida. Por otro lado, segun (Angela Anthony y Richard Moulding,
2019) las creencias politicas previas y las creencias en la teoria de la conspiracion son

predictores importantes de las noticias falsas. Esto puede hacer que nos preguntemos si los
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estudiantes con altas implicaciones sociales de la ciencia tienen una determinada creencia
politica que influye en la tendencia de no creer en las noticias falsas. También seria interesante

tener en cuenta estas variables para futuros estudios.

Como conclusién final de este estudio, se puede decir que tiene la limitacidn de contar
con una muestra relativamente pequefia que puede influir en los niveles de correlacion. También
puede haber influido en los resultados obtenidos el hecho de que los alumnos sean sélo
universitarios y no de otros niveles educativos (no universitarios). Por ultimo también puede
influir el hecho de que los alumnos de la muestra pertenecen a un grado universitario de
ciencias. Estas limitaciones pueden ser resueltas con una muestra mas heterogénea y extensa en
la que se incluyan alumnos de niveles educativos inferiores y alumnos de grado de diferentes

ramas educativas.
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