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Empoderamiento y ciudadania activa participativa a través de los Movimientos
Sociales. Propuesta de Unidad Didactica para 42 de la ESO.

Resumen

En el presente trabajo se plantea una Unidad Didactica que tiene como punto central
el estudio de la Historia a través de los movimientos sociales incluyendo perspectivas
interseccionales en cuestiones de género, clase y etnia. Todavia el curriculo de Historia
es esencialmente positivista, con una historia contada “desde arriba” en la que los
protagonistas no reflejan la verdadera pluralidad y diversidad de la sociedad. Asi, se
pretende romper con este relato hegemodnico, mostrando la sociedad como un ente
diverso y como agente capaz de ser protagonista de los cambios, para poder
empoderar al alumnado fomentando el pensamiento critico y la participacién
ciudadana activa al mismo tiempo que se desarrollan valores civicos y éticos,
autonomia y capacidad de toma de decisiones para plantear soluciones a
problematicas globales del presente.

Palabras clave: Movimientos sociales, Igualdad de género, Ciudadania,
Interseccionalidad, Didactica de las Ciencias Sociales

Abstract

The following proyect presents a Teaching Unit focused on the study of social
movements as a way to learn History taking into account intersectional perspectives
when it comes to gender, class and ethnicity. Still today, History programs showcase a
positivist perspective, a history told “from above”, in which its protagonists do not
reflect an actual plural and diverse society. The purpose is to break away from the
hegemonic narration, to show society as a diverse being and as an agent capable of
leading social changes. This will make students feel empowered as they learn critical
thinking, how to develop an active citizenship, social and ethic values, autonomy and
the ability to make decisions as well as propose solutions to global problems of the
present day.

Key words: Social movements, Equality, Citizenship, Intersectionality, Didactic of Social
Sciences



1. Introduccion

“Asi que vete adentro de la casa y octupate de tus labores propias, del telar y de la rueca, y
ordena a las criadas que se apliquen al trabajo. El relato estard al cuidado de los hombres, y sobre todo
al mio. Mio es, pues, el gobierno de la casa”.

(Homero, La Odisea, Canto |).

La vida publica de nuestro pais volvié a reconducirse hacia los cauces democraticos
una vez quedé pactada la Transicidn entre las antiguas y las nuevas élites politicas, tras
la muerte del dictador a mediados de los afios 70 del siglo XX. Esta etapa abrié de
nuevo las puertas a la conquista — o reconquista— de los derechos humanos vy
democraticos fundamentales que se llevara cabo en los afios siguientes, integrando la
participaciéon ciudadana libre y plural a la politica, deshaciendo las ligaduras —politicas,
laborales, sociales— que ataban a la mitad de la poblacién espafiola y reivindicando la
igualdad y la libertad a través del ejercicio de una ciudadania plena, reconociendo su
derecho a vivir y su dignidad, independientemente del origen, etnia, género o religion..
Por fin Espafia habia alcanzado el tan ansiado progreso que la situaba, ahora si,
hombro con hombro con sus compafieras europeas y occidentales.

Mientras, el mundo bipolar empezaba a derrumbarse dando la victoria, precisamente,
al lado de las democracias occidentales comandadas por el gigante estadounidense.
Quienes dieron por hecho que este momento marcéd “el fin de la historia” habian
cometido el mismo error que un siglo antes cometieron los intelectuales ilustrados:
que la prosperidad inherente de la Humanidad alcanzaria su cenit por el propio
devenir histérico, casi por inercia, de forma predestinada. En ambos casos, mas que
un error de cdlculo se cometié un error de lectura. Como Telémaco, quienes estaban
en posicién de poder se habian reservado el privilegio de escribir “El Relato” en el que
se proyecté su particular cosmovisidn para ser reproducida siglos tras siglos como una
Historia Universal, marcada por la sucesiéon de conflictos entre poderes politicos e
ideologias; la sociedad era simplemente un pasajero, una masa sin forma y sin agencia,

incapaz de escribir su historia, que se dedicaba a padecer los dictdmenes de arriba.

La irrupcion de la mayoria social al protagonismo de la vida publica (ya sea durante los
primeros movimientos del Liberalismo que ocurren desde el siglo XVIIl o de Ia
consolidacion de las democracias durante el siglo XX) ha estado asociada a la
organizacién de grupos politizados que buscan la transformacion de su realidad: los
movimientos sociales. Los Telémacos, recelosos de que su relato y su orden queden
desplazados, han utilizado todas las herramientas a su disposicién para reprimir y
demonizar estos movimientos asi como sus reivindicaciones, amparandose en el



“orden” y la “estabilidad”. El resultado es que tras décadas de regimenes
democraticos, las desigualdades sociales no son solo mds aparentes que nunca —
puesto que ahora, ademas, tienen un caracter global —, sino que asimismo todo
intento de mitigarlas esta siendo actualmente acompafiado de movimientos
reaccionarios cuyas consignas antidemocraticas se entienden como un
atrincheramiento a la desesperada de cara a preservar sus privilegios.

Asi, la educacién de las futuras generaciones tanto en principios democraticos y
civicos, en andlisis de las desigualdades, y en participacidn ciudadana activa a través
de las Ciencias Sociales supone un primer frente de contencién a la presente
desestabilizacién y polarizacion social y una forma de empoderar a la sociedad para
que, a partir de conocerse a si misma en cuanto a su razén de ser y a su complejidad,
sea capaz de proyectar unas nuevas relaciones sociales y productivas que aspiren a
superar las desigualdades al mismo tiempo que fortalece la canalizacion de la
conflictividad a través del didlogo.

La primera parte del presente Trabajo de Fin de Mdaster expondrd los problemas de
seguir fomentando el estudio de una historia tradicional o positivista al mismo tiempo
que se trata de transmitir valores éticos y civicos al alumnado para luego hacer un
recorrido general por los principales movimientos sociales. En la segunda parte se
propone una Unidad Didactica sobre los movimientos sociales que tenga como
objetivos principales en primer lugar un mayor conocimiento de la pluralidad social de
la historia y de los grupos sociales como agentes de cambio y como segundo aspecto el
desarrollo del pensamiento critico como forma de buscar soluciones a temas
socialmente relevantes y de tratar temas considerados socialmente como
controvertidos teniendo en consideracion la coyuntura politico-social fruto del auge de
los discursos de odio y de grupos politicos de extrema derecha.

2. Marco tedrico
2.1. Fundamentacion epistemologica

El sistema siempre proyecta sus ideales (de organizacién politica, de modelo cultural,
de produccidon econdmica, de relaciones personales, de identidades...) en los espacios
de interaccidn entre las personas, sean estos considerados privados o publicos. La
escuela y la educacién tampoco han escapado de la hegemonia del sistema, por lo que,
para entender mejor la finalidad que debe de tener la ensefianza, — en particular la
ensefianza de las Ciencias Sociales — se ha de mirar cdmo el contexto y los agentes de
poder de cada época ha moldeado las asignaturas de Historia y de Geografia para
conseguir unos fines concretos.



No es casualidad que la entrada en la ensefianza secundaria de Historia y Geografia
como asignaturas (en Espaia, a través de la Ley de Moyano de 1857) ocurriese en un
momento en el que el estado liberal empieza a cincelar el modelo de estado-nacién,
en el siglo XIX, teniendo pues una obvia finalidad principal de instruir en nacionalismo
y patriotismo a los nuevos ciudadanos y ciudadanas (Pérez, 2008).

Igual que ocurre actualmente, es el estado el que formula la organizaciéon del
curriculum de Geografia e Historia, priorizando una serie de contenidos sobre otros—
principalmente politicos, como una secuencia de hechos relevantes y lleno de grandes
personajes — para apuntalar los pilares institucionales sobre los que se asientan los
grupos de poder. La consecuencia es la creacidn de una identidad nacional presentada
como una identidad perpetua y homogénea gracias a la construccion de una memoria
histérica que traza paralelas constantes para presentar a la nacién — espaiola en este
caso — como una esencia originaria desde el pasado y marcando — a través de la
Geografia — unas fronteras para separar a los espanoles de “los otros”, con un modo
de vida y de cultura particulares. Las élites, al equiparar sus propios intereses con los
intereses de la sociedad, hicieron que estos relatos histdricos y geograficos no
pudiesen ser cuestionados al mismo tiempo que el sistema vigente del momento era el
final predestinado e irrevocable (Pérez, 2008).

El caracter no integrador de esta identidad nacional viene demostrado por su fuerte
marca de otredad. Esto es, el eje nacional y europeo — en el que la herencia judeo-
cristiana y romana es enfatizada en detrimento de las otras sociedades de la
antigliedad — sirven como marcadores del “progreso” y de “civilizacién” para situar a
las culturas y sociedades no europeas en los margenes (justificando asi, por otra parte,
el imperialismo de la época). De la misma forma se podrian sefialar otros dos ejes que
ejercen esa misma funcidn; por un lado, el eje de la clase burguesa que proyectara su
cosmovision — meritocracia, individualismo, riqueza, orden y jerarquia social — como
eje social; por otro, el androcentrismo que, en relacion al modelo de la burguesia, situa
a las mujeres fuera de la esfera publica y con marcados modelos de feminidad, es
decir, como angel del hogar. (Pérez, 2008).

Podemos concluir pues que esta historia positivista y tradicional, es una historia parcial
y no total, construida por y para las élites en el que no sélo se obvia a la mayor parte
de la poblacidén, sino que se hace con unos fines supremacistas (de los europeos, la
clase burguesa, los hombres...) para sustentar la jerarquia de desigualdades propia del
liberalismo elitista del siglo XIX. De la misma forma se presenta un relato inamovible y
predestinado que nada tiene que ver con el objetivo del aprendizaje y estudio de las
Ciencias Sociales, los propios cambios que se producen en las sociedades.



Con todo cabria mencionar la labor de la Institucién Libre de Ensefanza, creada en
1876, por su intento de virar la educacidn hacia unos principios y metodologias mucho
mas cercanas a los actuales, de acuerdo a la corriente krausista introducida por Julidn
Sanz del Rio. Gracias a la ILE surgieron los primero centros educativos ajenos a la
influencia de la Iglesia, mientras se apostaba por una metodologia activa, basada en la
tolerancia y discusion del conocimiento, y préxima al campo de estudio, de ahi la
recurrencia a las salidas de campo (Egea y Arias, 2021). Sin embargo, como bien
sefialan Valls (2005) y Egea y Arias (2021), el periodo franquista serd un grave
retroceso al ambito educativo de caracter liberal y progresista y de finalidad
democratica e igualitaria que planted la Segunda Republica. Asi, Valls (2005) define los
planes de estudio franquistas y el curriculo de historia en particular como una
dialéctica basada en “lo espaiiol frente a lo antihispdnico y extranjerizante o lo catdlico
y patriotico frente al mimetismo extranjerizante, la rusofilia, el afeminamiento y la

deshumanizacion”

No fue hasta el fin de la dictadura a finales de los afios 70 cuando se volvié a un
periodo que recuperd las bases del regeneracionismo y de la ILE. Surgieron numerosos
grupos de innovacion en la Geografia y en la Historia; de aqui podriamos destacar el
grupo Historia 13-16 cuyos integrantes entendieron el aprendizaje y estudio de la
historia como una forma de tratar problemas socialmente relevantes, animando a la
participacién ciudadana y a los valores democraticos, teniendo una metodologia
participativa y activa por parte del alumnado (Egea y Arias, 2021). Esta nueva
perspectiva de entender la historia era paradigmatica del aperturismo hacia las nuevas
corrientes didacticas e historiogréficas que se llevaban desarrollando en Europa; tal
vez, la mayor aportacién a la historiografia que consigue romper con el relato
rankeano vino por parte de las historiografias marxistas y luego de la Escuela de
Annales.

El nuevo contexto democratico de nuestro pais supuso un cambio en toda la sociedad,
incluida la educacién y sus fines, con un propdsito ahora de preparar a los y las jovenes
hacia la democracia. Ahora bien, cabe la pena preguntarse érealmente se estd
enseflando una educacién en valores democrdticos y en la participacién ciudadana?
¢Qué hay que tener en cuenta para que se cumplan estos objetivos?

Desde la llegada de la democracia, la politica educativa espafiola también se ha
caracterizado por un vaivén constante de leyes educativas segun se han sucedido los
cambios de gobierno entre los dos principales partidos politicos del pais, PP y PSOE. El
hecho de que, segun el CIS, la educacién es un problema de caracter secundario para



la poblacidon espafiola — a excepcion de estudiantes, profesorado y mujeres, que le dan
mayor relevancia —, refleja que, en efecto, estos continuos cambios de politicas
educativas son un claro sintoma de la ideologia con la que se pretende impregnar el
curriculo y el resto de medidas y temas vinculados a la educacion (financiacién de
escuelas privadas o segregadas, importancia de la religién en las aulas, modelo de
becas, por mencionar algunas) (Cabrera, 2020). Es decir, de la misma forma que
ocurria en el siglo XIX, todavia el estado mediatizan la educacién, plegando hacia sus
intereses por lo que existe una incoherencia entre las supuestas finalidades
democraticas de las Historia recogidas por la legislacion y cdmo se desarrolla en el
curriculo, en los libros de texto — instrumento base utilizado por gran parte de la
docencia—vy en las aulas.

En relacidon a como la intromisién de los principios ideolégicos en la educacion puede
llevar a una incoherencia de principios y finalidades se puede mencionar la que hasta
el dia de hoy sigue siendo la ley educativa vigente, la LOMCE (o Ley Wert) impulsada
por el Partido Popular en el afio 2013. Probablemente el aspecto mas polémico de esta
ley fue la eliminacidn de la asignatura de Educacion para la Ciudadania y Derechos
Humanos que surgié con la ley promulgada por el anterior gobierno socialista, la LOE
(2006).

Los argumentos esgrimidos por el Partido Popular para ratificar la eliminacion de esta
asignatura fue, segun citan Garcia Luque y Peinado (2012) el presunto
“adoctrinamiento” ideoldgico debido al tratamiento de cuestiones “controvertidas”.
Estas supuestas controversias y adoctrinamientos coincidian con aquellas tematicas
vinculadas a la representacion de la diversidad social (igualdad de género, derechos
LGTBI, multiculturalidad) y a la consideracion y cuidado del medioambiente. Cabe
mencionar también el hecho de que la LOMCE relegd al plano secundario de las
optativas las asignaturas de Filosofia tanto en 42 de la ESO como en 29 de Bachillerato
(Garcia Luque y Peinado, 2012) (Barreiro, 2020). Es decir, la LOMCE pasé por prescindir
no ya de contenidos sino incluso de asignaturas sine qua non para abordar una visién
critica y realista de la sociedad y, por tanto, defendié una orientacién pedagdgica que
se puso de espaldas a la participacién ciudadana critica.

Es palpable que a dia de hoy todavia prevalece una organizacién de la ensefianza de la
historia de corte positivista, en el que, como se ha sefialado anteriormente, destacan
los contenidos politicos — en una historia contada “desde arriba” — considerados de
interés nacional y narrados de forma factual y episddica. Esto es, no solo el curriculo
no es capaz de incorporar las novedades historiograficas (transformar el saber sabio en
saber escolar) sino que, como se ha sefialado anteriormente, la transmisién de la



historia nacionalista tradicional no aporta ningunos valores éticos y democraticos, ni
fomenta el pensamiento critico sobre las realidades e identidades del presente. Es
necesario rescatar a quienes quedaron en los margenes de los escritos historiograficos
para poner en relieve el hecho de que las sociedades humanas estan en constante
cambio y construccion y, de ahi, el afdn de querer buscar en el pasado para proyectar
sobre un futuro incierto.

Es a partir de la Historia Social con el que se pueden empezar a encontrar propuestas y
soluciones con las que conseguir romper un relato histérico mdas propio de una
sociedad elitista que una que pretende ser democratica, ya que como menciona Pérez
(2008) “las ciencias sociales, en definitiva, en cuanto praxis de investigacion y docencia,
tienen que salir de los dmbitos y lindes nacionales y nacionalistas para reconstruirse
como saberes criticos de unas personas cuya ciudadania les reclama la libertad y
pluralidad de identidades (p. 54)”.

Fruto de esta marginacion social en el relato histérico que surgen una serie de grupos
sociales, surge el concepto de “invisibilidad social”. Cuando se habla de invisibilidad
social se habla de aquellos grupos sociales que, si bien han existido — en el sentido mas
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esencialista, de forma fisica — estos no han tenido una existencia “social”, es decir, han
sufrido un proceso paralelo de subordinacidn-deshumanizacién. Asi, las ideas de
visibilidad-invisibilidad son construcciones que parte de las propias relaciones
humanas y que terminan proyectandose en construcciones temporales y espaciales,
como efectivamente ha ocurrido tanto en los relatos histéricos tradicionales como en
los geograficos. De esta forma, la categoria de invisibles ha sido construida y
reproducida por parte de quienes si han tenido el derecho de sefialar y definir el

espacio publico. (Sanhueza et al., 2022).

2.1.1. Lainvisibilizacién de las mujeres en la Historia

Ahora bien, una historia real, diversa y critica no se consigue con la mera inclusién de
“nuevos” personajes. Al hablar sobre la invisibilidad de estos colectivos se debe de
hacer una apreciacion tanto cuantitativa como cualitativa. Asi, en el caso de la
representacion de las mujeres, tanto en el curriculo como en los diferentes elementos
de los libros de texto (cuerpo textual, imagenes, actividades) presentan notables
carencias en ambos marcos. Tomando como muestra las imagenes de los manuales de
Historia de 22 de la ESO de cinco diferentes editoriales (Vicens Vives, Edebé, SM,
Santillana y Ecir) es claro que la representacién es mayoritariamente masculina — casi
la mitad del total, con un 45% — mientras que las representaciones donde soélo
aparecen mujeres se sitla en la Ultima categoria (2%). En el caso de imagenes mixtas
las mujeres suelen aparecer en posiciones secundarias, como “acompanantes” de los



hombres. Por otra parte, habria que hablar de las ideas y roles que transmiten las
imagenes femeninas. Si bien es cierto que en 22 de la ESO se estudia la Edad Moderna
— periodo en el que la sociedad tiene un marcado caracter religioso — en las
representaciones femeninas se suelen transmitir roles y mensajes relacionados con los
modelos de feminidad tradicionales caracterizados por resaltar los valores morales y
éticos vinculados a la feminidad (y en particular a la sexualidad, virginidad y modales
de pureza), asi como las principales finalidades de “ser mujer” (matrimonio,
maternidad y trabajo doméstico) (Rausell, 2017).

De la misma manera no suelen aparecer individualizadas, son mujeres “sin nombre”,
aunque si se pueden sefalar algunos casos individualizados, en particular, en las élites
politicas, las reinas y nobles. Incluso aqui, cuando las mujeres son mencionadas, lo son
de forma superficial, como dice Rausell (2017) “[...] las mujeres de la realeza como
reinas madres y transmisoras de derechos dindsticos y territorios. También como
elementos importantes en la politica exterior (como piezas de intercambio
matrimonial) o religiosa” (p. 21). Tal vez el caso mds paradigmdtico de un trato
individualizado a una reina como gobernante — es decir, como sujeto activo y no como
mera transmisora de derechos — es el tratamiento de la reina Isabel | de Castilla
(Rausell, 2017; Sanhueza et al., 2022).

El interés por Isabel la Catdlica radica en la forma de ostentar el poder politico, similar
a la de un rey (“tanto monta, monta tanto”), por lo que el interés por Isabel | esta
centrado, mas que en su propia figura, en como asume roles tradicionalmente
considerados como masculinos ya que estos son los roles y espacios a los que se les ha
dado consideracién social. Lo mismo ocurre cuando se ha hablado de la “entrada de la
mujer al trabajo” — entendiendo este ultimo como trabajo asalariado — en este caso,
cuando las mujeres sustituyen a los hombres durante los periodos de guerras,
menospreciando pues los trabajos de cuidados y de mantenimiento, no considerados
socialmente —y no asalariados — por tener una vinculacién eminentemente femenina®.
Hay que sefalar que estas actividades de “mantenimiento” o “domésticas” fueron
relevantes en cuanto a que garantizaron el soporte de vida y de bienestar asi como
garantizaron el establecimiento y la cohesién de redes y la articulacion de los grupos
sociales(Garcia Luque y Peinado, 2015; Sanhueza et al., 2022). Gran parte de la
invisibilizacién de las mujeres y de las realidades domésticas y actividades de

! Incluso cuando se pone de manifiesto a las mujeres de clase baja como mujeres trabajadoras también
sufren una invisibilizacion ya que, a pesar de realizar los mismos trabajos que sus compafieros
masculinos, no han tenido el mismo reconocimiento como obreras. Ejemplificando esta realidad en
nuestro contexto mas cercano — todavia persistente a dia de hoy—, las mujeres han tenido un papel vital
en el trabajo agrario pero estas no han tenido un tratamiento como trabajadoras individualizadas, sino
como “esposas” de sus maridos, como auxiliares y ayudantes, como subordinadas.



mantenimiento vendrian pues, en palabras de Garcia Luque y Peinado (2015) “la
asociacion ideolégica que se produce entre mujeres-mantenimiento y hombres-
cambio” (p.67). De forma ultima, la perspectiva interseccional nos lleva a preguntarnos
sobre qué es lo que consideramos significativo y por qué y nos anima pues a cambiar la
estructura. Efectivamente, tal como sefiala Mary Beard (2018) en “Mujeres y Poder. Un
manifiesto”:

“En estos términos, las mujeres como género, no como individuos,
quedan excluidas del poder por definicion. No es fdcil hacer encajar a las
mujeres en una estructura que, de entrada, estd codificada como masculina: lo
que hay que hacer es cambiar la estructura. Y eso significa que hay que
considerar el poder de forma distinta; significa separarlo del prestigio publico;
significa pensar de forma colaborativa, en el poder de los sequidores y no solo
de los lideres; significa, sobre todo, pensar en el poder como atributo o incluso
como verbo («empoderar»), no como una propiedad” (pg. 88).

Con todo, hay que decir que el desarrollo conceptual de las invisibilidades sociales
todavia no es muy profundo, puesto que no termina de explicar de forma fehaciente el
como y el por qué del proceso de invisibilizacion. Si que existen relaciones entre los
sujetos invisibilizados y los fendmenos sociales (p.e, cuando pensamos en pobreza nos
lleva directamente en las clases subaltaneras o bajas, en las mujeres, en las personas
racializadas...). Asi a la idea de invisibilidad se le tiende a vincular diferentes conceptos:
oprimidos/opresores, subaltaneros, excluidos, dominados, inclusién/exclusién, etc.
(Sanhueza et al., 2022)

La invisibilidad social repercute en la ensefianza de las Ciencias Sociales al ensefiar
realidades homogeneizadas y esencialistas, esto es una historia parcial y “adulterada”.
Incluso cuando se ha tratado de dar luz a los grupos que se han relegado por norma
fuera de los espacios publicos, como se ha expuesto en parrafos anteriores en relacion
a las mujeres, los relatos sobre estas han pecado de reduccionismos vy
homogeneizaciones — en este caso ademas se incluye la transmisiéon de unos modelos
de “mujer” de cargado valor moralizante para la subordinacion de estas al sistema
patriarcal —, sin tener en consideracion las diferencias que existen entre ellas. Lo
mismo puede decirse de otros grupos, por ejemplo, de la clase obrera o las personas
racializadas o no-blancas como pueden ser los y las afrodescendientes, la poblacion
gitana, o las poblaciones indigenas. (Sanhueza et al., 2022).

2.1.2. La importancia del eje interseccional para la ensefanza y el estudio
histérico
Una aproximacion a los fendmenos y procesos sociales que dan lugar a la
invisibilizacién social parte del estudio de la identidad social siguiendo el vehiculo de la

10



interseccionalidad ya que esta permite desglosar la pluralidad y el solapamiento de las
diferentes identidades sociales que puede tener un mismo individuo. El primer eje que
se toma como referencia suele ser el eje del género, ya que el concepto de
interseccionalidad se desarrolla gracias a las aportaciones del afrofeminismo, del
feminismo critico y de las historiadoras decoloniales. (Massip y Castellvi, 2019).

Estas tedricas abogan que la opresion de las mujeres no estaba determinada en base al
género — como se defendia desde la posicidon feminista tradicional—, sino que existian
otras identidades o ejes (etnia, religion, culturales, sexualidad, clase, edad...) los cuales
jerarquizan internamente a las mujeres, de forma que se podian establecer roles de
opresion-explotacién y de inclusidn-exclusién dentro de un mismo grupo. Estas
contribuciones amplian y complementan los primeros aportes historiograficos dirigidos
a seinalar la complejidad social y las desigualdades, las perspectivas marxistas, hasta tal
punto que coincidiran en la ideologia e historiografia feminista a partir de la segunda
ola (Massip y Castellvi, 2019).

La idea de interseccionalidad tiene en su finalidad principal la lucha contra las
desigualdades sociales, por lo que no solo identifica a los sujetos marginados sino que
trata de delatar los mecanismos de poder y de exclusién y la jerarquia de privilegios.
Asi, la interseccionalidad formula marcos binarios al entender el poder como un
proceso de exclusion-inclusiéon. Dependiendo de los ejes que consideremos (género,
clase, etnia, edad...) tendremos dos espacios, el de los privilegiados los cuales se
insertan dentro de los mecanismos de poder-opresiéon (los hombres, la clases
burguesas, las personas blancas...) y en el lado opuesto los grupos hacia los cuales se
dirigen esta dominacién y violencia (las mujeres, la clase trabajadora, las personas
racializadas...) (Massip y Castellvi, 2019).

Por tanto, de forma ultima la mirada interseccional permite sacar a la luz los sistemas
de opresién implicitos de nuestro sistema, permitiendo una lectura critica de este (el
heteropatriarcado, el colonialismo y el capitalismo) y acabando asi con las posiciones

III

neutrales de “ciudadania global” que toman algunos sujetos, los cuales celebran la
diversidad y multiculturalidad desde la mera tolerancia o tokenismo, construyendo un

espejismo de inclusividad y no una realidad fehaciente.

Enseiiar en la multiculturalidad es ensefiar la realidad del presente, ya que uno de los
rasgos de la contemporaneidad es la multiculturalidad de las sociedades occidentales,
diversidad que se ha ampliado a raiz de los grandes movimientos migratorios a nivel
global que se han acontecido desde el siglo XIX. Ensefiar la multiculturalidad es mas
importante incluso en aquellas aulas y territorios donde todavia no es aparente ya que
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la tendencia es que vivamos en sociedades cada vez mas diversas, por lo que hay que
preparar al alumnado a esta realidad del presente. En las aulas en tratamiento de la
diversidad cultural — tanto por los libros de texto, como por el personal docente —
sigue teniendo carencias. Por un lado se presentan actitudes de rechazo (por parte del
alumnado, personal docente e institucional y padres y madres del alumnado) hacia
grupos de alumnado del aula o del centro que tienen otra cultura (contextualizando en
Espafia, se trataria por ejemplo del alumnado de etnia gitana). Por otro lado, los
docentes también tienden a tomar una posicidn de “ignorancia universalista” (“no ver
color”) en el que se trata a un alumnado diverso con un mismo curriculo, sin
contextualizar las diferencias culturales bajo el pretexto de evitar dar un trato
diferenciado al alumnado (Valls, 2011). Precisamente la perspectiva de ensefiar las
Ciencias Sociales desde una democracia o teoria critica radical — entendido este
adjetivo como buscar el principio, la raiz, no ya de las desigualdades sino de las
practicas sociales en general — es otro de los aportes de los historiadores e
historiadoras decoloniales (Sant, 2021).

Valls (2011) considera que precisamente el estudio de los movimientos migratorios es
un recurso didactico que aproxima al estudiantado a las dindmicas y causas globales
(politicas, econdmicas, ambientales...) que provocan estos movimientos, ahondando
en la razéon de las desigualdades de los lugares de salida asi como las situaciones de
desigualdad a las que las personas migrantes han de enfrentarse en los paise
receptores. Asi, el estudio de la diversidad cultural se hace para partir de la
multiculturalidad hasta lograr una posicidn intercultural — esto es, propiciar que exista
un intercambio real y honesto entre grupos de distintas culturas, compartiendo
espacios y experiencias — ya que “[..] el problema tedrico de una posible
multiculturalidad es que ésta no comporta necesariamente la aceptacion profunda de
tal diversidad cultural sino que puede convertirse en una marginacion encubierta de
los culturalmente distintos [...]" (pp. 76-77).

2.1.3. La enseilanza de las Ciencias Sociales a través de temas socialmente
relevantes

A diferencia del resto de asignaturas impartidas en secundaria, la ensefianza de las
Ciencias Sociales y, en particular, de la Historia, — cuando se orienta hacia el
pensamiento critico y al fomento de una ciudadania critica — tiene una especial
sensibilidad ya que no se puede obviar los aspectos politicos e ideoldgicos. En muchos
casos, el miedo o la desconfianza que genera la “politizacidon” de ciertas tematicas ha
provocado que parte del profesorado tome una “posicidn neutral”, pero esta
neutralidad es falsa puesto que en la mayoria de casos se traduce en una transmisién
acritica del curriculo y de los relatos factuales hegemaénicos. La verdadera posicion
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neutral es aquella en la que el o la docente hace de guia del alumnado, vinculando los
hechos y las continuidades del pasado con las problematicas y realidades del presente,
haciendo hincapié en el debate de los grandes retos del presente. Santisteban (2004)
sefiala los cambios que hay que tener en cuenta a la hora de formar en educacidn
ciudadana y politica pues estos ademds condicionan las relaciones personales y las
formas de percibir y entender el mundo, hablemos en presente o pasado.

Uno de los aspectos mas relevantes es la globalizacidon (econdmica, cultural, politica y
tecnoldgica), la cual ha llevado a algunos autores a temer que la “ciudadania global” se
malinterprete como una posicidn acritica, reproduciendo el metarrelato globalizador vy,
por ende, ocultando los fendmenos procesos negativos que genera y en los que
sustenta como las desigualdades que genera el sistema capitalista a escala global — el
cual se encuentra plegado a los intereses corporativistas en detrimento de la sociedad
— o la aculturizacion de las periferias y minorias; para evitar confusiones o
malinterpretaciones algunos autores han optado por utilizar el término de ciudadania
planetaria en la que se interconecten y respeten los aspectos locales de las sociedades
teniendo siempre en cuenta el caracter global que tienen numerosas problematicas
(Trivifio y Chaves, 2020). Esta conexion local-global es importante a la hora de
garantizar la accidn participativa la cual se realiza en el contexto mas préximo pues,
otra de las consecuencias de la globalizacién es el alejamiento de los espacios de toma
de decisiones y de poder y la aparicidén de instituciones supranacionales. (Santisteban,
2004).

Tomando la calificacion de Bauman, nos encontramos en una sociedad liquida, en la
qgue los proyectos de vida son mas difusos. Igualmente han cambiado los espacios de
socializacién con los avances tecnoldgicos y la proliferacidon de las redes sociales, en
cuanto a que estas plataformas suponen una ventana abierta hacia el exterior, por lo
que trabajar la alfabetizacion digital es también trabajar la construccidn de la identidad
de los y las jovenes, asi como las relaciones personales que se pueden desarrollar a
través de la red. De la misma forma, las tecnologias han distorsionado el tiempo; la
inmediatez con la que llega grandes cantidades de informacidn de forma constante y el
mayor valor que se le da a la imagen y al especticulo son las dos consecuencias
principales de la entrada de Internet en el dia a dia personal y laboral de nuestras
sociedades (Santisteban, 2004).

En el marco digital, el pensamiento critico y el desarrollo de la autonomia para la toma
de decisiones pasa por capacitar a los y las jovenes a saber filtrar la informacion de
diverso tipo — ideoldgica, politica, cultural, de imagen — que reciben de forma
constante. Igualmente, la participacidon ciudadana critica pasa por entender qué tipo
de informacidén sobre la realidad reciben las y los jovenes a través de la mass media en
la que en los ultimos afios ha tomado la tendencia de viralizar discursos de odio y
desinformacion (fake news) aprovechando la coyuntura politica de auge de corrientes
populistas de extrema derecha. Es aqui donde se entiende la apuesta por trabajar los
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contenidos socialmente relevantes y las cuestiones controvertidas. (Massip y Castellvi,
2019; Trivifio y Chaves, 2020).

Como se ha desarrollado anteriormente, al igual que la organizacidn curricular de la
ensefianza tiene un cardcter ideoldgico y subjetivo, la educacion en general tampoco
escapa de este enfoque ideoldgico pues la finalidad que se le da “desde arriba” a la
educacion es que las personas acepten la l6gica del sistema. Santisteban menciona que
Freire entendia la educacion como un instrumento que podia tener dos cursos
diferentes, la interiorizacion del sistema establecido o bien “la practica de la libertad”,
es decir, en palabras de Santisteban, “el medio por el cual las personas se enfrentan a
la realidad de manera critica y creativa y descubren como participar en la
transformacion de su mundo”. (p. 58).

El aprendizaje a partir de problemas — cuyos origenes los encontramos en Estados
Unidos en los afios 60s — tiene dos corrientes: aquella que entendia que este tipo de
aprendizaje suponia cambiar la metodologia (aprendizaje basado en problemas) y la
que ponia el foco en los conocimientos en si y cémo la construccién de estos tienen
una alineacion con las esferas de poder (aprendizaje en temas socialmente relevantes).
(Santisteban, 2019) Esta ultima vertiente pues se circunscribe dentro de la ya
mencionada perspectiva de democracia radical (Sant, 2021) y situa a las realidades
mas controvertidas en el centro de las programaciones educativas.

Los temas socialmente relevantes o controvertidos (“issues-centered social studies”)
son considerados como los mejores contenidos para un aprendizaje democratico ya
gue empuja al alumnado a tomar una posicién racional y dialogante. Estas tematicas
utilizan la incertidumbre como recurso pues plantean cuestiones abiertas que
necesitan ser resueltas proponiendo alternativas; existen diferentes posiciones que
son contrastadas mediante la discusidn y el debate, poniendo en practica la capacidad
de empatia y de escucha, la tolerancia a la libertad de expresion y la destreza en
habilidades sociales cooperativas. De la misma forma, los temas relevantes permiten
que la escuela salga fuera del aula, a la cotidianidad del alumnado, por lo que el
conocimiento no se entiende como algo ajeno y distante. Asi los discentes tienen una
mayor implicacién con el conocimiento y con su contexto ya que a ellos se les da el
protagonismo (Santisteban, 2019).

Con todo, en la investigacidon que realiza Santisteban, se muestra cémo esta practica
estad orientada hacia el alumnado de mayor edad, pues es el que sabe entender las
raices de los procesos de las desigualdades o de las problematicas sociales. Sin
embargo, Santisteban también denota como si bien el alumnado es capaz de leer los
fendmenos sociales “encubiertos” hay algunos alumnos que no identifican estas
realidades como suyas propias. Asi una alumna era capaz de sefalar los barrios ricos y
pobres de su localidad y los procesos que llevaban a esas realidades, pero ella no se
identificaba ni en un lado ni en otro. En este caso, el docente tiene que vestirse de
guia, propiciando que los discentes investiguen y se planteen la cercania con la que se
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presentan problemas que son globales para que la experiencia resulte efectiva
aunque, como vemos, en algunos casos no es una garantia (Santisteban, 2019).

Se puede concluir que, siempre y cuando se asiente sobre los ejes de la
interseccionalidad, esta perspectiva social logra romper los ejes principales sobre los
qgue se ha sustentado el relato histdrico rankeano — androcentrismo, elitismo,
eurocentrismo y nacionalismo — partiendo precisamente de los ejes opuestos entre los
que podemos destacar 3 ejes bdasicos — el género, la clase y la etnia — a los que se
pueden agregar otras pluralidades (la sexualidad, la normatividad de la expresién de
género, la diversidad fisica y mental, etc). Por otro lado, la finalidad de visibilizar seria
la de tratar de encontrar las raices o los fendmenos sociales que invisibilizan a los
sujetos para asi cambiar las estructuras que a dia de hoy siguen dictando una
desigualdad. Dentro de las propuestas para ensefiar a los invisibles, se han trazado
enfoques pedagodgicos dirigidos a tratar problemas socialmente relevantes o
cuestiones socialmente vivas. En ultima instancia, la finalidad del estudio de los
invisibles tiene una estrecha vinculacion con la educacién en valores éticos y
ciudadanos, ya que hacer visibles a los invisibles es un primer paso para el
reconocimiento social de estos y la defensa de su dignidad humana.

No es de menos recordar que, frente a los intentos de esconder la pluralidad, la
diversidad y el estudio de las desigualdades por parte de ciertos grupos politicos —

III

como la ya mencionada Ley Wert o el nuevo “pin parental” impulsado por cierto
partido de extrema derecha cuyo nombre evitaremos escribir para no ensuciar estas
paginas —, la importancia de una ensefanza civica y democratica, que tolere las
diferencias de una sociedad plural, estan respaldadas por los propios cuerpos juridicos

de las dos grandes instituciones gubernamentales que nos conciernen.

Por un lado, la Unién Europea deja constancia en el articulo 2 del Tratado de la Unién
Europea, sus principales fundamentos basados en “los valores de respeto de la
dignidad humana, libertad, democracia, igualdad, Estado de Derecho y respeto de los
derechos humanos incluidos los derechos de las personas pertenecientes a minorias”
cuya finalidad es, siguiendo el articulo 3, apartado 1, “promover la paz, sus valores y el
bienestar de los pueblos” (Parlamento Europeo, 1992). De la misma forma, la
Constitucion Espaiiola, en el articulo 27, apartado 2, menciona: “La educacion tendrad
por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios
democrdticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales”

El respaldo a una ciudadania global, civica y multicultural por parte de la Unién
Europea se desarrolla ademas por la aplicacion de medidas de educacidn civica
mediante el desarrollo de diversos programas (Erasmus+, Europa para los Ciudadanos,
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Cuerpo Europeo de Solidaridad). En el ultimo informe presentado ante el Parlamento
Europeo — “Informe sobre la aplicacion de medidas de educacion civica”--, se pone de
nuevo énfasis en la ensefianza de valores civicos y democraticos ante el convulso
contexto socio-politco que estdn atravesando las democracias europeas, fruto de la
entrada de grupos politicos y de corrientes ideoldgicas de populismo nacionalista y/o
extrema derecha (Comisidn de Cultura y Educacién, 2022).

Simple y llanamente, las Ciencias Sociales estudian la realidad tanto externa (los
espacios sociales, las redes y relaciones, la experiencia de estas vivencias) como
interna (la conformacién de una serie de identidades vinculadas con esos espacios,
relaciones, redes y experiencia de nuestras vivencias). Es una ciencia total que trata de
sintetizar el todo en el que se inscribe el ser humano actual. Si bien su complejidad es
el caracter mds problematico a la hora de sintetizar esa realidad total — que se mueve
ahora mds que nunca entre lo local y lo global, entre el pasado y el presente —,
podemos utilizar esta como una fuente de la que desgranar conceptos clave con los
gue empezar a entender la experiencia del ser humano como ciudadano y ciudadana
qgue vive y participa de las estructuras de la sociedad. Desde aqui, las personas
construyen una vision de la realidad particular que determinara sus acciones e
impactos en las estructuras sociales.

Se trata pues de activar una toma de conciencia en el alumnado como un ser social, de
ahi la importancia de una Historia Social — y en este caso concreto, de los movimientos
sociales — que lo ponga como protagonista de los cambios sociales, frente a una
tradicional historia positivista plagada de grandes personajes, antropocentrismos y
clasismos. La perspectiva social es hacer justicia a la mayoria de las personas de
nuestra sociedad; es fundamental partir de la representatividad de las “otras”
identidades para que la diversidad que encontramos tanto dentro como fuera de las
aulas pueda verse reflejada en un pasado histérico plenamente conectado con las
realidades de nuestro presente.

El primer paso de la transformacién social es la toma de conciencia del alumnado
como seres sociales activos en la conformacion de su realidad. La toma de conciencia
como ser activo — y no pasivo, que simplemente se dedica a padecer los designios de
los poderosos — es empoderamiento social. Este empoderamiento vendria de la mano
de una historia representativa, presentando un abanico de personas de distintas
identidades e indoles para apartarse de los personajes que plagan la “historia desde
arriba”: una historia plagada de grandes personajes, masculinos, blancos y, por ende,
normativos. Educar en la pluralidad de identidades es un primer paso para romper con
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los modelos hegemadnicos de género y culturales, logrando un aprendizaje de igualdad
transversal e interseccional.

A fin de cuentas, enseiiar la diversidad en la historia es ensefiar la realidad del pasado
tal como fue. Lo que se entiende por minoria siempre ha sido y sigue siendo la mayoria
de la poblacién. Las presuntas minorias lo han sido en tanto a que una parte
minoritaria de la poblacion — masculina, blanca, elitista, heteronormativa — se ha
autodenominado y se ha autoimpuesto como “mayoria”.

2.2 Desarrollo del tema

El paradigma histérico tradicional heredado del periodo de la llustracion — y que
todavia permeabiliza la mentalidad colectiva de la sociedad — ordend la historia como

Ill

una linea evolutiva en la que el “progreso” alcanzado por las sociedades humanas cada
vez seria mayor. De forma inevitable, este mayor progreso reportaria en una mayor
estabilidad de las sociedades humanas que lograrian cooperar entre si, superando las
grandes problematicas del pasado: las guerras, la pobreza, la desigualdad.... En
general, fue una historiografia creada para resolver un problema — tal vez el problema

—inherente de todo grupo social medianamente complejo: el conflicto.

Tras la Revolucidon Francesa, la superacion de este omnipresente conflicto social, que
se extiende por todas las sociedades a lo largo de la historia, fue conceptualizado en el
Liberalismo con su consecuente proyeccién socioecondmica, cultural y politica. En
efecto, a partir de este momento y durante el siglo XX, en Occidente se consiguieron
alcanzar unos niveles de libertades y derechos sociales — asi como de bienes materiales
— como nunca antes se habia visto. De la misma manera, este periodo queda
particularizado por la irrupcidn definitiva en la historia de la mayor parte de Ila
poblacién.

Ahora bien, queda preguntarse: écOmo se alcanzaron esos derechos sociales y
politicos? éFue la propia inercia del modelo liberal y de la historia que de forma
“inevitable” llevé a esa situacion de bienestar social? Decir que si seria negar de forma
implicita la existencia de conflictividad en estas sociedades y enterrar la participacion
activa que toman los individuos en el devenir de los hechos como agentes de cambio.
Y si hay algo por lo que se ha caracterizado el mundo desde el siglo XIX hasta nuestros
dias es, por un lado, el conflicto y, por otro, la transformacion social surgida a raiz del
mayor protagonismo de los individuos, ahora ciudadanas y ciudadanos, que han ido
ampliando el espacio de su participacion politica tomando conciencia del poder que

tienen en si: los movimientos sociales.
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Diversos autores han conceptualizado y debatido sobre qué es exactamente un
movimiento social — para diferenciarlo de cualquier otra forma de organizacion social y
politica — aqui citaremos a Diani quien lo entiende como

“Un proceso por el que los diferentes actores, ya fueran individuos,
grupos informales y/o organizaciones elaboraban, por medio de una accion
conjunta y/o de comunicacion, una definicion compartida de si mismos que los
situaba en el mismo lado en un conflicto social. Al hacerlo, daban sentido a
acciones de protesta o prdcticas simbdlicas antagdnicas que de otro modo
permanecerian inconexas, y hacian explicita la emergencia de conflictos y
temas especifico” (p.3).

En la misma sintesis que realiza Diani, cabe notar otros conceptos principales: el
conflicto, la accién colectiva y la identidad compartida (y consiguiente colaboracion)
gue se estructura entre los miembros de ese grupo.

Si bien se puede hablar sobre diferentes tipos de movimientos u organizaciones
sociales en cuanto a reivindicaciones y escalas, aqui se desarrollan brevemente los
movimientos sociales “tradicionales” que abarcan tematicas globales-locales, a partir
de los cuales se pueden trazar una serie lineas que a dia de hoy plantean cuestiones
socialmente relevantes.

En este caso se tomara el movimiento obrero, el movimiento feminista, el movimiento
pro-racial, el movimiento LGBT y el movimiento ecologista; mientras que el primero
nace fruto de los cambios que conlleva el proceso industrializador en el siglo XVIII, los
tres siguientes se cristalizan mas tarde, a partir de la segunda mitad del siglo XX, si bien
tanto el movimiento por los derechos de las mujeres como el movimiento pro-racial
pueden ser rastreados siglos antes, a partir de las revoluciones liberales y el
abolicionismo de la esclavitud respectivamente.

2.2.1. El movimiento obrero

El movimiento obrero, organizado por sindicatos y partidos politicos, fue la expresion
de las reivindicaciones de la clase obrera para mejorar sus condiciones de vida frente a
la explotacién de los patrones y de las élites liberales. Los sindicatos poco a poco se
coordinaron y ampliaron sus limites a diferentes niveles, apelando a la solidaridad y a
la experiencia conjunta de la clase obrera, la cual permeabilizaba todos los aspectos de
la vida cotidiana, para crear un frente comuln que tuviese una escala internacional.
(Groppo, 2000).

Después de un periodo ideoldgico (marxismo, anarquismo, socialismo utdpico) y
politico mas o menos unitario (Internacional Socialista). Con la Revolucién Rusa del
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1917 vendra la divisidn interna entre socialistas y comunistas a razon de la defensa de
una democracia por parte de los socialistas —criticada por los comunistas por su
caracter burgués— y de un partido Unico y dictadura proletaria por parte de los
comunistas —denunciado por los socialistas por su caracter autoritario y por la
violencia (Groppo, 2000).

El movimiento obrero fue agente social primordial que desde su eclosion propulsé la
democratizaciéon de los diferentes estados liberales no sélo en términos socio-
econémicos sino también politicos, empujando mas alld las premisas de las
revoluciones liberales. Lo que se entiende por Estado de Bienestar es una compilacion
de las reivindicaciones obreras: legislacion laboral (horario, salarios, proteccion laboral
frente a accidentes o desempleo), sistemas de pensiones, sanitarios y de educacién
universales. Los movimientos obreros también fueron especialmente defensores de la
igualdad entre hombres y mujeres (Groppo, 2000).

Después de la Revolucidn, el comunismo estard intimamente ligado a la experiencia
soviética y en particular al tramo estalinista. La URSS sirvié como referencia para otros
paises (principalmente los que surgieron tras las descolonizaciones) que deseaban
instaurar el modelo comunista. Pero tras unas décadas de pujanza y auge, las
incoherencias y crisis internas y la falta de democratizacién incluso después del
proceso de desestalinizacidon (Primavera de Praga, 1968), termind por ser una mancha
negra para los comunistas fuera de las fronteras soviéticas (Groppo, 2000).

Paradéjicamente, el desmantelamiento del movimiento obrero sera consecuencia de
la consolidacién de las democracias, constituida por el pacto social que suponia el
welfare state; las formas revolucionarias o de “programas maximos” son reemplazadas
por la socialdemocracia y el eurocomunismo, esto es, una aceptacion del sistema
capitalista y de la democracia, entendiendo la lucha de clases como un proceso
reformista y no revolucionario. La disminucién de los grupos ideoldgicos
revolucionarios se explica por estos procesos paralelos de consolidacién democratica y
de experiencia negativa de la URSS (Groppo, 2000).

Con las politicas keynesianas, las élites acuerdan el intervencionismo en sectores
estratégicos de la economia y el cubrimiento de las necesidades de la poblacidon en
parte para subsanar la devastacidon que habia dejado la guerra vy, por otro lado, como
forma de contencidn para evitar que la poblacidn fuese seducida por un deseo de
revolucidon comunista. Este estratégico pacto social no evitard que apenas unos afios
mas tarde los grupos de poder, las instituciones liberales y el sistema capitalista
vuelvan a ser cuestionados por una parte relevante de la poblacién, en particular, de
jévenes y nuevos universitarios y universitarias que encuentran en el ambito
universitario un espacio dindmico de politizacién e ideologizacion. Estas revueltas
estudiantiles no tuvieron éxito en términos politicos — de hecho, en las décadas
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sucesivas se iniciard un giro a la derecha — pero su impacto cultural y su memoria
sobrevive a dia de hoy (Waldman, 2018).

El periodo neoliberal que se inicia en la década de los 1980s comienza a disminuir los
resortes del estado — esto es, lo que asegura la participacidn y el bienestar ciudadano —
en favor de la economia del mercado, del sistema financiero y de las grandes
corporaciones multinacionales que se mueven e instalan mundialmente con el
respaldo de nuevas instituciones financieras supranacionales, sin ningun tipo de
frontera o de soberania que pueda llegar a contestarles el poder (Groppo, 2000).

Las tasas de desempleo, las condiciones laborales, las politicas de recortes de servicios
y de derechos politicos, unido a la deslocalizacién industrial, las sucesivas crisis
econdémicas (a partir de la Crisis del Petréleo de 1973), e incluso la violencia terrorista
(Alemania, Italia, Espafia) van a aumentar las brechas de desigualdad y el sentimiento
de frustracion y antipatia hacia el sistema por gran parte de la poblacién. El
empobrecimiento progresivo de la clase obrera y de gran parte de la clase media
tendra como punto de inflexidn la crisis financiera de 2008 y sus subsiguientes politicas
de recortes, los cuales llevaron al Ilamado “Movimiento de los Indignados” por Europa
y América (Waldman, 2008).

En términos generales la traduccién de estos movimientos ha sido en el plano politico
mas que en el material, con la aparicién de nuevos partidos en las democracias
parlamentarias (progresistas y partidos verdes) que en paises con tradicion
bipartidista, como Espaiia, llevé a la atomizacion de fuerzas politicas y a la necesidad
de alcanzar coaliciones entre distintas fuerzas. En los sistemas bipartidistas, como el
estadounidense, se abrid un ala progresista aunque esta sigue siendo minoritaria y
estd siendo contenida por el stablishment conservador y liberal, mismo problema de
“estancamiento” que estdn sufriendo las fuerzas politicas resultantes de estos
movimientos.

La necesidad de mayor democratizacidn politica y social también llegd a la orilla sur
del Mediterraneo en las llamadas Primaveras Arabes (2010 - 2012) teniendo resultados
generalmente negativos en el plano politico, a excepcion de una mayor
democratizacién de Tunez. Aun asi, las primaveras marcaron un antes y un después en
la conciencia social de la poblacién de los paises arabes, en especial en las mujeres,
parte esencial de las primaveras arabes que a dia de hoy, incluso en los paises mas
autoritarios y de mayor corte islamista, mantienen viva la llama de la protesta y de la
democracia.

2.2.2. El movimiento feminista

Tomando la definiciéon de Valcarcel (2000) el feminismo es “aquella tradicion politica
de la Modernidad, igualitaria y democrdtica, que mantiene que ningun individuo de la
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especie humana debe de ser excluido de cualquier bien y de ningun derecho a causa de
su sexo, sea este sexo masculino, femenino [...]. Feminismo es pensar normativamente
como si el sexo no existiera. Por tanto el feminismo no es lo contrario del machismo [...]
(p. 123). Asi, el feminismo predica la eliminacion de la estructura opresora — el
heteropatriarcado — que generan desigualdades entre hombres y mujeres, estudiando
la realidades de las practicas sociales adherida a cada género — esto es, la perspectiva
de género — como forma de organizar una estrategia movilizadora y liberadora. Dentro
de este propdsito general se desarrollaran diferentes teorias y corrientes de
pensamiento feminista conforme beban del resto de ideologias presentes en la
sociedad.

Las primeras reivindicaciones politicas y movimientos por la emancipacion de la mujer
se materializan en la época ilustrada — a la luz del racionalismo, de la ideologia
igualitaria y a las nuevas realidades del contexto laboral industrial — con Olimpia de
Gouges y su Declaracion de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana (1791), la
Vindicacion de los derechos de la mujer (1792) de la britdnica Mary Wollstonecraft vy,
en relacidon a la mujer proletaria, La Unidn Obrera (1842) de Flora Tristdn pero se
pueden nombrar antecedentes histéricos pretéritos — si bien individuales — en los que
se puede percibir que existia una conciencia de la condiciéon de desigualdad que
recibian las mujeres, una critica al sistema patriarcal y a sus proyecciones y un deseo
de mayor libertad y agencia. Aqui podriamos encontrar a Guillermine de Bohemia
(siglo XIll) — quien planted una mayor inclusidon de las mujeres en la vida y en las
instituciones religiosas — o a la escritora y pensadora Christine de Pizan cuya obra, Le
Livre de la Cité des Dames (1405), se encuadra dentro de la Querelles des femmes,
defendiendo las capacidades intelectuales de la mujer y criticando los argumentos
miséginos esgrimidos para la subordinacién de esta (De Miguel, 2011).

El sufragismo fue la respuesta de las mujeres ante el incumplimiento de sus demandas
por parte del naciente estado liberal, en el que las mujeres quedaron excluidas de la
ciudadania y de las ensefianzas superiores, al mismo tiempo que se castigaba el
adulterio y el aborto, ligando a las mujeres a la tutoria de los padres y/o los maridos.
Asi, las principales reivindicaciones del sufragismo de finales del siglo XIX y principios
del siglo XX fueron el derecho al voto de todas las mujeres (si bien fue un movimiento
principalmente liderado por mujeres burguesas y blancas) asi como el reconocimiento
de los derechos educativos de las mujeres (De Miguel, 2011).

La organizacion a través de manifestaciones, actos de protesta publica e incluso de
actos vanddlicos y terroristas — en el caso britanico liderados por Emmiline Pankhurst —
condujo al reconocimiento del voto femenino a principios del siglo XX; en Espafia, la
consecucion del voto fue por via parlamentaria coincidiendo con la llegada de la |l
Republica. Paralelo a este feminismo de corte liberal empieza a desarrollarse el
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feminismo de corte marxista en el ambiente revolucionario ruso y aleman (Alexandra
Kollontai, Clara Zetkin) el cual reivindica que la lucha de clases es necesaria la
verdadera emancipacion de las mujeres obreras, poniendo bajo critica el feminismo
liberal-burgués, ya que entiende el sistema capitalista como una extensién de la
opresion del a mujer. Esta vertiente marxista tendra su expansion en los afios 60s
cuando se recuperen las ideas de figuras marxistas como Trotsky y Rosa Luxemburgo
(De Miguel, 2011).

La segunda ola feminista (1960s - 1980s), también originada en EEUU, se encuadra
tras el fin de la Segunda Guerra Mundial en un momento caliente de movimientos
sociales de diferente indole — principalmente los movimientos afroamericanos y mas
tarde los estudiantiles — en el que la teoria feminista se centra ahora en el andlisis y
critica de las practicas y realidades sociales que someten a la mujer, focalizandose en
la critica al determinismo bioldgico que asociaba a la mujer a la crianza, al matrimonio
y al hogar, y la vida privada en torno al cuerpo y a la estética de la mujer asi como a su
sexualidad (De Miguel, 2011).

Asi, si la corriente sufragista se preocupaba por la condicién de la mujer en relaciéon a
los cuerpos juridicos, esta corriente se preocupa por las estructuras socio-culturales
del patriarcado; es donde lo “personal también es politico”. Destacan aqui El segundo
sexo (1949) de Simone de Beauvoir y La mistica de la Feminidad (1963) en la que Betty
Friedan sefalaba ese “malestar que no tiene nombre” (De Miguel, 2011).

En los anos 70s, las reivindicaciones politicas en Estados Unidos se centraron en el
impulso de la Enmienda por los Derechos lgualitarios (ERA); estos movimientos y
reivindicaciones (derechos politicos, laborales, divorcio, liberaciéon sexual...) se
expanden por el resto de paises de Europa y de Asia, asociados principalmente a
ideologias izquierdistas y anti-imperialistas. A dia de hoy es perceptible como la
conciencia feminista fuera de EEUU tiene un sentido mas critico con la explotacidon
capitalista y el sistema de clases, mientras que en Norteamérica gran parte de lo que
podria llamarse feminismo mainstream defiende la igualdad de género dentro del

propio sistema, sin cuestionarlo.

A esto habria que anadir como grupos de mujeres afroamericanas formaron sus
propias organizaciones para poder dar mayor peso y protagonismo a la cuestion racial;
aqui las figuras principales corresponden a la Dr. Angela Davis (Mujeres, raza y clase,
1981) y a bell hooks (¢Acaso no soy una mujer? Mujeres negras y Feminismo, 1981).
Los aportes de las afrofeministas han terminado por ser cruciales a la hora de
desarrollar el cuerpo tedrico feminista de la llamada tercera ola (1990s) que ahora se
centrara en una visién interseccional — concepto acuiiado por Kemberlé Crenshaw en
2001 en la Conferencia Mundial contra el Racismo en Africa — atendiendo a todas las
formas en la que las mujeres son sometidas.
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Actualmente el feminismo se encuentra en su cuarta ola — iniciada a partir de la
década de los 2010s — caracterizada por la capacidad de organizacidon a través de
nuevos medios de comunicacion como las redes sociales y otras plataformas de
internet, consiguiendo la organizacidn de huelgas de mujeres a escala internacional. La
igualdad real e interseccional de las mujeres — la paridad — vy la denuncia de la
violencia patriarcal son los puntos clave de este momento. Frente a la reaccién del
neoconservadurismo, primero, y luego de los movimientos de extrema derecha, la
defensa de los derechos conquistados (en particular el derecho al aborto) es otro de
los frentes de lucha. Existen sin embargo divisiones entre los diferentes movimientos
en torno a cuestiones como la gestacidon subrogada/vientres de alquiler, el trabajo
sexual/la prostitucion y la inclusién o exclusiéon de las mujeres transgénero; siguen
persistiendo de igual manera las diferencias entre las corrientes feministas mas
progresistas y las feministas liberales.

2.2.3. El movimiento de los Derechos Civiles

Previo a las revueltas estudiantiles y a la gran irrupcién feminista de la década de los
1960s y 1970s, el Movimiento de los Derechos Civiles (1955 - 1968) marcd el signo de
los tiempos de las incoherencias entre los principios y la praxis de las democracias
liberales, cuyas costuras, después de la guerra contra los fascismos, quedaron a la
vista.

La segregacion racial en Estados Unidos fue entendida por los afroamericanos y
afroamericanas como una reforma del sistema esclavista ya que, si bien ahora eran
libres y tenian derecho al voto, eran al mismo tiempo institucionalmente ciudadanos
de segunda, razén de la situacidon desarraigada de la mayor parte de la poblacion
afroamericana. La lucha por el fin de la segregacion desde el movimiento de Martin
Luther King Jr se entendié como el fin de las ataduras institucionales que impedian a la
poblacién afroamericana a acceder a unos servicios y recursos equiparables a los de
sus compatriotas blancos. La corriente critica con el sistema, en gran parte por la dura
represion estatal y policial a la que se veian sometidos, vendrd de la mano de Malcolm
X y, mds tarde, de los Black Panthers, impregnados ademas por el nacionalismo
panafricanista —influencia de los procesos descolonizadores que se estaban

desarrollando en Africa—, de tendencias ideolégicas comunistas.

Si bien institucionalmente la segregacién en EEUU finalizé con la firma de la Ley de
Derechos Civiles (1964), la persistencia de paises segregacionistas como el apartheid
sudafricano (hasta 1991), de espacios segregados (en términos practicos) y graves
problematicas estructurales (encarcelamientos masivos, vandalismo, trafico de drogas)
y la represion estatal, burocrdtica y policial son una realidad compartida entre
afroamericanos y otros pueblos afrodescendientes, aborigenes y minorias étnicas y/o
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culturales en la mayoria de paises dentro del actual contexto de migraciones globales y
de mayor multiculturalidad.

2.2.4. El movimiento LGBT+

Durante la Antigliedad, la homosexualidad estuvo naturalizada en diversas sociedades,
en mayor o menor grado, desde diferentes tipos de practicas religiosas y/o sociales;
esta homosexualidad era, sin embargo, eminentemente masculina ya que no repard
en las mujeres —por su posicidon subaltanera y por considerarlas “incompletas”—y por
ende, ni en su sexualidad, ni en las relaciones lésbicas. El cristianismo entendera la
sexualidad como un proceso con un objetivo concreto, la procreacidn, configurando asi
una idea de familia concreta —el primer eslabdn social y productivo— con unos
marcados roles de género, entendida como un orden natural. Asi, la homosexualidad
pasa de ser una practica a una condicidn social estigmatizada y perseguida por su
caracter innatural (Vazquez, 2021).

Habra que esperar hasta el siglo XIX y principios del siglo XX para que en Alemania
surjan los primeros escritos, organizaciones (Comité Cientifico Humanitario y Liga
Mundial para la Reforma Sexual) y movimientos que busquen despenalizar la
persecucién homosexual y volver a naturalizar y humanizar la homosexualidad,
argumentando su cuestidén natural a partir de la biologia (Estudios sobre el enigma del
amor masculino, Karl Ulrichs [1864]) o de la cultura. Este primer momento de
activismo, mas preocupado por la conceptualizacidon de la homosexualidad, surgido en
Alemania y que logro irradiar a otros paises de la Europa Occidental fue bruscamente
frenado por el ascenso del nazismo en los afos 30 y 40. De la misma forma, la Segunda
Guerra Mundial y la posguerra ralentizaron la inercia que estaba tomando el
movimiento (Vazquez, 2021).

La persecucién de la homosexualidad estuvo tipificada legislativamente en diversos
paises occidentales hasta bien entrados los 60s; en el ambito de la salud, Ila
homosexualidad estuvo considerada como desorden mental por diferentes
organizaciones, por lo que se permitia métodos psicoldgicos y fisicos violentos como
forma de tratamiento (lobotomia, electroshock, terapias de reconversién por parte de
organizaciones religiosas, etc). Esta equiparacion social que se hacia entre
homosexualidad y perversidon sexual provocd que los movimientos pusieran su énfasis
retérico en la homosexualidad desde el punto de vista de las relaciones amorosas
(homofilia) (Vazquez, 2021).

La segunda y tercera ola (desde los 60s en adelante) giran en torno a la visibilidad de
las personas LGTB, la critica a la discriminacién y represidon por parte de las
autoridades y las instituciones, el reconocimiento de la igualdad de derechos en
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diversos ambitos (politicos, laborales, de salud) y el desarrollo de subculturas vy
espacios para conformar redes de apoyo, solidaridad y activismo (Vazquez, 2021).

Al igual que el movimiento racial y feminista, el punto de origen del movimiento gay se
encuentra en Estados Unidos. Aunque los disturbios en Stonewall (1969) iniciaron
oficialmente las manifestaciones del orgullo, en afios anteriores ya se encuentran
varias manifestaciones por diversas ciudades estadounidenses en repulsa de las
redadas policiales contra los espacios gays. La situacidon de victima frente al estado
represor pronto cultivd simpatias entre el movimiento gay y el resto de movimientos
sociales, principalmente el movimiento racial. Las manifestaciones por el orgullo
empezaron a extenderse mas alld de Norteamérica. En Espafia y en paises de
Latinoamérica como Chile o Argentina el movimiento fue ralentizado por las
experiencias dictatoriales, pero el activismo sobrevivié en la clandestinidad (Vazquez,
2021).

La interseccionalidad es ahora el principal eje estructurador del movimiento ya que
historicamente determinados colectivos minoritarios dentro del movimiento LGBT+
quedaron a los margenes de las corrientes hegemonicas. Asi, vuelve a revalorizarse el
papel de las mujeres lesbianas —marginadas tanto por el movimiento gay como por
determinados grupos feministas de los 70s que argumentaban que las mujeres
lesbianas reproducian comportamientos patriarcales— y también en de las personas
transgénero, intersexuales o no binarias. La visidn interseccional igualmente pone el
frente de lucha de igualdad de derechos mas alld de los paises occidentales,
preocupandose por coordinarse y extender el orgullo hacia paises y regiones del
mundo en el que todavia la homosexualidad estd perseguida y penada (Vazquez,
2021).

2.2.5. El movimiento ecologista

El ecologismo puede sefialarse como el ultimo de los grandes movimientos que ponen
en tela de juicio el status quo de las dindmicas de mercado y de produccidn capitalista;
este movimiento pues, difiere de los demas en que mas que tratarse de la defensa de
un conjunto de personas, defiende la sostenibilidad de los espacios y el estilo de vida
mas acorde. Teniendo en cuenta el desarrollo de la sociedad de consumo en la
posguerra y luego, de las politicas neoliberales, tiene sentido que el movimiento
ecologista haya terminado de irrumpir en la mentalidad colectiva en las ultimas
décadas.

Desde el siglo XIX y hasta la década de los 60s, el ambientalismo se entendié desde el
conservacionismo estético de la naturaleza y de las especies frente a los cambios en el
paisaje que provocd la industrializacion. A partir de la publicacién de Primavera
Silenciosa (1962) de Rachel Carson y en ante la psicosis de una posible guerra nuclear
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entre ambas potencias mundiales —enfrentadas ademas por la explotacién de recursos
y el desarrollismo— durante los afios 70s la conciencia ambiental empezd a plantearse
en términos de supervivencia humana. Esto supuso de igual manera una
profundizacién ideoldgica del movimiento en sus dimensiones politicas, sociales vy
econdmicas apareciendo diferentes tipologias (ecofeminismo, conservacionismo,

contracultural, comunidades locales, etc.) (Castells, 2004).

En términos generales se puede encontrar dos grandes perspectivas diferentes:
aquellas que consideran la necesidad cambios mas radicales en todos los dmbitos, y la
perspectiva “apolitica”, que compagina el sistema capitalista con la conservacién de
espacios naturales, las innovaciones tecnoldgicas y la mejora de las relaciones de los
individuos con el medio, posicién que tradicionalmente han tomado las principales
instituciones gubernamentales a partir de la Conferencia de Roma en 1972. (Castells,
2004).

Sin embargo, cada vez mas, los partidos verdes y el movimiento ecologista son criticos
con el sistema de produccion capitalista y la incapacidad de encarar el cambio
climdtico, la viabilidad de los recursos y la contaminacién a partir de acciones vy
responsabilidades individuales, poniendo en el punto de mira a las grandes
corporaciones productoras. El desarrollo sostenible ha integrado ademas las
dimensiones sociales y econdmicas que genera el impacto y riesgo ambiental, con
especial atenciéon a determinados grupos poblacionales y minorias étnicas, que se
sitlan en espacios de extraccién y produccidon de recursos, frente a las sociedades

acomodadas occidentales.

3. Programacion didactica

Segln la Orden de 14 de julio de 2016 por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, la presente Unidad Diddctica estaria encuadrada en el curso de 42 de la
ESO, dentro del Bloque 8 “El mundo reciente entre los siglos XX y XX”. Los contenidos
son los siguientes:

Bloque 8. El mundo reciente entre los siglos XX y XXI

El derrumbe de los
regimenes
soviéticos y sus
consecuencias

La transiciéon
politica en Espaiia:
de la dictadura a la
democracia (1975-
1982). Andalucia 'y
el caminoala
democracia

El camino hacia la
Unidn Europea:
desde la unién
econdmica a una
futura unioén
politica
supranacional

La lucha por la
liberaciéon de la
mujer: de la
Revolucidn
Francesa al siglo
XXI
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Asi a partir de este contenido —el cual, hay que sefialar, que no aparece recogido en el
eal Decreto 1105/2014- se desarrollaran el resto de contenidos especificos necesarios
para tratar el resto de movimientos sociales escogidos.

3.1. Justificacion didactica

La eleccidon de este tema se debe principalmente al empuje durante la Ultima década
de una dindmica politico-social que estd marcando el devenir de las sociedades
occidentales, poniendo en entredicho el respeto a los Derechos Humanos y al propio
sistema democratico: la extrema derecha.

Después de un periodo de descenso continuado durante los afios 1990s, los delitos de
odio y ataques terroristas de extrema derecha han estado al alza desde los afios 2012 -
2015. Entre los factores que suelen citarse a la hora de explicar la tendencia al alza de
la extrema derecha se suele mencionar la crisis econdmica de 2008 y las altas tasas de
desempleo — en especial en menores de 25 afios —, y las olas de refugiados sirios como
consecuencia de la guerra. Otros factores a tener en cuenta serian la desafeccion
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politica, el “atractivo” de la extrema derecha como “contracultura”, el sentimiento
identitario y de pertenencia a un grupo o cédigo de honor de corte etnonacionalista o
la exposicién a estas ideas a través de grupos de amigos, de familiares u otras redes de
socializaciéon como pudiesen ser diferentes subculturas (p.e. el hooliganismo) (Garcia

et al., 2020).

El origen de la extrema derecha actual tiene como punto de partida la ideologia
fascista que surgid en Europa en los aios 20 y 30. El fascismo puede entenderse como
un fendmeno politico en el que un grupo poblacional “histérico” (la raza blanca, la
nacién...) cree que su existencia esta siendo amenazada por la existencia de grupos de
poblacién que no comparten sus mismas caracteristicas’. Defienden pues la
permanencia de unos modelos concretos de estructuras socio-politicas en relacién a la
raza, el género, la cultura y la religion particulares de la nacién como los Unicos

legitimos (Garcia et al., 2020).

Dentro de las ideas troncales que articulan los discursos y las acciones de los diferentes
grupos de extrema derecha se suelen mencionar dos ideas base: el ultranacionalismo,
entendido este como una nacién homogénea cuya existencia se encuentra amenazada
y cuya supervivencia es primordial para la armonia social, y el populismo, que consigue
una unién interclasista al sefialar a las élites politicas y culturales como las causantes

2 , , . . .

La teoria del “Gran Reemplazo” es la sintesis de esta idea. Numerosos terroristas de extrema derecha
hicieron referencia a esta teoria como el principal motivo para cometer sus ataques ya que cuenta con
gran difusidon en espacios online y discursos politicos.
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de la “degeneracion” de la sociedad occidental al ponerse de parte de los “otros”
(migrantes, feministas, etc...) (Izuzquiza 2016; Garcia et al., 2020).

Sin embargo, a diferencia de la extrema derecha radical o tradicional, la nueva extrema
derecha no necesariamente se opone a las instituciones democrdticas sino que,
utilizando estas, impone una serie de politicas discriminatorias encaminadas a
marginar y subordinar a los “no nativos” de la nacién y a frenar el impulso de quienes
cuestiona el status quo. (lzuzquiza 2016; Garcia et al., 2020).

También seria apropiado mencionar la crisis de la modernidad y la llegada del
pensamiento postmoderno y de la posverdad, cuyo relativismo de los hechos y del
conocimiento ha terminado siendo explotada por parte de neoconservadores vy
extremistas desde una posicidon anti-cientifica y anti-intelectual. Este marco logra
difundir problematicas y controversias inexistentes (“hechos alternativos”) con el
propdsito de ocultar las verdaderas dindmicas y estructuras que generan las
desigualdades y conflictos del presente; “soluciones” a estos problemas — que
machismo, la xenofobia, el racismo, el elitismo o el capacitismo bajo la apariencia de
opiniones y propuestas “controvertidas”. (Alvarez, 2020; Varela, 2021).

Por este motivo se puede definir al espectro de extrema derecha como un movimiento
reaccionario o “contramovimiento” que, para mantener el status quo, no escatima
recursos para frenar y deslegitimar a aquellos agentes sociales de cambio que critican
y sefalan las estructuras de opresion (género, clase, racial..) generadoras de las
desigualdades existentes, esto es, los propios movimientos sociales (Varela, 2021).

Este “contramovimiento” sin embargo — y esto es importante —no es exclusivo de la
ultraderecha, siendo el neoconservadurismo de los afos 80s el que ya realiza esta serie
de tacticas y estrategias — una guerra cultural — que sirve de chivo expiatorio para
explicar la permanencia de desigualdades y conflictos. Es decir, la decadencia de la
“postmodernidad” va a ser entendida por los neoconservadores no como un problema
del sistema politico liberal, ni del régimen de libre mercado y acumulacién capitalista
neoliberal, sino que tiene su raiz en la pérdida de los “valores naturales” de la
sociedad para asegurar asi el orden politico. La solucidn a esta decadencia es la vuelta
atras (Varela, 2021).

La extrema derecha actual no es pues un espacio politico definido y concreto al cien
por cien — sino que utiliza y se adapta a las particularidades de cada pais y sociedad
para enraizarse — y se proyecta mas alld de su propio ambito, haciendo virar el
espectro politico general (derechizacion) y arrastrando y encontrando cdmaras de eco
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en grupos conservadores ya establecidos®. Asi, engloba entre sus filas de seguidores a
unos grupos de poblacion de diverso perfil, si bien los varones jovenes blancos suelen
ser el target demografico principal (Garcia et al., 2020). El papel de las mujeres suele
ser menor pero tiene gran importancia estratégica porque permite transmitir los
mensajes de odio mas explicitos bajo una apariencia mas inofensiva (Varela, 2021).

El rechazo a los movimientos sociales y a los derechos de las minorias no es frontal; la
estrategia parte del reconocimiento que determinados grupos (mujeres, inmigrantes,
personas LGBT...) merecen unos derechos que los sitlen en una posicion de igualdad
(la “verdadera igualdad”) para luego — tras apropiarse de los términos, conceptos e
ideas — tergiversar las reivindicaciones y las consecuencias de los movimientos sociales
mediante argumentos falaces. Este cuestionamiento termina por deformar como son
percibidos los propios movimientos en si (por ejemplo, equiparando machismo y
feminismo), buscando que las personas ambivalentes o que no tienen firmes
posiciones en materia de feminismo o derechos raciales, sientan animadversion hacia
estos agentes de cambio social (las ”“verdaderas feministas” vs. las “feminazis”)
(Varela, 2021). Luego, aunque los extremistas sean un grupo minoritario, es el gran
espacio social hacia el que orientan sus discursos la parte mas sensible de esta
dindmica. Resumiendo en palabras de Alvarez (2020):

“Hoy el peligro para la democracia no son los fascistas sino los «los
demdcratas sin ideal democrdtico». El apego a la mentira, el desprecio a las
clases populares y la xenofobia se pueden ejercitar sin necesidad de apelar a la
superioridad racial ni cuestionar la democracia. Basta con apelar al discurso
meritocrdtico que culpabiliza a las victimas de su suerte o que hace creer que
los responsables de sus males son otras victimas. (p. 11)”

De esta forma estos “contramovimientos” se presentan como verdaderos adalides por
la defensa de derechos de quienes han quedado a los margenes de los movimientos
sociales. Para oponerse al derecho al aborto, se defiende el derecho a la vida de los
no-natos; para defender politicas racistas y xendfobas se apela a la defensa de Ila

| “"

“seguridad” de las mujeres, a la salud publica y al “coste” que suponen en gasto
publico cuando este puede utilizarse para alimentar a los “nativos” (“los espafoles
primero”); la mayor visibilidad del colectivo LGTB amenaza el derecho de las personas
heterosexuales a tener familias tradicionales asi como a la “masculinidad” vy
“feminidad”; vy, por ultimo, la “ideologia de género” que supone el feminismo amenaza
a los hombres, “silenciandolos” cuando ellos también son victimas (de maltrato o de
denuncias falsas), desechando asi la violencia de género en favor de la “violencia

intrafamiliar”.

3 Este viraje a la derecha ha terminado afectando a partidos tradicionales de corte liberal-centrista e
incluso a partidos de izquierda sobre todo en relacion a las politicas anti-inmigracién.
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Combatir estas deformaciones de la realidad es importante pues uno de los factores
que hace que los y las jévenes sean susceptibles de llegar a normalizar los discursos de
odio y las posiciones discriminatorias de la extrema derecha es la presencia de esta en
los principales medios de informacién, en particular, de los medios digitales y de las
redes sociales.

La redes de mensajeria (Whatsapp, Telegram), redes sociales (Facebook, Twitter,
Instagram, Tik Tok) y otras plataformas de Internet (Youtube, Twitch, medios
digitales..) han otorgado una gran facilidad para que el extremismo de derecha pueda
difundir de forma masiva su propaganda y sus bulos, creando espacios y redes de
seguidores que son utilizadas tanto para la difusién de esta propaganda como para
coordinar y realizar diversos tipos de actividades ya sea en el medio digital (campafas
de acoso a politicos y/o activistas) o en el medio real (manifestaciones propias o
animando a acudir a manifestaciones de terceros, secundar huelgas de determinados
grupos [en Espafia, normalmente relacionadas con las autoridades y fuerzas de
seguridad], organizaciones vecinales, etc) (Garcia et al., 2020).

Sin embargo, los medios tradicionales (televisiones, periddicos y radios) siguen siendo
los que marcan los principales debates politicos de la sociedad, de ahi que haya
expertos que sefialan a los medios de comunicacién como otro de los culpables a la
hora de legitimar y normalizar posiciones politicas discriminatorias y antidemocraticas.
Ademas, la nueva forma de consumo de informacién a través de Internet ha hecho que
estos medios de comunicacidn, en sus espacios digitales, hagan uso asiduo de titulares
engafiosos y/o polémicos a propdsito para conseguir visitas y mayor monetizacion
(clickbait), alimentado la desinformacién en red junto con las fake news (Garcia et al.,
2020).

Este ultimo aspecto no es baladi ya que, de igual forma, las diferentes plataformas
digitales de consumo de informacién (Youtube, Twitter, Facebook o Instagram)
tienden a priorizar la monetizacién sobre los aspectos éticos, por lo que sus algoritmos
tenderan a visibilizar mas los videos, tweets y publicaciones polémicas y controvertidas
(los que tienen mas “visitas”), generando una espiral de desinformacién y de
radicalizacién que se nutre a si misma constantemente. (Garcia et al., 2020)

En suma, la normalizacion de los discursos politicos alineados con retdricas
discriminatorias expone a grupos poblacionales especificos — que coinciden con los
grupos “invisibilizados” de la historia —a una situacién de inseguridad y violencia con el
fin de perpetuar las estructuras de poder para que el grupo opresor pueda mantener
su posicidn de supremacia.

La visibilizacion de estos grupos y de los mecanismos de opresidn seria un primer paso
para frenar las derivas actuales, revalorizando y poniendo en practica el conocimiento
racional y cientifico y el pensamiento critico. Es importante vigilar las actitudes que
muestran los y las jovenes ante los diferentes contextos y retos socio-politicos del
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momento, teniendo en cuenta sus visiones en materia de diversidad, de interés por la
politica y de valores democraticos. Contrarrestar las ideas discriminatorias es clave en
términos de seguridad, cohesién social inclusiva y consolidacion de las instituciones
democraticas.

3.2. Metodologia

Las metodologias recomendadas para el proceso de ensefianza-aprendizaje aparecen
recogidas en:

e Articulo 7 del Decreto 111/2016 del 14 de junio por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia.

e Articulo 4 de la Orden de 14 de julio de 2016 por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la Educacién Secundaria Obligatoria en Andalucia,
se regulan determinados aspectos a la diversidad y se establece la ordenacién
de la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado.

De forma general, segun seifalan las diferentes legislaciones, se favorecen las
metodologias activas, en el que el alumnado forme parte de la construccion del
conocimiento, estimulando el pensamiento critico y favoreciendo el descubrimiento y
la investigacion haciendo uso de las TICs. El proceso tiene que ser integrador,
fomentando un clima de inclusidn, respeto y convivencia.

Tradicionalmente la ensefanza de la Historia se ha asociado al aprendizaje
memoristico de una lista de hechos politicos, eventos y grandes personajes que se
suceden a lo largo de un eje cronolégico. Este estilo de aprendizaje se adhiere al
propio relato histdrico positivista, que entiende la historia como una narracién cerrada
e inmutable, como un saber acumulativo mas que reflexivo. Es a fin de cuentas un
estilo de ensefianza que trata a la historia como un saber sagrado y expositivo y no por
lo que es verdaderamente: una ciencia social, una construccion, en el que entran en
juego los autores del relato, las perspectivas culturales y las ideoldgicas (Santisteban,
2010).

El desarrollo del pensamiento critico es esencial para realizar esta labor de
interpretacion (del contexto, el relato, las fuentes...) por lo que, si queremos acercar al
alumnado a la complejidad histérica, es necesario que este abandone su postura
pasiva para pasar a formar parte esencial del proceso de ensefanza-aprendizaje,
formando parte de su construccién a través de metodologias activas. Este tipo de
aproximacion pedagdgica no significa la eliminacion de la exposicion del contenido por
el docente. Es mas, la exposicion de contenido es importante ya que el docente, a
modo de guia, tiene que instrumentalizarlo, esto es, saber plantear cuestiones,
preguntas, reflexiones o ideas respecto al contenido. Se construye asi un didlogo entre
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los conocimientos del docente y los que adquirira el alumnado mediante el desarrollo
de las diferentes actividades de la cual saldrd una sintesis, gracias a la cual el
aprendizaje tiene mayor probabilidad de ser significativo y perdurar en el tiempo
(Ortiz, 2015).

En las Ciencias Sociales, que el alumnado interactle con los conocimientos es esencial,
ya que la construccion de la conciencia histérica — en el que se muestre como los
agentes sociales han influido en los fendmenos sociales y procesos de cambio — ha de
servir para que el y la discente entienda las continuidades y discontinuidades
existentes en el presente que derivan del pasado ya sea en relacidn a la persistencia de
problematicas y/o dindmicas y mecanismos de distinto tipo (haciendo ver que las
desigualdades vienen de problemas estructurales y no de comportamientos
individuales), o bien a cdmo se han configurado y reconfigurado las diferentes
identidades (Santisteban, 2010).

Esta forma pedagdgica hace que el alumnado tome conciencia de su condicion y
contexto, esto es, que no entienda esos procesos como externos sino que sepa ser
empatico, insertandose dentro de los mismos. La empatia histérica es importante a la
hora de entender el pasado — los deseos, intenciones, actitudes, pensamientos que
incidieron en cédmo actuaron las personas del pasado —y de la misma forma consigue
qgue el alumnado sea capaz de poder plantear explicaciones y soluciones a los retos del
presente, pudiendo hacer prospectos de qué futuro desean y como este puede
conseguirse al tomar la Historia como una ciencia y no como un simple relato narrativo
(Santisteban, 2010).

Es incuestionable que para tener una vision cientifica de la historia hace falta despertar
el pensamiento critico del alumnado. Ahora bien, para que este pueda ponerse en
marcha es importante trazar un paso previo con el que los y las discentes sean capaces
de entender las construcciones histdricas y sociales. La literacidad critica nos aproxima
a qué es lo que vemos y leemos — mas alld de lo aparente y lo literal —y qué es lo que
no vemos o lo que se nos oculta. Para entender el motivo y las reivindicaciones de los
movimientos sociales es necesario ver las invisibilidades, las desigualdades y las formas
de opresién; para entender cobmo se mueven los contramovimientos es necesario
aproximarse a los relatos que estos construyen que, ultimamente, han tomado un
caracter mas reaccionario y amplio, como se ha sefialado en el epigrafe anterior.

Dentro de las metodologias activas el aprendizaje cooperativo se nos muestra como
una gran oportunidad para la ensefianza por diversas razones. Propicia el
acercamiento cientifico a la historia, ya que profundiza y revisa el contenido, teniendo
ademas como aportes las diferentes perspectivas y reflexiones de los integrantes del
grupo; la importancia de la reflexidn critica individual y grupal es aun mds importante
teniendo en cuenta el contexto de sobreinformacion actual. El aprendizaje de los
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contenidos a partir del trabajo cooperativo favorece cuatro aspectos por los que se
define este tipo de metodologia (PIES): la interdependencia positiva entre los
miembros — algo que ayuda ademas a integrar al alumnado con necesidades—, la
responsabilidad individual y grupal, la participacion igualitaria y la interaccion
simultanea a la hora de organizar el trabajo y repartir las tareas, intercambian ideas, se
prestan o piden ayuda, etc (Pliego, 2011).

La cooperacion del grupo es ventajosa a la hora de desgranar problematicas y de
proponer posibles soluciones, poniendo en marcha ademas los procesos psicoldgicos
fundamentales para un desarrollo integral 6ptimo del alumnado. Asi terminan
desarrollando habilidades afectivas en el contexto del aula, potenciando actitudes
como el respeto, la solidaridad, la empatia. En definitiva, termina por posibilitar un
clima de aula inclusivo para todo el alumnado, dentro de sus diferentes condiciones y
contextos (Bécares y Busto., 2016)

3.3 Contextualizacion del centro

El centro en el que se han realizado las practicas es el I.LE.S Miguel Sanchez Lépez
perteneciente a la localidad de Torredelcampo (14.335 habitantes, segun datos de
2018) a 11 kildbmetros de Jaén. En términos demograficos, Torredelcampo ha
aumentado su poblacién de forma progresiva y se particulariza por una poblacidn
envejecida, fruto del mayor dinamismo econdmico — principalmente relacionado con la
actividad agraria y el olivar y un incipiente tejido industrial — y calidad de vida que ha
alcanzado la localidad durante el pasado siglo. Con todo, puede destacarse un grupo
relativamente importante de poblacion entre los 15 y 24 afios, si bien parte de este
decide no seguir sus estudios mas alld de la ESO. De la misma manera, se ha detectado
que el grupo poblacional que mas padece el desempleo es el comprendido entre los 25

y 34 afios, especialmente en el sector femenino.

De los dos centros de secundaria que se encuentran en Torredelcampo (el otro centro
es el .E.S Torre Olvidada), el I.E.S Miguel Sanchez Lépez es el que acoge mayor oferta
educativa: ESO, Bachillerato y Ciclos Formativos (en este caso se imparte el grado
medio en Sistemas Microinformaticos y Redes). Por esta oferta educativa el centro
recibe alumnado de toda la localidad — puesto que el |.E.S Torre Olvidada sélo cuenta
con la ESO —y de las vecinas localidades de Jamilena y Torredonjimeno. El I.E.S Miguel
Sénchez Ldpez inicid su actividad en el afio 1970; se encuentra situado adyacente a las
principales vias de la localidad y relativamente cerca del centro de Torredelcampo.
Durante los afios 2010 y 2011 sufrié una remodelacién de sus edificios; se aumenté la
capacidad de las instalaciones y se renovd gran parte del mobiliario escolar,
incorporando mayores recursos TIC en todas las aulas (principalmente pizarras
digitales, ordenadores y proyectores).
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El centro cuenta con 750 alumnos y alumnas, teniendo estas ultimas una presencia
ligeramente superior; la mayor parte del alumnado tiene pensado seguir cursar el
Bachillerato (57'7%). En cuanto al rendimiento académico (promociones y pruebas de
diagndstico), el nivel estd algo por encima de la media de Andalucia; el centro es
ademads uno de los que mas alumnado envia a Selectividad de toda la provincia,
obteniendo también en estas pruebas un resultado positivo. El cuerpo de profesores
estd integrado por un claustro de 56 docentes. Es un cuerpo de docentes
generalmente estable (permanencia en el centro de varios afilos como minimo) y con
una media de edad de 45 afios. El PAS estd compuesto por 2 administrativos y 3
conserjes.

En relacién a las caracteristicas socio-culturales de las familias, el nivel de
alfabetizacién de la poblacién es alto, aunque la mayor parte de padres y madres del
alumnado presenta mayoritariamente un nivel de estudios primarios (de 688% los
padres y de 80°6% las madres). En cuanto al nivel socio-econdmico, la mayor parte de
las familias presenta una renta media. Igualmente, segun el centro, la relacién con las
familias es muy agradable, implicdndose en el seguimiento escolar de sus hijos e hijas 'y
en las actividades que se desarrollan durante el curso (actividades deportivas, viajes de
fin de curso, conferencias, talleres, celebracién de efemérides, etc.).

3.4 Objetivos

El Real Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre, define los objetivos como “referentes
relativos a los logros que el estudiante debe alcanzar al finalizar cada etapa, como
resultado de las experiencias de ensefianza-aprendizaje intencionalmente planificadas
a tal fin".

Pueden diferenciarse, atendiendo a un marco mds general o especifico, tres tipos de
objetivos: los relacionados con la etapa en general —en este caso, los objetivos de
etapa de la ESO—-, los objetivos generales de la materia —Geografia e Historia— y por
ultimo los objetivos especificos, propios de la Unidad Diddctica y establecidos por el
profesorado.

3.4.1. Objetivos de Etapa

Los objetivos de etapa de la ESO estdn recogidos tanto en el articulo 11 del Real
Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre como en el articulo 3.1 del Decreto 111/2016
del 14 de junio. Dentro de los doce objetivos de etapa, dentro de esta Unidad
Didactica se trabajaran con mayor hincapié los siguientes:

“a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demds, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
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grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de
trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democrdtica.”

“c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razon de sexo o por
cualquier otra condicion o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacion de violencia contra la mujer.”

“e) Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion bdsica en
el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.”

3.4.2. Objetivos de Area o Materia

Segun la Orden de 14 de julio de 2016, por el que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia se establecen los diferentes objetivos de area, de los cuales se trabajaran los
siguientes:.

“1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las interacciones
entre los diversos elementos de la actividad humana (politico, econémico, social y
cultural), valorando, a través del estudio de problemdticas actuales relevantes, la
naturaleza multifactorial de los hechos histéricos y como estos contribuyen a la
creacion de las identidades colectivas e individuales y al rol que desempefian en ellas
hombres y mujeres.”

“14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigacion y andlisis
especificas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolucion
de problemas y comprension de las problemdticas mds relevantes de la sociedad
actual, prestando especial atencion a las causas de los conflictos bélicos, las
manifestaciones de desigualdad social, la discriminacion de la mujer, el deterioro
medioambiental y cualquier forma de intolerancia.”

“16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problemdticas destacadas del
mundo actual, de la evolucidon histdrica de las formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mds relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto
del mundo, empleando para ello las tecnologias de la informacion y de la comunicacion
para la recopilacion y organizacion de los datos, respetando los turnos de palabras y
opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vistas distintos al propio y
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expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada
respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.”

3.4.3. Objetivos Especificos

Los siguientes objetivos especificos se han detallado teniendo en cuenta el resto de
objetivos, las competencias, los contenidos y los criterios y estdndares de aprendizaje.
Asi, se han sefalado objetivos conceptuales, procedimentales y actitudinales .

E.1. Describe las principales caracteristicas de cada movimiento social, sefialando sus
formas de acciodn, reivindicaciones y consecuencias.

E.2. Interpretar como se generan las desigualdades a partir de los diferentes procesos
historicos y los diferentes sistemas que establecen (politicos, econdmicos y culturales).

E.3. Desarrollar cémo se construyen los discursos discriminatorios y de odio y su
pervivencia en la actualidad.

E.4. Buscar y contrastar informacién de diverso tipo (textual, audiovisual), manejando
fuentes periodisticas, redes sociales, paginas y/o blogs especializados y organismos
oficiales gubernamentales, asi como asociaciones y ONGs.

E.5. Elaborar en grupo una exposicién (utilizando un soporte visual a eleccidon del
alumnado), a partir de uno de los movimientos, en el que se sefalen problematicas
persistentes en la actualidad, aportando ejemplos de distintos lugares del mundo a
través de una mirada interseccional.

E.6. Debatir sobre el impacto de estos problemas y qué soluciones y/o impedimentos
se presentan a la hora de tratarlos.

E.7. Tomar conciencia de las principales problematicas sociales, politicas y econdmicas
teniendo una mirada interseccional, asi como plantear soluciones.

E.8. Esforzarse por eliminar actitudes y pensamientos discriminatorios que se dan en
el dia a dia, como pudiesen ser el lenguaje sexista, los micro-racismos y micro-

machismos o las actitudes clasistas.

3.5 Competencias Clave

Como se sefiala en la Orden ECD/65/2015 del 21 de enero —por la que se describen las
relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato-- desde la
Unidn Europea se incide en la importancia de promover una serie de competencias
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clave para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea lo mas integral posible para el
alumnado.

Junto a el conocimiento que aportan los contenidos disciplinares, los y las discentes
han de ser capaces de adquirir una serie de habilidades y actitudes con el que ese
conocimiento pueda ser instrumentalizado para desarrollar procesos y respuestas,
tomando una postura ciudadana y participativa que interiorice valores éticos y
democraticos. Asi, el aprendizaje competencial esta formulado como un aprendizaje
permanente, que trasciende el ambito escolar y que prepara al alumnado mas alla de
las etapas educativas obligatorias.

Teniendo en cuenta tanto el Real Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre como la
Orden ECD/65/2015 del 21 de enero se sefialan siete competencias clave®:

Competencia Linguistica (CL)

Competencia Matematica y competencias basicas en Ciencia y Tecnologia
(CMCT)

Competencia Digital (CD)

Aprender a Aprender (CAA)

Competencia Social y Civica (CSC)

Sentido de Iniciativa y Espiritu Emprendedor (SIEE)
Conciencia y Expresiones Culturales (CEC)

La asociacién de todas estas competencias a la materia de Geografia e Historia estan
detalladas en la legislacién autonémica en la Orden del BOJA 14 de julio de 2016. Con
todo, las principales competencias asociadas a la asignatura de Historia son la
Competencia Social y Civica (CSC) y la Conciencia y Expresiones Culturales (CEC), ambas

de caracter actitudinal.

La Competencia Social y Civica (CSC) puede describirse como aquella que es capaz de
utilizar el conocimiento de la sociedad —como una realidad cambiante, compleja y
diversa—para saber interpretar las causas y caracteristicas y problematicas de los
diferentes contextos sociales. El propio contenido de la Unidad Didactica, que trata de
poner de manifiesto la importancia de la accidén politica social, liga intimamente con
esta competencia ya que tiene como objetivo la busqueda del bienestar colectivo y la

4 S o e
La nueva legislacion afiade una competencia mas: el plurilingliismo
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preocupacion y el interés por otras sociedades y culturas todo ello para conseguir
mayor implicacién del alumnado en el ambito publico como ciudadania.

La Competencia en Conciencia y Expresiones Culturales (CEC) pone énfasis en el
conocimiento de diversas manifestaciones y herencias culturales, ya sean propias o
ajenas, como una fuente de enriquecimiento (en términos de conocimiento vy
emocionales), teniendo una actitud tolerante y apreciativa de ellas. Estd ligada pues a
la multiculturalidad, a la libertad de expresién, a la participacién en la vida cultural y a
la reflexion sobre cdmo se conforman las diferentes identidades culturales..

Aparte, habria que sefalar al menos otras tres competencias con las que se van a
trabajar, mas vinculadas a habilidades y destrezas.

La Competencia Linglistica (CL) atiende a las diferentes formas de comunicacion debe
de ser capaz de realizar de forma éptima el alumnado. Atiende pues a la habilidad de
saber expresarse, tanto de forma oral como de forma escrita, sabiendo reconocer y
manejar diferentes registros, lenguajes y contextos.

El desarrollo de esta destreza es clave para el propio trabajo en grupo y cooperativo —a
través de la capacidad de escucha y de didlogo constructivo--, para el procesamiento
de informacién del material escrito y audiovisual que se utilice a lo largo de la Unidad
Didactica y para la busqueda de informacidn, construccién, exposicidon y posterior
debate del trabajo que supone la tarea final.

La Competencia Digital (CD) guarda relacidon con la Competencia Linglistica ya que se
basa en la capacidad de buscar y procesar informacidn, haciendo un uso correcto de
las TIC como fuente y también como herramienta con la que generar contenidos,
materiales y recursos utilizando y decodificando los diferentes lenguajes (textuales,
icdnicos, graficos, sonoro). En este caso serd importante el contraste de la informacion
y la comprobacion de fuentes veraces asi como la difusion de bulos a través de
diversos canales digitales.

La Competencia Aprender a Aprender (CAA) estd estrechamente vinculada con una
metodologia activa que haga que el alumnado ocupe un lugar protagonista durante la
adquisicion del conocimiento y que, mediante esta participacidn, aprenda a aprender
tanto en contextos formales como informales. Asi se logra una mayor motivacion y
capacidad para poder trabajar y aprender de forma auténoma tanto a la realizacion,
planificacion y organizacion de actividades teniendo que marcarse unos objetivos a

cumplir.

Por ultimo, la Competencia de Sentido de Iniciativa y Espiritu Emprendedor (SIEE)
enlaza con el conocimiento del contexto en el que viven las personas —cémo funcionan
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las sociedades y las distintas organizaciones politicas, econémicas y financieras— vy
anima a que este conocimiento adquirido se transforme en la creacién de un recurso
y/o propuestas de actuacion. Tiene en cuenta la capacidad para analizar, planificar y
organizar trabajos individuales o en grupo, el sentido critico y de iniciativa, la
responsabilidad y la evaluacién y auto-evaluacién.

3.6 Elementos Transversales

Los elementos transversales estan estipulados en el articulo 6 del Real Decreto
1105/2014. De ellos, los relacionados con los objetivos de la Unidad Didactica son los
siguientes:

“1. En Educacion Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento especifico en
algunas de las materias de cada etapa, la comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional se trabajardn
en todas las materias”.

“2. Las Administraciones educativas fomentardn el desarrollo de la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género o contra personas con
discapacidad y los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacion por cualquier condicion o circunstancia personal o social.

Las Administraciones educativas fomentardn el aprendizaje de la prevencion y
resolucion pacifica de conflictos en todos los dmbitos de la vida personal, familiar y
social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el
respeto a los hombre y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo
a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto y
consideracion a las victimas del terrorismo y la prevencion del terrorismo y de cualquier
tipo de violencia.

La programacion docente debe comprender en todo caso la prevencion de la violencia
de género, de la violencia contra las personas con discapacidad, de la violencia
terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del
Holocausto judio como hecho histdrico. Se evitaran los comportamientos y contenidos
sexistas y estereotipos que supongan discriminacion. Los curriculos de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato incorporardn elementos curriculares relacionados
con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso
sexual, el abuso y maltrato a las personas con discapacidad, las situaciones de riesgo
derivadas de la inadecuada utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, asi como la proteccion ante emergencias y catdstrofes”.
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3.7 Atencion a la Diversidad

Es importante que la ensefianza sea inclusiva para aquel alumnado que presente
condiciones y/o necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) para que este
pueda formar parte del dia a dia de clase junto con sus compafieros y compafieras,
tratando de garantizar la maxima igualdad de oportunidades. El articulo 9 de la ley
estatal del Real Decreto 1105/2014 caracteriza los casos en los que se deba de realizar
una ayuda al aprendizaje:

De forma general, las medidas a adoptar en el caso de tener a alumnado NEAE
aparecen estipuladas en el articulo 16 del Real Decreto 1105/2014 a nivel estatal y en
el articulo 21 de la Orden de 14 de julio de 2016 a nivel autondmico. Ante la variedad
casuistica de alumnado NEAE ue se puede encontrar en el articulo 16 del Real Decreto
1105/2016 se sefalan algunas de las actuaciones que se pueden poner en practica:

“Entre las medidas indicadas en el apartado anterior se contemplardn
las adaptaciones del curriculo, la integracion de materias en dmbitos, los
agrupamientos flexibles, el apoyo en grupos ordinarios, los desdoblamientos de
grupos, la oferta de materias especificas, los Programas de Mejora del
Aprendizaje y el Rendimiento y otros programas de tratamiento personalizado
para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo”. (Real Decreto
1105/2016).

Como sefala el articulo 21 de la Orden de 14 de julio de 2016, estas medidas
adaptativas no solo ocuparian el desarrollo de las sesiones, sino también el proceso de
evaluacion. Estas se concretarian con el equipo docente y el departamento de
orientacién siguiendo los informes de evaluacidon psicopedagégica. En el caso de
adaptaciones curriculares, se utilizarian los objetivos y criterios de evaluacién
asociados a estas adaptaciones.

De la misma forma, antes de comenzar el curso el profesorado ya es conocedor de las
condiciones de su alumnado gracias a informes de afios previos. Aln asi, se tendra
como primera y principal medida el trabajo conjunto con el departamento de
orientacién, realizando reuniones semanales para el seguimiento individual del
alumnado NEAE en el que considerar estrategias a seguir y plantear cuestiones u
obstaculos que puedan derivarse a lo largo de curso; se considera preciso realizar un
informe individualizado en estos casos (independientemente de si se es tutor/a o no
de este alumno/a). Este mismo seguimiento individual se hara también en las propias
sesiones de reunion del departamento. El contacto continuo con las familias es el otro
pilar fundamental a la hora de hacer un seguimiento éptimo en el aprendizaje y la
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convivencia con el centro del alumnado NEAE; se estima pues, la comunicaciéon
continua con estas mediante boletines y/o tutorias presenciales conjuntas con el
departamento de orientacion.

3.8. Contenidos

Es preciso sefalar cdmo la legislacién tiene una perspectiva histérica eminentemente
politica, en el que los grupos sociales como protagonistas apenas cuentan con
apartados de contenidos, criterios y estandares especificos para si mismos. Asi pues, a
partir de uno de los contenidos que aparecen en el Bloque 8 de 42 de la ESO segun la
Orden 14 de julio de 2016 se ha optado por afiadir unos contenidos especificos para
desarrollar otros movimientos sociales, otorgando asi una visién mas transversal y
simultanea de los procesos histéricos. A continuacion se presenta un cuadro con los
contenidos especificos de la UDI.

1.1. Las consecuencias sociales de la
Revolucion Industrial

1.2. La formacidon del movimiento obrero:

1. El movimiento obrero ideologias, fases y consecuencias

1.3. Crisis capitalistas (29’ y 73’) y Estado del
Bienestar

2. El movimiento feminista 2.1. Las primeras reivindicaciones politicas

durante el Liberalismo.
(Se corresponde con “La

lucha por la liberacion de 2.2. El Sufragismo

la mujer: de la

Revolucién Francesa al 2.3. Los movimientos feministas a partir de la

siglo XX”) segunda mitad del siglo XX.

3.1. Esclavitud e Imperialismo

3. El movimiento racial 3.2. La segregacion racial. El Movimiento de los
Derechos Civiles en EEUU. Martin Luther King
Jr, Malcolm X

4.1. Las olas del movimiento LGTB+.
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Reivindicaciones, conquistas y problematicas
4. El movimiento LGTB+

y el movimiento 4.2. El ambientalismo del siglo XIX.

ecologista
4.3. El ecologismo politico del siglo XX.

3.9 Criterios y Estandares de Aprendizaje

Al igual que ocurre con los contenidos, la mayoria de criterios de evaluacién seran
especificos de la Unidad Didactica. Con todo, dentro de los criterios de evaluacién que
aparecen tanto en el Real Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre como en la Orden
14 de julio de 2016, se han escogido, dentro del Bloque 8 (“El mundo reciente entre
los siglos XX y XXI”) los siguientes:

“1. Interpretar procesos a medio plazo de cambios econdmicos, sociales y politicos a
nivel mundial.”

“5. Elaborar un trabajo de investigacion, empleando para ello las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, ya sea de manera individual o colectiva, sobre la lucha
por la liberacion de la mujer y el reconocimiento de sus derechos civico-politicos y
socioeconomicos, respetando las normas bdsicas de presentacion, edicion y exposicion
de los contenidos de acuerdo asi como de tratamiento y uso de las fuentes de acuerdo
a los procedimientos de trabajo de las ciencias sociales.”

Este ultimo criterio se modificara levemente para que sirva como criterio global que se
pueda aplicar al resto de grupos/movimientos sociales.

Ademas, si bien se encuentran en un bloque diferente (Bloque 10: “La relacién entre el
pasado, el presente y el futuro a través de la Historia y la Geografia”), se cree
conveniente el uso de otro criterio de evaluacién ya que, por un lado, entra en total
consonancia con la tarea final que ha de realizar el alumnado y, por otro, porque los
aspectos de los ultimos bloques suelen quedar sin tratarse en clase por falta de
tiempo. El criterio seria este:

“2. Sintetizar la responsabilidad de la ciudadania en el siglo XXI ante el reto de la
mejora del sistema de gobierno democrdtico asi como frente a otras problemdticas de
orden economico, social y medioambiental, y las vias de participacion, movilizacion y
respuesta frente a ellas disponibles segun la experiencia historica acumulada, y
exponer las formas de discriminacion, exclusion e intolerancia existentes en el mundo
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actual y las vias de participacion, movilizacion y respuesta ante las mismas a las que
puede recurrir la ciudadania”

Por ultimo, los Estandares de Aprendizaje seran especificos de la Unidad Didactica, los
cuales se pueden encontrar en las tablas de programacion.

3.10 Cronograma y desarrollo de la UDI
Cronograma

Como dice la legislacidn, en el curso de 42 de la ESO las horas semanales destinadas a
la asignatura de historia son tres. Por la situacién del bloque, esta Unidad Didactica
estd planteada para la ultima parte del tercer trimestre. En total, se han planteado
nueve sesiones, siendo las tres uUltimas destinadas a la presentacidon y debate de Ila

tarea final.
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
Sesion 1. Sesion 2. Sesion 3.
Contenido 1 Contenido 2 Contenido 3
Ejercicio 1 Ejercicio 2 Ejercicio 3
Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3
Actividad 4
Sesion 4. Sesion 5. Sesion 6.
Contenido 4. Introduccidon a | Resolucién de
Ejercicio 4 la tarea. dudas.
Actividad 5 Resolucién de [ Trabajo en
Actividad 6 dudas. grupo.
Trabajo de la
tarea en
grupo.
Sesion 7. Sesion 8. Sesion 9.
Resolucién de Exposiciones 1 | Exposiciones 3
dudas y 2 + Debates |y 4 + Debates
Trabajo en
grupo
Sesion 10.
Exposicion 5 +
Debate
Conclusiones
finales
Informe
individual
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Sesion 1. El Movimiento Obrero

Contenidos
1.1. Las consecuencias sociales de la Revolucion Industrial

1.2. La formacién del movimiento obrero: ideologias, fases
y consecuencias

1.3. Crisis capitalistas (29’ y 73’) y Estado del Bienestar

Estandares Aprendizaje Criterios
1.1.Elabora un esquema atendiendo a las diferentes ideologias movimiento 1.1.Conocer y comprender las razones y
obrero reivindicaciones del movimiento obrero,

atendiendo a los diferentes principios
1.2. Sintetiza en grupo a partir de un texto histérico conceptos clave en relacién al | ideolégicos.
movimiento obrero

Competencias Objetivos
CL-CSC-CD E1, E2, E4
Desarrollo

Se realizara una breve introduccidn a la Unidad Didactica para luego pasar a explicar los contenidos pertinentes de la sesidn.. El material utilizado en clase se subird a la plataforma Classroom. Luego se

realizaran las actividades de la sesion.

Ejercicio 1. Individual
Hoja Cornel

Apuntar las principales ideas durante la explicacion, preguntas, reflexiones y aportaciones sobre el contenido (por parte del docente
o del resto de alumnado). Realizar un esquema comparativo sobre las diferentes corrientes ideoldgicas del movimiento obrero.

Actividad 1 Grupos base 5
Materiales: soportes digitales para buscar y redactar
informacién (ordenadores aportados por el centro)

Resultados en el Portfolio/ cuaderno individual

A través de un texto (Anexo 1), los alumnos deberan responder una serie de cuestiones:

Identifica y sitUa a la autora. ¢ Qué corriente ideoldgica representaba Rosa Luxemburgo? -> (BUsqueda en
Internet).https://blog.cristianismeijusticia.net/2021/09/10/rosa-luxemburgo-la-rosa-roja-del-movimiento-de-mujeres

¢Cudles son, para Luxemburgo, las instituciones y enemigos de la clase proletaria? Razona brevemente

éPor qué, segun Rosa Luxemburgo, era importante el sufragio femenino en relacidon al movimiento obrero?¢Cual es su opinidn sobre
las mujeres burguesas?
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https://blog.cristianismeijusticia.net/2021/09/10/rosa-luxemburgo-la-rosa-roja-del-movimiento-de-mujeres

Sesion 2. El Movimiento Feminista

Contenidos

2.1. Las primeras reivindicaciones politicas
durante el Liberalismo.

2.2. El Sufragismo

2.3. Los movimientos feministas a partir de la
segunda mitad del siglo XX.

Estdandares de Aprendizaje
2.1.Resume y ordena las reivindicaciones, fases y perspectivas de los
movimientos de las mujeres.

2.2. En grupo, interpreta el material audiovisual, extrayendo

conclusiones sobre cdmo se construyen los discursos anti-feministas.

2.3. Expone y debate ejemplos de ideas y discursos anti-feministas,
planteando soluciones.

Criterios

2.1.Interpretar los diferentes sistemas de privilegios-opresion que
explican las diferentes posturas que toman las mujeres frente a
sus reivindicaciones

2.2.ldentificar cdmo se construyen los discursos antifeministas y
entender las razones de su uso politico

Competencias
CL-CSC-CD-CAA

Objetivos
E1, E2, E3, E4, ES.

Desarrollo

Se explicaran los contenidos de la sesion. El material usado para la explicacion (texto, fotografias, videos...) estara disponible en Classroom para el alumnado. Luego se haran las actividades

programadas de la sesidn.

Ejercicio 2. Individual
Hoja Cornell

Apuntar en una hoja Cornell las principales ideas durante la explicacidn, preguntas, reflexiones y aportaciones sobre el contenido (por
parte del docente o del resto del alumnado)._Realiza una sintesis de las principales reivindicaciones (politicas, sociales, econdmicas) de las

mujeres, situdndolas cronoldgicamente y diferenciando las distintas corrientes

Actividad 2. Grupos base 5

Visualizacion de 2 fragmentos de la serie Mrs. América
https://www.youtube.com/watch?v=0tx9dgqMffE
https://www.youtube.com/watch?v=yBgloJIMnGM

https://www.youtube.com/watch?v=yBgloJfIMnGM

Materiales: soportes digitales para buscar y redactar
informacion (ordenadores aportados por el centro)

Resultados en el Portfolio/ cuaderno individual

A través del visionado de los videos:
Describe las escenas

Analiza el contexto (periodo, pais...), los personajes que aparecen. Tratad de ser lo mas precisos/as posible.

¢Qué argumentos utiliza Phyllis Schlafly para oponerse al movimiento feminista?

éConsideras que los argumentos que utiliza Phyllis Schlafly siguen presentes en la sociedad? Pon algun ejemplo de comentarioy o
prejuicio comun sobre el movimiento y las mujeres feministas luego exponerlo y debatirlo conjuntamente en clase.

En el segundo video: ¢ Cémo calificarias el debate de Phyllis Schlafly?

En base a lo tratado ¢Por qué machismo y feminismo no son equiparables?

é¢Cémo pueden combatirse este tipo de mensajes?
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https://www.youtube.com/watch?v=otx9dgqMffE
https://www.youtube.com/watch?v=yBgIoJfMnGM
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Sesion 3. El Movimiento Racial

Contenidos

3.1. Esclavitud e Imperialismo

3.2. La segregacion racial. El Movimiento de los
Derechos Civiles en EEUU. Martin Luther King Jr,
Malcolm X

Estdndares de Aprendizaje

3. 1.Elabora un mapa conceptual sefialando los distintos procesos y
contextos que dieron lugar al Movimiento de los Derechos Civiles.
3.2. A través del recurso audiovisual extrae las ideas principales y las
contextualiza.

3.3.Realiza, en grupo, un analisis y comentario critico sobre los
discursos presentes en la prensa en relacidn al tratamiento de los
inmigrantes y refugiados

Criterios

3.1. Entender como el racismo histéricamente ha legitimado
estructuras politicas (esclavitud, segregacionismo) y culturales
represivas que generan desigualdades.

3.2. Interpretar las distintas perspectivas ideoldgicas y
subjetividades que tienen las fuentes de informacion a la hora de
tratar un hecho.

Competencias
CL-CSC-CD-CEE

Objetivos
E1, E2, E3, E4.ES

Desarrollo

Se explicaran los contenidos de la sesion y la realizacion de las actividades. El material usado para la explicacion (texto, fotografias, videos...) estara disponible en Classroom para el alumnado.

Ejercicio 3 Individual
Hoja Cornell

Apuntar en una hoja Cornell las principales ideas durante la explicacidn, preguntas, reflexiones y aportaciones sobre el contenido (por parte
del docente o del resto del alumnado). Sefiala las diferentes causas (abolicidén esclavitud, grandes migraciones, urbanizacién de la poblacidn
afroamericana, empobrecimiento, violencia y segregacionismo, IIGM y Guerra Fria...) que llevaron a el Movimiento de los Derechos Civiles.

Actividad 3. Individual

Visionado de video Muhammad Ali
(Mircorracismos)
https://www.youtube.com/watch?v=KmgRXXNvokE
Portfolio Individual

Investiga sobre Muhammad Ali:

¢Con qué perspectiva racial se identific6 Muhammad Ali? Desarrolla

¢Qué posicion tomé Muhammad Ali con respecto a la Guerra de Vietnam?Por qué y cudles fueron sus consecuencias.

Hacer un breve resumen sobre el contenido del video.

Piensa en ejemplos cotidianos de expresiones, lenguaje o tradiciones que puedan considerarse racistas para luego compartirlas y tratarlas
en clase. ¢Es necesario acabar con este tipo de lenguaje/tradiciones o es una “exageracion”?

Actividad 4. Grupos base 5

Materiales: soportes digitales para buscar y redactar
informacion (ordenadores aportados por el centro).
Resultados en el Portfolio Individual

Anexo Il. A través de las portadas de estos periddicos deberdn tratar de situar el contexto de ambas realidades y hacer un anlisis critico
comparativo de como la prensa establece discursos interesados en relacién a inmigrantes y refugiados.

46



https://www.youtube.com/watch?v=KmgRXXNvokE

Sesion 4. El Movimiento LGTB+ y el Movimiento Ecologista

Contenidos Estdndares de Aprendizaje Criterios
4.1. Las olas del movimiento LGTB+. 4.1.Elabora un eje cronolégico con los principales momentos de cada movimiento. 4.1 Analizar las construcciones de identidad de género,
Reivindicaciones, conquistas y problematicas familia y sexualidad y sus repercusiones.
4.2. Sintetiza, ayudandose del texto, los fundamentos del heteropatriarcado.
4.2. El ambientalismo del siglo XIX. 4.2.Conocer las principales acciones gubernamentales
4.3. En parejas, exponen uno de los ODS sobre el que han buscado informacién en clase. que se estan poniendo en practica para resolver los
4.3. El ecologismo politico del siglo XX. problemas de desigualdad en el mundo.

Competencias Objetivos
CL-CSC-CD-CAA E1, E3, E4, ES
Desarrollo

Se explicaran los contenidos de la sesion y la realizacién de las actividades. El material usado para la explicacion (texto, fotografias, videos...) estara disponible en Classroom para el alumnado.

Ejercicio 4 Individual Apuntar en una hoja Cornell las principales ideas durante la explicacidn, preguntas, reflexiones y aportaciones sobre el contenido (por parte del
Hoja Cornell docente o del resto del alumnado)

Actividad 5 Por parejas Investiga: ¢Con qué hecho en relacion a la igualdad sexual, puedes relacionar el texto?¢Qué grupos/personas tomaron la misma posiciéon?¢Por qué?
Lectura de un texto periodistico (columna de Realiza un breve resumen del texto y un breve comentario critico sobre los argumentos que utiliza.

opinidn). Anexo lll Teniendo como referencia el tipo de argumentos (bioldgicos, culturales, histdricos) que utiliza el autor del texto, trata de explicar como se justifican
Portfolio individual las diferencias entre hombres y mujeres para crear los modelos de género.

Actividad 6. Por parejas Objetivos de Desarrollo | De los 17 Objetivos del Desarrollo Sostenible elegir uno para luego presentarlo brevemente en clase (1’). Se. Afiadir la informacién brevemente

Sostenible. Recursos: sobre el ODS tratado en la Hoja Cornell.

https://www.un.org/sustainabledevelopment/e

s/objetivos-de-desarrollo-sostenible/ Se trata de mostrar al alumnado los ODS, en los que pueden obtener informacidn relevante en relacién a las principales problematicas globales y al
https://www.ine.es/dyngs/ODS/es/index.htm uso de fuentes gubernamentales.

Portfolio individual
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Sesiones 5,6y 7

Objetivos Competencias
Tarea. Los movimientos sociales y las problematicas en la actualidad. E1, E2, E4, E5, E7 CAA-CL-CSC-CD-SIEE
Criterios (son los recogidos por la legislacion en el apartado 3.9) Estdndares de Aprendizaje
1. Elaborar un trabajo de investigacién, empleando para ello las tecnologias de la informacién y la comunicacién, de manera individual 1. Elabora un trabajo grupal sobre la actualidad
o colectiva, sobre los diferentes movimientos sociales y el reconocimiento de los derechos civico-politicos y socioecondémicos, de los movimientos sociales, problematicas

.- -, L L . , . actuales y posibles soluciones
respetando las normas basicas de presentacion, edicidn y exposicién de los contenidos de acuerdo asi como de tratamiento y uso de yp

las fuentes de acuerdo a los procedimientos de trabajo de las ciencias sociales L o .
2. Participa en la realizacion del trabajo de forma

activa y coordinada con sus compafieros/as.

Desarrollo

Sesion 5. Introduccidn y explicacion de la tarea. Sorteo de la tematica/movimiento a tratar (Indignados, Feminismo, Pro-raciales, LGBT+, Ecologismo)

Division de roles de los grupos de trabajo. Trabajo en grupo.

Sesidn 6y 7: Trabajo en grupo. Se resolveran las dudas. En cada sesion, los grupos de trabajo tendran que presentar al docente el progreso de su tarea para poder realizar un seguimiento.

Forma de Trabajo
Grupos cooperativos de 5 personas. Division de roles: Coordinador/a, Supervisor/a, Secretario/a, Portavoz, Critico/a.
Realizacién de dos materiales grupales:

a) 2 Trabajos escritos: 1 Grupal: que incluya los contenidos (introduccion, desarrollo del contenido, bibliografia) y la memoria de trabajo y 1 Individual (se realizard en la dltima sesidn).

b) Soporte visual: A eleccién del alumnado (infografia, presentacién de powerpoint, cartel, video...). Deben de incluir/o presentar al menos 1 recurso (video, podcast, pagina web, libros,

canciones, series, peliculas...) relacionado con el trabajo con el que se pueda profundizar el tema. El soporte visual acompafiara durante la presentacion de la tarea.

Por ultimo, todos los grupos tienen que pensar en un hashtag comun por el que difundir los trabajos a través de las redes sociales del centro.
Materiales: soportes digitales para buscar y redactar informacion (ordenadores aportados por el centro) y para crear el contenido visual y escrito.
Recursos: Fuentes de informacidn de internet; aplicaciones para la realizacién del soporte visual y del texto.
Entrega de un portfolio grupal con el desarrollo del trabajo (contenidos, memoria de trabajo y bibliografia).
Portfolio individual: Memoria trabajo individual, reflexidon y autoevaluacion del trabajo.
Para la tarea sera necesario aportar un contexto de los procesos (politicos, econdmicos, sociales...) que expliquen la existencia y reivindicaciones de estos movimientos, tratando de trazar paralelismos
con el pasado reciente que se ha explicado en clase. Igualmente deberan de ejemplificar algunas de las problematicas mediante un andlisis comparativo espacial entre al menos 3
paises/regiones/sociedades del mundo (1 deberd de ser Espafia), al estilo de mini-estudios de caso. Asi se logra ver cdmo una problematica global tiene similitudes pero también diferentes
repercusiones dependiendo de la sociedad que tratemos, esto es, manejando una vision global-local que también sea interseccional. Por ultimo, deberan de plantear una posible propuesta de soluciéon
para esa problemadtica.
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Sesiones 8,9y 10

Objetivos Competencias
Exposicidn de los trabajos de investigacion E2 ESE6 E7 CAA-CL-CSC-CD-SIEE
Criterios Estdndares de Aprendizaje
1. Interpretar procesos a medio plazo de cambios econdmicos, sociales y politicos a nivel mundial. 1. Expone la tarea realizada
2. Sintetizar la responsabilidad de la ciudadania en el siglo XXI ante el reto de la mejora del sistema de gobierno democratico asi como frente a otras 2. Participa de forma activa en el

mini-debate, planteando
cuestiones, preguntas u otra
serie de aportaciones.

problematicas de orden econdmico, social y medioambiental, y las vias de participacidn, movilizacidn y respuesta frente a ellas disponibles segun la
experiencia histérica acumulada, y exponer las formas de discriminacion, exclusion e intolerancia existentes en el mundo actual y las vias de
participacion, movilizacidn y respuesta ante las mismas a las que puede recurrir la ciudadania.

Desarrollo

Sesidn 8: Exposicion de los dos primeros grupos: Movimiento Indignados y Movimientos feministas. Tienen 20’ de intervencion. Tras la exposicidn se dejaran al menos 10’ para abrir los temas a debate y
reflexiéon. El portavoz de cada grupo tendra que hacer al menos un comentario, pregunta o reflexién para garantizar la participacién en la clase. De la misma forma, en el portfolio grupal los grupos
tendran que redactar un breve resumen con las ideas principales de cada exposicion asi como las aportaciones que se hagan en la discusidn de los temas que consideren relevantes o curiosas.

Sesidn 9: Exposicidn de los grupos: Movimientos Pro-raciales y Movimiento LGBT+. Tienen 20’ de intervencion. Tras la exposicion se dejardn al menos 10’ para abrir los temas a debate y reflexién. El
portavoz de cada grupo tendra que hacer al menos un comentario, pregunta o reflexion para garantizar la participacion en la clase. De la misma forma, en el portfolio grupal los grupos tendran que
redactar un breve resumen con las ideas principales de cada exposicidn asi como las aportaciones que se hagan en la discusion de los temas que consideren relevantes o curiosas.

Sesidn 10: Exposicion del grupo: Movimiento Ecologista. Tiene 20’ de intervencion. Tras la exposicion se dejaran al menos 10’ para abrir los temas a debate y reflexion. El portavoz de cada grupo tendra
qgue hacer al menos un comentario, pregunta o reflexion para garantizar la participacion en la clase. De la misma forma, en el portfolio grupal los grupos tendran que redactar un breve resumen con las
ideas principales de cada exposicién que consideren relevantes o curiosas.

El resto de clase se utilizara para que los grupos elaboren brevemente 2 publicaciones que se difundirdn por las redes sociales del centro a través de un hashtag (soporte visual+pequefio cuerpo de
texto). Luego, tendrdn tiempo para elaborar el informe individual en el que debe incluirse una memoria de trabajo individual sobre el rol ejercido, organizacién, labores y autoevaluacién asi como una
reflexién sobre la Unidad Didactica (qué sabia previamente, qué ha aprendido, qué utilidad considera que tiene, qué le hubiese gustado tratar).
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3.11 Evaluacién

Los aspectos pertinentes al proceso evaluativo a tener en cuenta se detallan en el
articulo 20 del Real Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. El proceso
de evaluacién permite conocer el grado de adquisicién de objetivos y competencias
gue ha tenido el alumnado a lo largo del desarrollo de la Unidad Didactica, teniendo
como elementos de apoyo los criterios y los estandares de aprendizaje.

A través de los diversos ejercicios, actividades y del trabajo final —junto con medios
informales de evaluacién como la observacidon en clase— se recoge la informacion
necesaria para valorar el aprendizaje de los y las discentes. Asi, este proceso evaluativo
logra ser el mds dptimo y justo para los alumnos y alumnas ya que es continuo,
valorando todo el proceso de aprendizaje, distanciandose asi de la evaluacién
tradicional que sélo toma como referentes de evaluacion momentos muy concretos.

Esto permite ademas un proceso de ensefianza-aprendizaje formativo, en el que a
través de la participacién del alumnado en la exposicidon del contenido —mediante
preguntas, actividades y ejercicios— el o la docente puede ir adaptando las
explicaciones, actividades o medidas necesarias para que el seguimiento sea éptimo.
Por tanto, el proceso de evaluaciéon es para el profesorado una fuente de informacién
primordial a la hora de valorar el planteamiento y desarrollo de su propia
programacién, pudiendo realizar mejoras y adaptaciones conforme se va ganando
experiencia docente.

3.11.1 Instrumentos de evaluacion

Evaluacion general de la Unidad Didactica

Ejercicios (Hoja Cornell) 10%
Ejercicios y actividades de clase
(Sesiones 1,2,3 y 4) 35%

Actividades 25%

Soporte visual (cartel, infografia,
Genially...) 30%

Trabajo Cooperativo

. .z 0,
(Sesiones 5,6,7,8,9 y 10) 65% Exposicion 20%

Informe de trabajo
Informe individual 15%
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Rubrica Ejercicios (Hoja Cornell) y Actividades (Portfolio Individual)

Sintesis de los contenidos
de clase
(Hoja Cornell)

4 3 2 1
Muy Bien Bien Suficiente Insuficiente
Recoge todos los conceptos | Recoge los Compila los No recoge el minimo
clave (esquemas, mapas principales aspectos minimos necesario de los

conceptuales, ejes
cronoldgicos...),
asociandolos
correctamente. Ademas
afiade aportaciones,
reflexiones y/o preguntas.

conceptos clave y
sus asociaciones
aunque comete
algunas
imprecisiones.
Afiade varias
aportaciones y/o
preguntas.

necesarios,
realizando algunas
asociaciones
correctas.

Afade alguna
aportacién o
pregunta pero no
siempre.

elementos (conceptos,
aportaciones,
preguntas).

Calidad de las actividades
(Portfolio Individual)

Responde de forma perfecta
a las cuestiones planteadas
en las actividades,
dialogando activamente con
los comparieros/as (del
grupo o pareja).

Extrae conclusiones

Responde a la
mayor parte de
las cuestiones
planteadas,
dialogando
ocasionalmente
con los

Responde a las
cuestiones de
forma correcta
aunque tiende a
simplificar y no
profundizar,
dialogando

No es capaz de
responder
correctamente a las
cuestiones planteadas
y no suele participar
mucho con los
comparieros/as (del

profundas y las expone ante | compafieros/as ocasionalmente grupo o pareja).

el grupo de forma correcta. | (del grupo o con los Tampoco es capaz de
pareja). companieros/as (del | extraer conclusiones
Extrae grupo o pareja). esenciales ni de
conclusiones Ocasionalmente exponerlas.
esencialesy las extrae alguna
expone en grupo | conclusién esencial
de forma pero tiene
correcta. dificultad al

exponerla.
Aspectos formales Muestra una redaccidn Tiene una Puede mejorar la La falta de
limpia y organizada, sin redaccion en limpieza 'y organizacion y limpieza
faltas de ortografia y términos organizacion. La dificulta la lectura.

utilizando vocabulario
técnico.

generales buena,
aunque no suele
utilizar

redaccion muestra
carencias
ortogréficas y de

Suele tener faltas
ortograficas.

tecnicismos. vocabulario.
Participa de forma activa en | Participa de Interviene en clase | No interviene en clase
Participacion en clase clase, realizando forma activa en de forma correcta y tiene muchas
aportaciones de valor y clase pero sélo cuando dificultades en la

mostrando interés. Se
expresa oralmente de forma
muy correcta.

ocasionalmente,
realizando algun
aporte. Se
expresa
oralmente de
forma dptima.

se le pregunta.
Tiene carencias
significativas en la
expresion oral.

expresion oral.

Actitud en clase

Muestra una actitud
respetuosa y colaborativa
con los compafieros y
compafierasy con la
docente.

Se comporta de
forma correcta en
todo momento.

En general su
comportamiento es
correcto aunque
ocasionalmente se
distrae o habla en
clase

Muestra
comportamientos
disruptivos de forma
usual que impiden el
desarrollo de la
materia.
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Rubrica Soporte Visual (Cartel, Infografia, Genially...)

4
Muy Bien

3
Bien

2
Suficiente

1
Insuficiente

Planteamiento y contenidos

Conceptualiza muy
bien todos los
elementos necesarios
para explicar el
movimiento
(contexto, causas,
desarrollo,
consecuencias),
trazando pararelismos
con lo dado en clase.

Ofrece una buena
explicacion del
movimiento,
nombrando
algunos
conceptos clave
en relacion al
contexto.
Menciona varios
de los contenidos
que se han dado
en clase.

Ofrece en general
una explicacion
algo simple ala
hora de explicar el
movimiento, y no
suele utilizar
conceptos clave.
En algin momento
hace referencia al
contenido dado en
clase.

El desarrollo del
planteamiento y
contenido es
insuficiente en todos
o la mayoria de los
elementos.

Investigacion de las
problematicas y soluciones

Explica con
profundidad la
problematicas o
problematicas
elegidas, aportando
datosy
ejemplificando el
diferente impacto en
diferentes regiones o
grupos. Propone unas
soluciones bien
razonadas.

Explicay
ejemplifica bien
las problematicas,
trazando varias
similitudes y
diferencias
relevantes sobre
ese impacto.
Propone
soluciones
razonadas.

Ejemplifica diversas
problematicas,
pero tiene
dificultades a la
hora de explicarlas.
Las soluciones
pueden estar mejor
razonadas.

No cumple con los
minimos requeridos
a la hora de realizar
la investigacion. La
explicacién es
insuficiente, las
problematicas y
soluciones estan mal
planteadas y no
establece ninguna
conexion.

Uso de recursos

Utiliza 3 o mas
recursos acordes a la
tematica de diverso
tipo, que ayuda a
ampliar mas la
informacion.

Utiliza al menos 2
recursos de
acorde ala
tematica de
diverso tipo que
ayuda a ampliar
mas la
informacion.

Aporta los recursos
minimos
requeridos para
ampliar alguna
parte del
contenido.

No aporta ningun
tipo de recurso y/o
no estd bien asociado
con la tematica.

Diseiio y Creatividad

La presentacion es
muy clara, la
informacién estd bien
organizada y hace un
buen uso de imagenes
y de lenguaje
iconografico para dar
énfasis al contenido.

La presentacion
es claray bien
organizada,
utilizando
imagenes y
elementos
iconograficos.

La presentacidén no
esmuy claray
podria estar mejor
organizada. Utiliza
algunas imagenes y
elementos
iconograficos.

La lectura visual es
mala ya que prima el
texto sobre los
elementos visuales,
los cuales suponen
una parte minima.

Redaccidn: ortografia,
vocabulario, gramatica...

La redaccién es muy
buenay clara.

La redaccion es
buena, con alguin
fallo puntual en el
vocabulario.

La redaccidén es
mejorable.
Presenta algunos
errores.

La redaccion es
pobre y dificulta la
lectura. Presenta
varios errores
gramaticales.

Referencias y fuentes

Incluye todas las
fuentes y referencias
aportando enlaces.

Incluye la mayor
parte de las
fuentes
aportando
algunos enlaces

Incluye pocas
fuentes. Aporta
algun enlace.

No incluye las
fuentes y referencias
necesarias.
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Rubrica Exposicion Oral

q
Muy Bien

3
Bien

2
Suficiente

1
Insuficiente

Organizacion

La exposicién sigue un
esquema bien pautado:
presentacion,
introduccion, desarrollo y
conclusiones finales. Dan
las gracias, abren la ronda
de preguntasy se
despiden

La exposicidn sigue
un esquema bien
pautado en cuanto
a la exposicion del
contenido. Se
presentany dan las
gracias al final.

La estructura de la
exposicion puede
ser algo mejorable.
No se presentan
y/o no se
despiden.

La organizacion de la
exposicion resulta cadtica y
no logra ser entendible. Ni
se presentan ni se despiden.

Hacen una buena sintesis
de todos los contenidos,
haciendo hincapié en los

Hacen una buena
explicaciény
asociacion de todos

Es generalmente
buena aunque las
explicaciones por

Faltan varios contenidos y
conceptos importantes; no
logra asociarlos.

Contenidos mas importantes y los contenidos. momentos no son Las cuestiones planteadas
mostrando sus relaciones. | Presentan suficientes. y/o los argumentos no estan
Presentan cuestionesy cuestionesy o Se olvida de bien fundamentados.
argumentos de forma argumentos mencionar algin
razonada. relevantes. concepto o
contenido
relevante.
Presentan
cuestionesy
argumentos.
El vocabulario amplioy Utiliza vocabulario El vocabulario es El vocabulario no es
Vocabulario apropiado, ampliando con | amplioy correcto y utiliza apropiado y/o no se ajusta a

nuevos conceptos y/o
definiciones a los
trabajados en clase.

apropiando. Utiliza
los conceptos
trabajados en clase
y afiade algun
concepto o
definicion nueva.

conceptos y
definiciones
relevantes pero no
aporta ningun
concepto nuevo.

la temdtica. No utiliza
conceptos ni definiciones.

Lenguaje Corporal

Tiene una postura
corporal relajada y segura.
Hace contacto visual
constante con el resto de
compafieros y
compafieras y dinamiza la
clase.

Tiene un lenguaje
corporal éptimo
que acompafia a la
explicacién con el
contenido. Hace
contacto visual con
el resto del grupo.

Tiene un lenguaje
corporal mejorable
ya que en
ocasiones
transmite rigidez o
nerviosismo. No
logra establecer un
contacto visual
constante con el
resto.

Transmite inseguridad y/o
falta de preparacion. La
expresion corporal es rigida
y ho establece contacto
visual.

Pronunciacién y
entonacion

Tiene un ritmo de discurso
muy bueno, ajustando el
volumen de la voz para
que escuche toda la clase
y con una pronunciacion
clara.

La pronunciaciéon y
entonacién es
buena, cometiendo
algun fallo de forma
puntual (volumen
no suficiente,
pausas algo largas)

El ritmo es
ligeramente rapido
o lento pero sigue
siendo bueno.
Comete algunos
fallos (volumen,
pronunciacion,

La falta de ritmo, voz y/o
buena pronunciacién hace
que el discurso sea dificil de
seguir.

pausas...)
Se hace un buen reparto En general el Se ha ajustado al No se ajusta al tiempo, bien
Tiempo del tiempo a la hora de tiempo esta bien tiempo por porque se ha excedido o
exponer los diferentes ajustado, aunque minimos. El final ha | porque la exposicidn ha sido
contenidos. Se ajusta en algunos tramos sido algo demasiado breve.
perfectamente. se excede o falta precipitado o
tiempo. breve.
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Rubrica Informe de Trabajo

Contenidos

4 3 2 1
Muy Bien Bien Suficiente Insuficiente
Desarrollan muy bien todos Desarrollan bien los Desarrollan todos los | No se han
los contenidos necesarios. contenidos contenidos pero de desarrollado los

Detallan las labores realizadas
por sesion y por rol y aportan
una reflexién sobre cémo han
desarrollado el trabajo. Las
conclusiones y reflexiones
que aportan sobre la
tematica son relevantes y
profundas.

necesarios. Detallan
las labores realizadas
por roly sesidn.
Aportan una breve
reflexién sobre el
desarrollo del
trabajo. Las
conclusiones y
reflexiones que
aportan sobre la
tematica son
relevantes.

forma simplificada.
Comentan cdmo han
trabajado y afladen
alguna reflexion
sobre el trabajo.

contenidos minimos
exigidos

Elementos formales

Cumple muy bien con todas
las pautas de formato
requeridas

Cumple bien con
todas las pautas de
formato requeridas.

Cumple con las
pautas de formato
exigidas pero comete
algunos errores
puntuales.

Generalmente no
cumple con todas las
pautas de formato
requeridas.

Dinamica de trabajo

Durante las sesiones, los y las
integrantes del grupo se han
mostrado productivos/as,
ayudandose mutuamente y
discutiendo sobre la
organizacion del trabajo.
Cada integrante ha cumplido
con las responsabilidades de
su rol de forma positiva.

Durante las sesiones,
losy las integrantes
del grupo se han
mostrado
productivos/as y han
cumplido con las
responsabilidades de
sus roles. En algun
momento puntual el
trabajo no ha sido lo
suficientemente
cooperativo.

Durante las sesiones,
los y las integrantes
del grupo han
trabajado bien. Han
cumplido con las
responsabilidades de
su rol de forma
minima.

Hay carencias en
relacidn al trabajo en
cooperativo (reparto
no equitativo de
responsabilidades,
trabajo
“individualista”, etc.)

Durante las sesiones,
losy las integrantes
del grupo han sido
poco productivos. Es
palpable que el
trabajo ha sido
realizado por sélo
algunos/as de los/as
integrantes, mientras
el resto ha tenido
una actitud pasiva.

Actitud Han mostrado una actitud Han tenido una Aunque en términos Actitud
motivadora, reflexionando buena actitud de generales la actitud generalmente pasiva
sobre la tematica y las trabajo y de reflexion | es buena no se han y desinteresada,
fuentes utilizadas y sobre las tematicas mostrado salvo a excepcion de
ayudandose de la docente tratadas y las fuentes | especialmente algunos/as miembros
como guia. Se han utilizadas. Se han motivados/as o del grupo.
involucrado personalmente. ayudado de la reflexivos/as ni con la
docente como guia. tematica ni con el
grupo.
Ocasionalmente han
dialogado con la
docente.
Incluye mas de 5 fuentes. Incluye al menos 5 Incluye entre 5y 4 No incluye las
Bibliografia Utiliza correctamente las fuentes. Utiliza fuentes. Las fuentes y referencias

citaciones y/o las notas a pie
de pagina.

correctamente las
citaciones y/o notas
al pie de pagina.

citaciones y/o notas
al pie de pagina
contienen algun
error.

minimas necesarias

54




4. Conclusiones

Esta Unidad Didactica se ha planteado para ver lo que todavia sigue siendo invisible o
estd siendo deformado por los principales medios de informacidon y por nuestros
propios ojos. Tratar las diferentes formas de desigualdad y las interrelaciones entre los
diferentes mecanismos de opresién y represiéon ayudan a crear una conciencia de
grupo, una conciencia de que el “otro” es mas semejante a nosotros y a nosotras
mismas de lo que llegamos a pensar en un primer momento. Se trata de que las y los
jovenes logren forjar una identidad ciudadana inclusiva, entendiendo que sélo creando
y defendiendo este frente comun pueden desarrollar su propia vida politica en
libertad, igualdad y tolerancia.

Trabajar la competencia linguistica es por un lado una herramienta con el que expresar
nuestros pensamientos y conocimientos y, por otra, supone un paradigma de cémo la
discriminacidn se proyecta a diferentes escalas y de diferentes formas, de cémo vive
en nuestra mente y filtra la forma de entender y de experimentar nuestra realidad
apenas sin darnos cuenta. Sefalar los sesgos, diseccionar cémo se construyen y como
se perpetuan es indispensable si queremos que nuestra conciencia ciudadana dé sus
primeros pasos y se ponga en accién, madurando y logrando unas experiencias que
permitan atajar los procesos de desigualdad mds complejos y globales.

Incorporar temas socialmente relevantes y/o controvertidos rompe con la visidn
positivista, episédica y narrativa que ha tenido la Historia, permitiendo una vision
cientifica de esta, atendiendo a la complejidad de las realidades, la relacién entre
pasado y presente y la simultaneidad de procesos de distinto tipo, con paralelismos y
diferencias. Ganar conciencia de ser sujeto histérico nos empodera.

Trabajar estos temas, de forma inequivoca, supone hablar desde la ideologia. Esta se
diferencia del adoctrinamiento en que supone un dialogo constante que la persona
establece consigo misma y sus circunstancias de forma razonada; la ideologia de cada
uno y cada una se pone en revisidn consigo misma y con otras realidades vy
pensamientos, se reconfigura, madura y profundiza. Por tanto, introducir estos temas
evita el atrincheramiento de los nuevos y viejos dogmas politicos; nos aleja del miedo y
la ignorancia, de sus crispaciones, de sus odios, y de sus violencias. Pensar en
sociedad nos dice quienes somos; vivir como somos en sociedad nos hace sentir. Nadie
nace demdcrata, se llega a serlo.
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7. Anexos
Anexo |

“El voto femenino y la lucha de clases” Rosa Luxemburgo (1912). Recogido a través de:

https://www.marxists.org/espanol/luxem/1912/mayo/12.htm

Los peores y mas brutales defensores de la explotacion y esclavizacion del proletariado se
atrincheran tras el trono y el altar, pero también tras la esclavitud politica de las mujeres. La
monarquia y la falta de derechos de la mujer se han convertido en los instrumentos mas
importantes de la dominacién capitalista de clase. En realidad se trata para el Estado actual
de negar el voto a las mujeres obreras, y sélo a ellas. Teme, acertadamente, que puedan ser
una amenaza para las instituciones tradicionales de la dominacion de clase, por ejemplo,
para el militarismo (del que ninguna mujer obrera con cabeza puede dejar de ser su enemiga
mortal), la monarquia, el sistema fraudulento de impuestos sobre la alimentacién y los
medios de vida, etc. El voto femenino aterra al actual Estado capitalista porque tras él estan
los millones de mujeres que reforzarian al enemigo interior, es decir, a la socialdemocracia.
Si se tratara del voto de las damas burguesas, el Estado capitalista lo considerard como un
apoyo para la reaccién.

La mayoria de estas mujeres burguesas, que actian como leonas en la lucha contra los
«privilegios masculinos», se alinearian como ddciles corderitos en las filas de la reaccién
conservadora y clerical si tuvieran derecho al voto. Serian incluso mucho mas reaccionarias
gue la parte masculina de su clase. A excepcion de las pocas que tienen alguna profesién o
trabajo, las mujeres de la burguesia no participan en la produccion social. No son mas que
co-consumidoras de la plusvalia que sus hombres extraen del proletariado [...] Y los
consumidores son a menudo mucho mas crueles que los agentes directos de la dominacion y
la explotacién de clase a la hora de defender su «derecho» a una vida parasitaria. La historia
de todas las grandes luchas revolucionarias lo confirma de una forma horrible [...]. Las
mujeres de las clases propietarias defenderan siempre fanaticamente la explotacién y la
esclavitud del pueblo trabajador gracias al cual reciben indirectamente los medios para su

existencia socialmente inutil.
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Anexo Il

“El matrimonio es entre hombre y mujer” La Opinion de Zamora (18/06/2005).

https://www.laopiniondezamora.es/opinion/2005/06/18/matrimonio-hombre-mujer-
1674978.html

Las uniones homosexuales no son matrimonio y no pueden formar una familia. Esto es
una realidad y una afirmacidon basada en la condicion humana, que siempre ha sido asi
y lo seguira siendo por la misma naturaleza de las cosas. La familia se funda siempre
en la unién de un hombre y una mujer, por eso cuando hablamos de la unién de
personas del mismo sexo resulta imposible asociarlo a la idea de matrimonio y familia.
La unién homosexual es por definicidon estéril, no da vida y no proporciona continuidad
a la especie humana, ni de esa union puede hablarse de filiacién o de fraternidad, ni de
paternidad o maternidad y estas notas, que caracterizan la unién matrimonial, no son
aplicables a estas otras uniones.

El proyecto del gobierno, de reforma del Cddigo civil, dafia a la institucion
matrimonial, confunde su contenido y resulta un sin sentido. Es la utilizacion de un
término que repele su atribucién al hecho que se pretende aplicar. Con esta reforma,
que es un ataque al derecho de familia, se ird a los tribunales para divorciar a un
hombre de otro, por infidelidad conyugal u otra causa, estableciendo una pensidn
compensatoria, de alimentos a favor de la parte mds necesitada o que haya dedicado
mas esfuerzos a la familia, se determinard quién queda con el uso de la vivienda
familiar, el régimen de visitas si hay menores. éPor qué no vas a poder visitar a los
hijos de tu hombre con el que has estado casado y ahora te divorcias? Resulta tan
absurdo que si no fuera por la gravedad seria cémico.

Por mucho que se apruebe la modificacion planteada, y aunque se pretenda el
vaciamiento de la palabra, la unién de personas del mismo sexo no puede ser
matrimonio. Regular estas uniones como lo que no son no hace mas que crear una

falsedad juridica que perjudica a las personas, a la institucién y a la sociedad.

Estas relaciones afectivas entran dentro de la vida privada de cada cual, pero como
habitos o comportamientos personales que son, no pueden equipararse a lo que por
naturaleza no es. Tienen que ser en todo caso reguladas aceptando sus contornos
singulares y propios que resultan ajenos y extrafios a la relacién matrimonial a la que
el legislador tiene que proteger.

El matrimonio entre hombre y mujer funda la familia, con animo de estabilidad y
proyeccién o apertura a la vida y, cuando la da, se vuelca en un proyecto educativo.
Esa estructura, que respeta y asume los componentes bioldgicos y antropoldgicos del
hombre y la mujer es una estructura de la que carece la union homosexual. El querer,
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el amar es esencial a la existencia y siendo muchos los tipos de amor, sélo el que tiene
su origen en la decisiéon personal y libre entre un hombre y una mujer crea el
matrimonio. No toda relacién de amor es apta para fundar un matrimonio o familia. La
misma relacién de amor entre un padre y su hijo no por ello puede determinar la
decisiéon de casarse, aunque quieran y aunque el padre y el hijo decidan unirse
sentimentalmente, no por ello tiene el derecho que reconocer que las uniones
afectivas entre padres e hijos crea matrimonio.

El proyecto del gobierno es una filfa, un engafo, una falsa legislacién, que resulta
daiina, grave y discriminatoria a las uniones matrimoniales. Es insultante para los
millones de matrimonios existentes, incluso resulta perjudicial esta equiparacién para
las situaciones de crisis matrimonial. Se intenta favorecer a una pequefia minoria que
dudo que quieran acogerse a regulacién alguna y en su caso sus derechos vy
obligaciones bien pueden acogerse a otras figuras juridicas existentes o que se creen.
El proyecto merece un cero patatero.
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