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1. RESUMEN

El estudio de las creencias y actitudes hacia una determinada variedad linglistica
tiene mucha importancia a la hora de impartir espafiol como lengua extranjera?l, ya que
a partir de él se podra conocer la predisposicion de un docente de E/LE hacia las
distintas variedades de este idioma. Su importancia recae en la responsabilidad del
profesor de adaptarse al entorno y necesidades de su alumnado, por ello, debe poseer
un profundo conocimiento de la lengua espafiola, asi como de sus variedades, para
poder ensefiar aquella mas adecuada teniendo en cuenta esos factores, garantizando
asi que los discentes se encuentren lo mas integrados posible dentro de la comunidad
linglistica en la que se encuentren. El objetivo de estos estudios de caracter
sociolinglistico es analizar las percepciones de los usuarios hacia una determinada
lengua, variedad o fendmeno linglistico, por ello, en el presente proyecto, se ha
elaborado un marco tedrico que presente los principales conceptos a tener en cuenta a
la hora de realizar un estudio de este tipo, asi como una investigacién que nos permita
saber de primera mano las percepciones de docentes y futuros docentes a la hora de
impartir un curso de E/LE.

Para ello, se ha partido de una muestra de 57 docentes y futuros docentes cuyas
respuestas permitiran estudiar en qué medida los profesores de esta disciplina creen en
la existencia de variedades del espafiol mas prestigiosas que otras.

A partir de este estudio previo y la investigacion, se elaborard una unidad didactica
en la que se plasmen todos los conocimientos mostrados anteriormente, teniéndolos en
cuenta a la hora de presentar una serie de sesiones y actividades que permitan al
alumnado aprender aquella variedad de la lengua espafiola que mas le convenga en
funcion de sus necesidades, en este caso, el andaluz, variedad escogida para la
elaboracion de dicha unidad didactica debido a la propia proximidad con este dialecto,
asi como con la proximidad con el Centro escogido para la realizacion de las actividades,
lo que permitira dar cuenta del tratamiento que se considera adecuado en esta
investigacién de como ha de ser tratada una variedad diatépica de la lengua en funcién
del lugar en el que se esté impartiendo el curso.

Palabras clave: creencias y actitudes linglisticas, variedades del espafiol, dialecto
andaluz, unidad didactica.

ABSTRACT

The study of beliefs and attitudes towards a certain linguistic variety is very important
when teaching Spanish as a foreign language, since from it it will be possible to know
the predisposition of a Spanish teacher towards the different varieties of this language.

Its importance lies in the responsibility of the teacher of beliefs to the environment and

1 En adelante E/LE.
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needs of his students, therefore, he must have a deep knowledge of the Spanish
language, as well as its varieties, to be able to teach what is most appropriate taking into
account those factors, guaranteeing so the students are as integrated as possible within
the linguistic community in which they are located. The objective of these sociolinguistic
studies is to analyze the perceptions of users towards a specific language, variety or
linguistic phenomenon, therefore, in this project, a theoretical framework has been
developed that presents the main concepts to take into account the time to carry out a
study of this type, as well as an investigation that allows us to know first-hand the
perceptions of teachers and future teachers when teaching a Spanish as a foreign
language course.

For this, there is a party of a sample of 54 teachers and future teachers whose
answers we have to study to what extent teachers of this discipline believe in the
existence of varieties of Spanish more prestigious than others.

From this previous study and research, a didactic unit will be prepared in which all
the knowledge previously shown is captured, taking them into account when presenting
a series of sessions and activities that allow students to learn this variety of the Spanish
language. that best suits you according to your needs, in this case, the Andalusian
dialect, chosen variety for the elaboration of said didactic unit due to its proximity to
this dialect, as well as the proximity to the center chosen for the activities , which
realizes the treatment that is considered adequate in this investigation of how it is a
diatopic variety of the language depending on the place where the course is being
taught.

Key words: linguistic beliefs and attitudes, varieties of Spanish, Andalusian dialect,
didactic unit.

2. INTRODUCCION

La presente investigacion se refiere al tema del tratamiento de las variedades
diatdpicas del espafiol en el aula de E/LE, en concreto, de la variedad dialectal andaluza.
Para abordar este tema, en primer lugar, se elaborard un marco tedrico en el que se
traten todos los conceptos relacionados con las variedades de la lengua, partiendo de lo
general para llegar a la cuestion particular abordada en este estudio. Para analizar el
tratamiento de las distintas variedades diatopicas en clases de E/LE, hay que presentar
el pluricentrismo de la lengua espafiola, asi como distinguir entre lengua y dialecto. Una
vez presentado el concepto de dialecto, se puede empezar a hablar de las variedades
del espafiol y como podrian tratarse en E/LE.

La investigacion de este tema se realiza por el interés de conocer cudl es el
tratamiento mads adecuado para introducir una determinada variedad dialectal del

espafol a estudiantes extranjeros. Asimismo, esta tematica tiene un interés académico,
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qgue es el de estudiar diferentes ideas sobre como ha de introducirse y tratarse una
variedad dialectal, asi como un interés profesional, que lleva a la elaboracion de una
unidad didactica en la que se refleje el estudio realizado en el marco tedrico, asi como
las cuestiones referentes al apartado de investigacion.

En el marco tedrico, la investigacién realizada atiende a diferentes fuentes de autores
gue investigan sobre el tema de la variedad dialectal, las creencias y actitudes
linglisticas de los docentes de E/LE, asi como su introduccién en las clases. Todo ello
conduce al interés por realizar una investigacion didactica propia que permitiera saber
de primera mano las actitudes y creencias de docentes y futuros docentes de E/LE sobre
las diferentes variedades geograficas del espafiol.

Para realizar esta investigacidn, se partido de una muestra de 57 docentes y futuros
docentes que contestaron a un formulario que atendia a cuestiones concernientes al
prestigio de las diferentes variedades diatépicas del espafiol y su ensefianza en el aula
de E/LE. De esta manera, con la elaboracion del marco tedrico que atendiera a todos los
conceptos clave a la hora de tratar el tema de las variedades dialectales, asi como la
realizacion de la investigacion, se contaban con bases suficientes para elaborar una
unidad didactica en la que se reflejara todo este proceso.

Por ultimo, se propone el disefio de una unidad didactica que tiene como tema
central la variedad dialectal que nos ocupa, el andaluz, con el principal objetivo de
facilitar la inmersion lingtistica y cultural de los estudiantes que la realicen. Por ello, se
realizan actividades basadas en un enfoque comunicativo que tiene como finalidad la
mejora de la comprension y produccion oral del estudiantado. Asimismo, se pretende
una adquisicion de competencias por parte de este para que, al final de la unidad
didactica, vea mejorado su desempefio en la lengua que estd aprendiendo.

3. MARCO TEORICO
3.1. El espanol como lengua pluricéntrica

El espafiol es una lengua pluricéntrica, lo que significa que esta tiene mas de un
centro linglistico donde se origina el estandar debido a la gran cantidad de personas
gue poseen el espafiol como lengua nativa en diferentes lugares del mundo?
(Maldonado, 2012: 96). Enrique Bernardez (2012) define “lengua pluricéntrica” como
“una lengua que no posee una Unica norma, sino dos o mas, equiparables en cuanto a
prestigio, uso, etc.”. Asimismo, la Nueva gramdtica de la lengua espafiola reconoce que
no todos hablamos igual y, por lo tanto, la norma de la lengua espafiola no podia ser

2 Segln el portal ‘Linguateca’, el espafiol es hablado por mas de 500 millones de personas alrededor del
mundo siendo, ademas, lengua oficial en 35 paises (https://www.linguateca.pt/GikiCLEF/GIRA/pool/
GikiCLEF2009DocumentPool/es/d/i/s/Distribucidon_geografica_del idioma_espafiol.xml).
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estrictamente monocéntrica. De igual manera se plasma esta idea en el Diccionario
Panhispdnico3 de Dudas al afirmar que

El espafiol no es idéntico en todos los lugares en que se habla. En cada pais, e incluso en cada
zona geografica y culturalmente delimitada dentro de cada pais, las preferencias linglisticas de
sus hablantes son distintas, en algin aspecto, de las preferencias de los hablantes de otras zonas
y paises. [...] Por su caracter de lengua supranacional, hablada en mas de veinte paises, el
espafiol constituye, en realidad, un conjunto de normas diversas [...] (Real Academia Espafiola,
2005).

Una vez presentada la lengua espafiola como pluricéntrica, se van a tratar algunos
aspectos relacionadas con tal pluricentrismo, como los conceptos de “lengua” vy
“dialecto”, las distintas variedades del espafiol y su tratamiento en el aula de E/LE.

3.2. Las variedades del espafiol y su ensefianza-aprendizaje en E/LE
3.2.1. Conceptos de lengua y dialecto

A la hora de abordar las distintas variedades que existen del espafiol, en primer lugar,
es necesario introducir y describir el concepto de “lengua” ya que, tal y como afirma
Moreno Fernandez (2017: 358) “la lengua es un sistema complejo que incluye entre sus
caracteristicas esenciales la de la variacion o variabilidad”. Esto hace que, dentro de una
lengua, podamos observar diferentes niveles, desde elementos fénicos hasta
estructuras mas complejas. Por ello, es imprescindible conocer este concepto para, a
partir de él, explicar estos diferentes niveles que surgen. Se han aportado numerosas
definiciones de este concepto, por ejemplo, siguiendo a Manuel Alvar (1961: 55), la
lengua es

el sistema linglistico del que se vale una comunidad hablante y que se caracteriza por
estar fuertemente diferenciado, por poseer un alto grado de nivelacién, por ser vehiculo
de una importante tradicién literaria y, en ocasiones, por haberse impuesto a sistemas
linglisticos de su mismo origen.

Dentro de este concepto se encuentra el conocido como “ideal de lengua” o “lengua
estandar”, términos muy difusos a la hora de poner en practica en la ensefianza de E/LE,
debido a la gran cantidad de variedades que coexisten en nuestro idioma. Antes de
continuar, es preciso aclarar algunos conceptos clave a la hora de poner en marcha el

3 El propio titulo ya plasma una visién “panhispanica” del idioma, reconociendo, a su vez, el espafiol como
lengua pluricéntrica.
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proceso de ensefianza de E/LE o segunda lengua% y entender el tratamiento que se le
dard a una determinada variedad dialectal que se expondra en uno de los siguientes
subapartados (cfr. 3.1.3.). Uno de ellos es el “estandar” que Andidn Herrero (2008: 14)
define como el

modelo linglistico que cumple determinados requisitos: reunir las herramientas
descriptivas y de uso para la produccién y comprension de cualquier enunciado, ser
estable, accesible para sus hablantes, contar con una tradicién.. Los elementos
lingliisticos que lo constituyen deben ser troncales o comunes a sus hablantes (Principio
de comunidad) y con un grado de independencia mas o menos altos de contextos
especificos (Principio de neutralidad).

Asimismo, también es preciso aclarar el concepto de “dialecto”, definido por la Real
Academia de la Lengua como “variedad de un idioma que no alcanza la categoria social
de lengua” y “sistema linglistico considerado con relacién al grupo de los varios
derivados de un tronco comun”. En esta misma linea lo define Manuel Alvar (1961: 57),
quien lo entiende como “un sistema de signos desgajado de una lengua comun, viva o
desaparecida; normalmente, con una concreta limitacion geografica, pero sin una fuerte
diferenciacién frente a otros de origen comun”. Ademas, aporta un ejemplo, el del
andaluz, el cual es un dialecto porque cumple una serie de requisitos:

a. Esun sistema de signos desgajado de la lengua comun, por ejemplo, en su estructura
fonética y morfosintactica, lo que lo apartan del castellano.

b. No estad fuertemente diferenciado de otros dialectos derivados del espafiol, como
puede ser el murciano, el extremefio o el canario, con los que comparte rasgos
comunes.

En esta linea, es significativa la relacion que establecen Andiéon y Casado (2014) entre
lengua y dialecto. Plantean que una lengua no posee hablantes reales, sino que esta se
manifiesta a través de los dialectos, que definen como “una modalidad concreta de una
lengua, circunscrita a un espacio geografico, que posee, por un lado, unas caracteristicas
lingUisticas propias y, por otro, rasgos comunes con otras variedades”. Por otro lado,
Moreno Ferndndez (2017: 358), establece una serie de precisiones a la hora de hablar
de dialecto:

a) setrata de una variedad de una lengua;

4 En adelante L2.
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b) se trata de una modalidad subordinada a otra;

c) setrata de una modalidad relegada, desviada o desprestigiada;

d) el territorio en que se usa es mas limitado que el de la lengua a la que se asocia;
e) suorigen es el mismo que el de otras variedades;

f)  su nivel de implantacién geografica y social no es equiparable al alcanzado por una
lengua.

Al ensefiar E/LE, es importante tener en cuenta la relacion entre “lengua” y "dialecto”
establecida por estos autores: el concepto de “lengua” es algo abstracto, que no
presenta una practica real, ya que esta es llevada a cabo a través de los diferentes
dialectos, que seran los que podran ensefiarse a los alumnos. Precisamente por la
existencia de una gran variedad de dialectos, el profesor de E/LE ha de decidir, llegado el
momento, cudl de ellos va a emplear a la hora de iniciar el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Para ello, como se verd y explicard en epigrafes posteriores, habra de tener
en cuenta diversos factores que le hardn decidirse por una variedad u otra, coincida esta
o no con la dominante por el profesor.

Volviendo a la idea de “lengua estandar”, cabria destacar que estaria mas
relacionada con la variedad diafasica (estilos y registros) que con la diatdpica, ya que la
modificacion de una serie de rasgos en un determinado dialecto con respecto a otro no
significa que esto sea incorrecto, sino Unicamente que se manifiestan de una forma
distinta en la produccion oral (seseo o yeismo, por ejemplo). Como indican Andién y
Casado (2014), el desprestigio o valoracién negativa de un determinado dialecto no
tiene fundamento linglistico alguno, sino que estd mas ligado a otros factores como
podrian ser el politico, social o econédmico.

Dentro de las distintas variedades, a la hora de ensefiar E/LE, es importante conocer
los conceptos de “variedad preferente” y “variedad periférica”>. Andién Herrero (2008:
4) define el primero como

Aquel geolecto del estandar ponderado dentro del programa de un curso de EL2/LE al cual le
estamos disefiando un modelo linglistico; es la variedad que hemos decidido presentar como
modelo principal para la produccién de los aprendices. Su seleccion justifica la presencia de

determinados rasgos que no estan en el estandar [...].

Por “variedad periférica” se entiende aquellos “geolectos del estandar diferentes a la
variedad preferente o central del curso” (2008: 5).

5 Conceptos mencionados por primera vez por Andidn Herrero en la conferencia plenaria del X Congreso
Brasilefio de Profesores de Espafiol (2003).
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Estos dos conceptos, unidos al de “estandar”, son fundamentales para entender el
tratamiento que se va a ofrecer para el tratamiento de la variedad dialectal escogida
para este trabajo, por ello es imprescindible conocer su definicién para, posteriormente,
poder explicar adecuadamente cual es la relacion que guardan dentro de una
programacion de E/LE.

3.2.2. Variedades del espafiol

Una vez definidos estos conceptos clave a la hora de hablar de las variedades del
espafiol y su ensefianza en E/LE, se procede a la definicién de la variedad geogréficay su
clasificacién. A su vez, también es necesario precisar qué es la “variedad” lingUistica, asi
como las diferentes variedades que existen, aunque se profundizard mucho mas en la
variedad diatdpica, en la que se encuadra esta investigacion.

Dicho esto, se puede definir “variedad” linglistica como “cada uno de los conjuntos
de rasgos especificos que caracterizan el uso de la lengua por parte de sus hablantes,
conforme a factores de distinto tipo” (Andién y Casado, 2014). Estos dos autores
distinguen diferentes factores como el geografico, el sexual, el etario (en funcion de la
edad), el sociocultural y el entorno. De todos estos factores se derivan distintas

variaciones linguisticas, que son:

La variedad diastratica, que depende de diferentes factores sociales. Dentro de este
grupo se podrian incluir la lengua culta, vulgar o el lenguaje juvenil, es decir, los
denominados “sociolectos”. Por otra parte, encontramos la variedad diafasica, que se
podria entender como el conjunto de rasgos empleados por un hablante en funcién de
la situacion comunicativa en la que se encuentre. Ademads, se encuentra la variedad
diacrénica (o histérica), que seria el conjunto de rasgos linglisticos de una determinada
época.

Andidon y Casado (2014) también hablan del “idiolecto” como una variedad individual,
qgue es la que utiliza cada individuo cuando se expresa, donde se manifiestan rasgos
dialectales y sociales propios en una determinada situacién comunicativa.

Por ultimo, se encuentra la variedad diatépica (o geografica), que se podria definir
como el conjunto de rasgos que caracterizan a los individuos de una determinada zona
geografica y donde se sitlan los dialectos y las hablas locales. Cuando se habla de las
variedades diatopicas del espafiol, se encuentran dos dareas dialectales bien

diferenciadas entre si:

a. Espafiol septentrional o nortefio: “de tendencia conservadora, con fuerte
consonantismo” (Salvador, 1987a), “espafiol castellano” lo Ilama Lapesa ([1990]
1997), “mas cercano al modelo que se erigié como normativo” (Mouton, 1996), que
es el que sirve de referencia para el uso escrito de la lengua. Comprende el nucleo
originario y las tierras reconquistadas antes del siglo XI (Asturias, Cantabria, La Rioja,
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Navarra, Aragoén, Castilla y Ledn y Madrid). En América, las zonas interiores son
conservadoras. Este espafiol septentrional no siempre coincide con el espafiol
normativo.

b. Espafiol meridional: “de tendencia innovadora, con diversas relajaciones
consonanticas” (Salvador, 1987a), lo que Lapesa ([1990] 1997) llama “espafiol
atlantico”, “mas evolucionado en su pronunciacién, con rasgos fonéticos muy
marcados y en relacién evidente con las variedades Canarias y de
América” (Mouton, 1996). Comprende zonas por las que el castellano se expandio a
partir del siglo Xll: Extremadura, La Mancha, Murcia, Andalucia y Canarias. En
Ameérica, las costas son innovadoras.

Los rasgos que se diferencian en ambas zonas son, principalmente, el consonantismo,
gue tiende a ser relajado en el espafiol meridional, aunque las isoglosas no coinciden en
una misma zona, asi como los rasgos no son exclusivos del sur. Lo que caracteriza a estos
dialectos son la intensidad que presentan dichos fendmenos.

Por otra parte, también se encuentra la clasificacién que realiza Moreno Fernandez
(2014), quien divide el espafiol en ocho importantes variedades dialectales, estas son: la
castellana, andaluza, canaria, caribefia, mexicano-centroamericana, andina, rioplatense
y chilena.

Una vez presentadas las diferentes variedades del espafiol, se explicara qué
tratamiento se considera mas oportuno en esta investigacion a la hora de ensefiar E/LE,
asi como los principales aspectos a tener en cuenta para cubrir adecuadamente las
necesidades del alumnado en cuanto al conocimiento del espafiol se refiere.

3.2.3. Tratamiento de la variedad diatdpica en E/LE

Para tratar un determinado dialecto en las clases de E/LE, hay que tener en cuenta
los conceptos definidos anteriormente (cfr. 3.1.1.): “estandar", “variedad preferente” y
“variedad periférica" ya que, como indica Andidon Herrero (2008: 4), se van a
complementar entre si. Para el tratamiento de las variedades diatdpicas en E/LE plantea
la siguiente férmula que, a continuacién, se procederd a explicar:
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v. periférica v. periférica

variedad preferente

v. periférica

v. periférica

Imagen 1. Variedad preferente y periférica. Tomado de Andidén Herrero
(2007: 3).

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de una determinada variedad, hay que

Ill

tener en cuenta el “estandar” (rasgos comunes de la lengua, independientemente del
dialecto, como podrian ser las formas de tratamiento), que se vera complementado por
la “variedad preferente", es decir, por todos aquellos rasgos que compongan la
determinada variedad que se ha seleccionado y que no tiene por qué ser la propia del
profesor, sino la mas préxima al entorno de los estudiantes, por lo que este debera
escoger las “variedades periféricas” que rodeen a la preferente. Por entorno se entiende
la variedad del espafiol mds cercana con el que va a interactuar el alumnado, por
ejemplo: un alumno estadounidense estd estudiando en Cérdoba durante un afio y
pretende, en ese periodo de tiempo, aprender espafiol. Lo mds adecuado seria tomar
como “variedad preferente” el andaluz, asi como tener en cuenta los dialectos mas
cercanos (“variedades periféricas”). La seleccidon de las distintas “variedades periféricas”
le permitird conocer aspectos de la lengua que no se traten mediante la “variedad

preferente”, proporcionando una formacion completa al alumnado.

Planteada la relacién entre estos tres conceptos, es importante sefialar qué debe
tener en cuenta un profesor de E/LE a la hora de seleccionar una “variedad preferente”
en lugar de otra (Andién vy Gil, 2013: 55): la naturaleza del curso (a quién va dirigido y
gué objetivos persigue), el contexto (L2 o LE), el entorno, las necesidades concretas del
alumnado, el tipo de hispanohablante con el que se van a relacionar o si aprenden
espafol en su pais 0 en un pais hispanohablante.

De esta manera, a la hora de tratar una determinada variedad, el profesor debera
presentar una actitud flexible y de respeto hacia las demas variedades, ya que no es
imprescindible que la “variedad preferente” coincida con la dominante por el profesor,
por lo que deberd presentar un dominio de todas y cada una de ellas ante sus alumnos y
elegir una de ellas en funcion de sus necesidad e intereses. Como se presentard mas
adelante, los profesores de E/LE no mantienen siempre una actitud abierta hacia las
demas variedades y esto puede presentar un problema a la hora de ensefiar espafiol.
Los profesores pueden presentar ciertas actitudes y creencias acerca de su propia
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variedad que les haga considerar como “menos prestigiosas” a las demds, por lo que, en
ese supuesto, no presentaria una actitud flexible que buscara el mayor acercamiento a
su perfil de alumnado, sino que “impondria” su determinada variedad sin tener en
cuenta las necesidades de los discentes.

En los siguientes epigrafes se trataran, mediante una encuesta, las actitudes vy
creencias de los profesores de E/LE hacia su propia variedad como a las demas, con el
fin de analizar qué actitud presentan a la hora de poner en marcha el proceso de
ensefianza-aprendizaje del espafiol.

3.2. El andaluz

Como se ha podido observar a lo largo de lo expuesto, el espafiol es una lengua
pluricéntrica constituida por una gran variedad de variedades dialectales. Una de ellas
es el andaluz, objeto de estudio de este trabajo y en cuyos rasgos se apoyard la
proyeccidn didactica. Esta variedad ha sido seleccionada, principalmente, debido a
nuestra propia proximidad con el dialecto, siendo conocedor de sus caracteristicas, asi
como de la identidad de los hablantes andaluces con su propio dialecto. Otro aspecto
gue ha llevado a la eleccion de este dialecto por delante de otro es la estigmatizacion a
la que se ha visto sometido el andaluz, cuestién que se abordara de forma detallada mas
adelante, queriendo demostrar que la eleccién de este dialecto como “variedad
preferente” no es ni mas ni menos correcta que la de otro.

El andaluz es el dialecto o variedad con mas extension geografica de Espafia, por ello,
no constituye un bloque unitario, sino que entre las distintas manifestaciones de este
dialecto se aprecian aspectos diferentes. Aun asi, todos ellos estan extendidos por los
diferentes niveles sociales y, por lo tanto, aceptados por la sociedad andaluza. De los
distintos rasgos que caracterizan al andaluz, importa destacar los fonético-fonoldgicos,
gue seran los tenidos en cuenta a la hora de elaborar la unidad didactica. Estos son:

1. El debilitamiento, aspiracion y/o pérdida de /s/ final en amplias zonas del andaluz
oriental producen una modificacién en el vocalismo de esta zona, conllevando una
abertura de la vocal que la precede (Alarcos, 1958; Salvador, 1987). Si la aspiracion
se pierde, pueden darse varios casos:

A. La abertura de la vocal también desaparece o se mantiene con caracter
fonético. Sucede en la mitad occidental de Andalucia: nifios [nino]-[ninQ] / nifio

[nino].

B. La abertura se mantiene con caracter fonoldgico, estableciéndose, como
afirma Alarcos (1958: 194), un sistema fonoldgico con 10 vocales, 5 abiertas /3 e
joy/ y5cerradas /aeio u/. Enla mitad oriental de Andalucia, la vocal abierta
o cerrada tiende a abrir o cerrar todas las vocales de la palabra: solos [solg] solo
[solo].
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C. Lavocal /a/, ademas de la abertura, al perder la -s, puede llegar a convertirse
en /e/. Este fendmeno se observa, sobre todo, en Sevilla, Malaga y Cérdoba.

2. En cuanto a las consonantes, uno de los rasgos mas caracteristicos es la pérdida
de -s en posicion final. Hay una gran variedad de realizaciones que oscilan desde su
mantenimiento: dos hermanos [dosermanos]; su aspiracion: isla [ihla]; la
asimilacién de la aspirada a la siguiente consonante: caspa [kdppa] o la modificaciéon
de la siguiente consonante en cuanto a su punto y modo de articulacién: los vasos
[loffaso].

3. En la parte occidental de Andalucia, la h- se aspira en el habla rural, al tiempo
gue no se suele aspirar la -s cuando esta la sigue: las habas [lashaba]. Este

fendmeno no se produce en la parte oriental.

4. Otra consonante que se aspira en occidente es la jota /x/, mientras que en
oriente su realizacion se mantiene como velar /x/.

5. Otro aspecto caracteristico del andaluz son las realizaciones de los fonemas /s/
y /8/, pudiéndose observar diferentes situaciones:

A. Seseo: predominancia de la /s/, se produce en la franja central de Andalucia.
B. Ceceo: predominancia de la /6/, se produce principalmente en la zona sur.
C. Distincién de ambos fonemas, tal y como ocurre en el espafiol septentrional.

6. Yeismo: es un aspecto muy general en andaluz que, incluso, se ha difundido por

II| |II o on

el resto del territorio espafiol. Consiste en la pronunciacion de como “y”.
7. Otro rasgo muy extendido es la relajacién y pérdida de -d- intervocdlica.

8. Por ultimo, se pueden sefialar aspectos como la neutralizacién de /r/ o /I/ en
posicion final, la pronunciacién africada de “ch” (“sh”) o la relajacién y pérdida de
ciertas consonantes finales como la -l o la -d.

Una vez presentadas las principales caracteristicas del dialecto andaluz, se puede

proceder a analizar la conciencia linglistica de los docentes de E/LE en cuanto a su

propio dialecto: qué consideran necesario saber para ensefiarlo, qué nivel de aceptacién

creen que tiene el andaluz o si seria adecuado o no su imparticion; para ello, se

procederd a realizar un estudio sobre la conciencia linglistica de los hablantes de

Andalucia, asi como una encuesta a docentes y futuros docentes sobre su opinion hacia

esta variedad.

3.3. Conciencia de la identidad dialectal en E/LE

En el siguiente apartado se abordara el concepto de “identidad linglistica” ya que,

como interlocutores, pertenecemos a un determinado grupo social que sigue unas

normas linglisticas determinadas. “No todos los grupos sociales siguen las mismas
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normas vy, la normalizaciéon de estas, nos conduce a una aceptacion social dentro del
grupo al que pertenecemos: la necesidad de un apoyo sintomatico para un
comportamiento propio” (Lamiquiz, 2001: 16). Dentro de este apartado, una vez
definidos los conceptos clave, se podrad observar si la determinada variedad a la que
pertenezcan los profesores de E/LE determina de alguna manera el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

3.3.1. Definicién de identidad lingliistica

Se han proporcionado numerosas definiciones de lo que se entiende como
“identidad linguistica”, por ejemplo, la proporcionada por Vidal Lamiquiz (2001: 16),
quien la define como el rasgo definitorio de cada grupo social en cuanto a lenguaje se
refiere, es decir, la manera en que un determinado colectivo utiliza una lengua para
poder comunicarse entre ellos de una manera eficaz. Asi, se podria entender como el
resultado de un complejo proceso de actos psicoldgicos, historicos y culturales. Una
lengua es la base de la construccidn y expresién de la cultura de quienes la usan como
instrumento de comunicacion, siendo objeto de un dinamismo modificador a través de
su empleo oral: su permanente evolucién es la primera realidad linglistica.

Para el sentimiento de pertenencia a un determinado grupo, la lengua juega un papel
fundamental, ya que determina y favorece la sensacién de la existencia de una variedad
propia y caracteristica de un grupo concreto que, al mismo tiempo, lo distingue del resto
de la sociedad. En esta misma linea escribe Vidal Lamiquiz (idem) al plantear que cada
grupo social crea su propia norma linglistica en funcién de unos valores simbdlicos que
se apoyan en las variedades existentes en ese determinado grupo social, dotdndolo, de
esta manera, de una identidad propia. Vidal Lamiquiz (2001: 17) defiende que estas
variedades linglisticas se pueden advertir en el propio comportamiento comunicativo
del interlocutor, por ejemplo, en el conjunto de entonaciones, realizaciones fonéticas,
de vocabulario y sintaxis e, incluso, de la comunicacién gestual; todos estos rasgos
ayudarian a situar geograficamente a nuestro interlocutor. Dicho esto, interesa destacar
gue, automaticamente, a la persona hablante de una variedad se le atribuye un
comportamiento social especifico, con todo lo que ello conlleva y que constituye, al
mismo tiempo, la identidad lingUistica de cada hablante.

3.3.2. Identidad lingiiistica en Andalucia

Baez de Aguilar (2000: 167-168) trata el tema de la identidad linglistica del pueblo
andaluz desde una perspectiva politico-econdmica. Defiende que los politicos han
sabido dar la vuelta a la imagen que se tenia del pueblo andaluz, una imagen de que los
andaluces somos un pueblo de campesinos o de gitanos flamencos y de que el andaluz
es una mala manera de hablar castellano. Y precisamente es este cambio, o génesis, de
conciencia linglistica y los consiguientes procesos de normalizaciéon linglistica de las
hablas andaluzas lo que resulta interesante y digno de analizar.
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Siguiendo esta idea, no es dificil deducir la imagen que se tenia del dialecto andaluz
en el resto de Espafia, idea que también afectd a los propios hablantes de este dialecto,
desarrollandose una conciencia linglistica segun la cual el andaluz era una forma de
hablar el castellano de manera incorrecta. Bdez de Aguilar (2000: 168) plantea que esta
conciencia que se ha ido creando a lo largo de las décadas, se esta transformando
recientemente, destacando el papel de los medios de comunicacion que, segun él, han
contribuido a la modificaciéon de esta conciencia, tanto de cara al exterior como de los
propios hablantes de este dialecto. Junto a los medios de comunicacion, Baez de Aguilar
también destaca la importancia del Estatuto de Andalucia y los aspectos politico-

economicos.

En este articulo, Bdez de Aguilar desdefia las, segun él, “peculiares
caracteristicas” del dialecto andaluz que contribuyen a la conformaciéon de la

identidad linglistica del pueblo andaluz, estas son:

1. Un profundo arraigamiento histdrico secular: desde el mismo proceso de
gestion del castellano encontramos el del andaluz y, desde Ia
normativizacién del primero, los limites entre ambos se han ido haciendo
mas palpables. Asi, lo mds relevante es que en el andaluz hay una
continuidad linglistica desde hace mucho tiempo que ha creado una
profunda conciencia linglistica entre sus hablantes. En contra de la
normalizacién del andaluz, encontramos aspectos como que, para ella, falta
una motivacion practica de indole comunicativa; es decir, que los andaluces
puedan comunicarse con el resto de hablantes de castellano sin problemas,
una motivacién ideoldgica e identitaria, o lo que es lo mismo, la existencia
de una conciencia linglistica positiva respecto al propio hablay, por ultimo,
una imposibilidad material de que pueda normativizarse, por la gran
cantidad de formas locales existentes en él, asi como la existencia de una
variedad ya normativizada: el castellano.

2. Una gran complejidad lingiiistica interna: en el andaluz encontramos una
gran complejidad fonética y |éxica que, a su vez, estan multiplicadas por un
gran numero de formas locales, encontrandonos ante un campo inmenso

por analizar.

3. Una particular complejidad lingliistica externa: defiende este autor que, en
Andalucia, se estd pasando de un conflicto individual subconsciente a un
potencial conflicto consciente, debido a diversos factores como los
diferentes niveles de aproximacién linglistica al castellano, la diferente
consideracion sociocultural, la estratificacion social, educativa, demogréfica
y politica, que estan conduciendo a una diferenciacién ideoldgica de las
diferentes variedades locales, fomentdndose asi una toma de consciencia

Pagina 15 de 74



de la conciencia linglistica propia. Estos motivos hacen que se planteen
conflictos en situaciones cotidianas, debido a esta toma de consciencia de
la propia identidad linglistica de cada variedad. Este conflicto, segin Baez
de Aguilar, se plasma en dos dimensiones: la interna, en tanto que se ha de
convencer a los andaluces de las variedades autdctonas y la externa, en
tanto de convencer a los fordneos de que estas variedades tienen los
mismos derechos linglisticos que las lenguas (2000: 169).

Asi, como se ha expuesto y siguiendo la linea que expone Bdez de Aguilar en
su articulo, podemos concluir destacando que el dialecto andaluz ha sido visto
como ejemplo de “hablar mal”® la lengua castellana. Pero, tal y como expone
este autor, son muchos los motivos para pensar que esto no es asi, sino que el
dialecto andaluz tiene muchos afios de evolucién, muchas influencias que lo
hacen muy rico y variado, asi como la consciencia que estdn tomando sus
hablantes de que hablar este dialecto (o cualquiera de sus variedades) no
significa ejercer un mal uso del espafiol, sino que es uno de los muchos
dialectos que confluyen en la Peninsula y que, como ellos, contribuyen a que la
lengua espafiola contenga una gran cantidad de expresiones, construcciones
gramaticales y un léxico rico y variado. De acuerdo a esta reflexion, cabe

mencionar dos puntos expuestos por Baez de Aguilar (2000: 169), que son:

1. No confundir los vulgarismos con las peculiaridades geograficas. Los
vulgarismos son empleados en todas partes, y no necesariamente han de
ser expresiones tipicas de Andalucia que, como él expresa, nunca ha de ser

” o u

sindnimo de “basto”, “rudo” o “cateto”.

2. No confundir lo ideal o ejemplar con lo correcto. El espafiol que se usa
en situaciones formales o utilizado para hablar con extranjeros no tiene por
qué ser el mds adecuado de usar en determinadas situaciones sociales, por

lo que lo “ideal” no siempre es lo correcto.

Con todo lo expuesto, se pretende hacer ver que la eleccion del dialecto
andaluz como variedad preferente no es mas ni menos correcta que la eleccién
de otra variedad del espafiol, ya que cada una de ellas presenta sus propias
caracteristicas, pero ello no conlleva que su realizacion sea menos correcta que

las de aquellas variedades que mas se aproximan al estandar de la lengua.

6 Sobre este tema escribe Carbonero (2003), desmientiendo varios mitos acerca del dialecto andaluz
como, por ejemplo, el de la inintegibilidad o el de que los andaluces, influenciados por su pronunciacion,
cometen mas faltas ortograficas que el resto de hablantes del castellano.
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3.3.3. Actitudes y conciencia linglistica en la ensefianza de E/LE

De acuerdo con lo expuesto hasta ahora, queda patente que los individuos
desarrollan una serie de creencias y actitudes hacia un determinado uso linglistico que
podria jugar un papel fundamental a la hora de desarrollar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en E/LE. Siguiendo a Cestero y Paredes (2014: 2) estas actitudes supondrian
la aceptacion o rechazo a una determinada variedad dialectal

producida por las creencias, favorables o adversas, hacia el hecho en cuestion; tales
creencias provienen de los conocimientos linglisticos y sociolinglisticos del hablante, es
decir, de su conciencia sociolinglistica o de percepciones y consideraciones relacionadas con
la afectividad propias y de su comunidad de habla.

En sintesis, cada individuo posee ciertas creencias hacia una determinada variedad
condicionadas por su uso que, si son positivas, le conferiran estatus, aceptandolo y
pudiéndolo emplear si lo considerara oportuno, pero si no lo son, se produciria una
estigmatizacion de tal variedad, propiciando la aparicion de actitudes negativas hacia
ella (2014: 2). Cestero y Paredes (2018: 15) representan esta idea mediante el siguiente
esquema:

‘/ FENOMENOS LINGUISTICOS ’

=
(]
~ CREENCIA

ESTATUS ESTIGMA

A4 4

) [
ACTITUD ok ACTITUD ==
ACEPTACION RECHAZO

_ J [ J

r ~

Imagen 2. Esquema sobre creencias linglisticas. Tomado de
Cestero y Paredes (2018: 15).
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Esta idea es posible abordarla desde un punto de vista empirico que nos permita
conocer las actitudes sociolinglisticas de determinados individuos con base en dos
dimensiones: su conocimiento y su afectividad, mediante un proceso que permita la
valoracion de la predisposicion de cada hablante a utilizar o no una determinada
variedad dialectal. El método empleado en esta investigacion va a ser una encuesta,
pero antes de presentarla, es oportuno presentar, brevemente, tanto el Proyecto para el
estudio de creencias y actitudes hacia variedades del espafiol en el siglo XXI (PRECAVES
XXI), como el proyecto LIAS7, ya que sientan un precedente para todas las
investigaciones posteriores que tienen intencién de analizar las distintas actitudes vy
creencias hacia una determinada variedad, como es el caso de este proyecto.

3.3.3.1. Proyecto PRECAVES XXI

Iniciado por Cestero y Paredes, con él se pretende conocer las percepciones de los
sujetos hacia su propia variedad y otras variedades del espafiol analizandolas en relacion
con la caracterizacién social y ocupacional de los individuos. El fin de esto es
documentar, a través de esas percepciones, las actitudes y creencias sociolinguisticas
(2018: 16-17). Dicho proyecto se encuentra en su fase inicial y sus autores han decidido
trabajar con colectivos que tienen como fin ejercer la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera, como: estudiantes de Filologia o Linglistica sin conocimientos sobre
las variedades del espafiol o con conocimientos basicos; estudiantes de otras carreras,
profesores de E/LE o estudiantes extranjeros que se encuentren aprendiendo espafiol.
En una segunda fase, los investigadores pretenden ampliar este colectivo con el fin de
obtener una representacién mas amplia de la poblacion hispanohablante (Jové, 2019:
37-38).

3.3.3.2. Proyecto LIAS

Este proyecto fue impulsado por la Universidad de Bergen y puesto a cargo de Ana
Beatriz Chiquito y Miguel Angel Quesada. Fue desarrollado entre 2009 y 2012 vy su
principal objetivo era ofrecer una respuesta a tres preguntas fundamentales:

- ¢Qué conocimientos tienen los hispanohablantes de su propio idioma, tanto a

nivel nacional como internacional?

- ¢Qué tanto afecto sienten hacia su propia forma de hablar y hacia la de los demas
a su alrededor, en el ambito nacional y en el internacional?

- ¢Qué tan leales son los hispanohablantes frente a su propia forma de hablar el
espafiol?

Para analizar las diferentes creencias de los hablantes hacia el espafiol, se tuvieron en
cuenta las actitudes de los hablantes hacia el espafiol nacional, hacia el de otras

7 Siglas de Linguistic Identity and Attitudes in Spanish-speaking Latin America.
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naciones, asi como los criterios de correccién y unidad linglistica. Durante este
proyecto, se llevaron a cabo 400 cuestionarios en un total de 21 paises, llegando a la
conclusion de que los hispanohablantes tienen la creencia de que la variante de Espafia
es la mas correcta (Jové, 2019: 36-37).

4. INVESTIGACION. EL PROFESOR DE E/LE: CONCIENCIA DE SU IDENTIDAD
DIALECTAL

El presente epigrafe tiene como finalidad analizar las diferentes creencias y actitudes
entre docentes y futuros docentes de E/LE mediante un cuestionario basado en la
metodologia propuesta por Andién Herrero (2009) que se procederd a explicar
posteriormente, pero antes, cabe destacar la posible convergencia o divergencia entre la
variedad del profesor y el modelo linglistico de ensefianza. Como se mencionaba
anteriormente (cfr. 3.3.3.), los profesores de E/LE pueden presentar creencias que
dificulten el proceso de ensefianza-aprendizaje, por ello, es necesario conocer si los
docentes presentan prejuicios o creencias negativas con respecto al resto de variedades
del espafiol, puesto que eso podria suponer un perjuicio al desarrollo de destrezas del
alumno, ya que la variedad que se le estaria ensefiando no seria la mas adecuada para
él. En los siguientes apartados se observara qué creencias tienen los encuestados con
respecto a su propia variedad dialectal como hacia el resto de variedades del espafiol.

4.1. Metodologia de la investigacion

Para elaborar las preguntas que forman parte de la encuesta se ha tomado como
ejemplo los cuestionarios propuestos por Andion Herrero (2009: 181). La encuesta esta
conformada por un total de 13 preguntas, de respuesta abierta y cerrada, que estan
destinadas a conocer las creencias y actitudes de los encuestados con respecto a las
variedades dialectales del espafiol.

En cuanto al procedimiento de elaboracion de la encuesta, se ha utilizado Google
Forms a la hora de plasmar las cuestiones y se realizd el proceso de difusion entre el 14
de mayo y el 25 de mayo de 2020. Para su divulgacion, se ha empleado el correo
electrdnico, medio a través del cual se ha hecho llegar el formulario a docentes y futuros
docentes de E/LE. La muestra la conforman 57 personas con experiencias muy distintas,
lo que favorece al estudio gracias a la gran amplitud de réplicas recibidas y cuyas
respuestas seran analizadas posteriormente (cfr. 4.1.2.).
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4.1.1. La encuesta

1. Edad:
2. Sexo:
3. Estudios:

4. Afio de finalizacién:

5. Lengua materna:

o

¢Has sido/eres profesor de espafiol para extranjeros? Si la respuesta es s,
indica los afios de experiencia y los lugares en los que has ejercido:

7. ¢Cual es tu variedad geografica del espafiol?
8. Conoces otras variedades? ¢ Por qué las conoces?
9. ¢Qué variedad geografica consideras mas adecuada ensefiar a tus alumnos?
10. ¢Qué variedad ensefias o has ensefiado?
11. éPor qué has ensefiado esa variedad geografica concreta?
1. Eslamia.
2. Erala mas adecuada para el alumnado.
3. Esla que pide mialumnado.
4. Esla de mis materiales de trabajo.
5. Esla exigida en mi centro de trabajo.
6. Otras razones:

10. éCrees que tu variedad geografica es la mas cercana a lo que se entiende como
“estandar”? Indica por qué:

11. Un modelo “estandar” ha de ser...
1. Comun a todos los hablantes
2. Prestigioso y correcto, aungque no sea comun.
3. Prestigioso y comun.
4. Otra:
12. i Consideras prestigiosa tu variedad geografica? Indica por qué:

13. Sefiala otras variedades dialectales (tanto de Espafia como de Hispanoamérica)

gue consideres prestigiosas e indica el motivo:
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4.1.2. Presentacion de la muestra

Como indica Andién Herrero (2009: 169), los profesores de E/LE poseen una muy
informacién muy desigual sobre las variedades de la lengua y no todos han recibido la
misma formacién. Como se observa en la muestra en la que se basa esta investigacion,
no todos los docentes de E/LE tienen una formacién en Filologia, sino que ejercen esta
profesion personas de distintos ambitos. Siguiendo a esta autora, todos los profesores
son conscientes de la percepcion de la variedad dialectal del espafiol, algo que se puede
confirmar una vez analizados los resultados de nuestra propia investigacién, pero no
todos poseen el mismo grado de conocimiento acerca de ellas, pudiéndose presentar un
problema referido a la variedad dialectal concreta que estén desarrollando en un
determinado curso de E/LE que no sepan resolver, debido al desconocimiento de esta
(Andion Herrero, 2009: 169).

Asimismo, las percepciones y creencias de los docentes influyen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de E/LE, puesto que un profesor pueden considerar incorrecta
una forma o un rasgo fénico empleado en un determinado dialecto, por ejemplo,
corregir el seseo o el ceceo. Por ello, consideramos imprescindible conocer las actitudes
de los docentes de E/LE ante su propia variedad geografica como ante otras para poder
disefiar una unidad diddactica basada en las necesidades del alumnado, dejando de lado
todo tipo de prejuicio y/o creencia negativa hacia otra variedad dialectal que pueda
influir negativamente en su formacién académica.

Dicho esto, se procede a presentar la muestra en la que se basa esta investigacion:
como se menciond anteriormente (cfr. 4.1.), se compone de 57 profesores y/o futuros
profesores con experiencias dispares en el ambito de la ensefianza de E/LE:

- De entre los 57 encuestados, interesa destacar que 25 de ellos poseen Masteres8
(12 en E/LE), siete Doctorados (en Filologia, Linglistica Aplicada o Didactica de la
Lengua vy Literatura), 21 graduados o licenciados® la gran mayoria en Filologia
Hispanica, aunque es interesante destacar la presencia de una licenciada en
Fisioterapia y un licenciado en Arquitectura.

- En cuanto a la lengua materna, 54 eran nativos espafioles, uno cuya lengua
materna era el griego moderno, uno el inglés y uno el joolalo.

- De los 57 informantes, 53 han tenido algun tipo de experiencia como docentes de

E/LE, mientras que cuatro de ellos, no.

8 En las maestrias no siempre se indicaba la especialidad, por lo que se destaca a quienes si la
especificaron.

9 Del mismo modo, no siempre se indica en qué era el Grado o la Licenciatura.

10 Perteneciente al grupo de lenguas bak, procedentes de Senegal y Guinea-Bisau.
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- Nueve de ellos tienen 20 afios 0 mas de experiencia en este ambito; 12 entre 10y
19 afios, 12 entre cinco y nueve afios y 18 tenian menos de cinco afios de

experiencia.

4.1.3. Andlisis de los resultados

Como se indicé en la presentacion de la muestra, todos los docentes, menos 3,
tenian el espafiol como lengua materna, ademas, uno de ellos era bilinglie, hablando
también valenciano; dentro de las variedades dialectales del espafiol, aparecieron
algunas como el andaluz (mayoritariamente), el murciano, el canario, el andino o la

variedad castellana o “estandar”.

A continuacion, se va a analizar la correlacién entre la variedad dialectal ensefiada

por el profesor y el motivo que alegan para ensefiarlo:

Tabla 1. Variedad elegida para enseiiar (en orden descendente)

, . . ~ N.2 de
¢Qué variedad ensefias o has ensefiado?
respuestas
Espafiol “estandar” o “neutro” 26
Espafiol de Hispanoamérica 18
Andaluz 5
Todas las posibles/variedades multiples 4
Extremefio/canario 2
Tabla 2. Motivos para elegir una variedad (en orden descendente)
. . . . N.2 de
¢Por qué has ensefiado esa variedad?
respuestas
Era la mds adecuada para mis alumnos 21
Es la mia 20
Es la de mis materiales de trabajo 6
Es la exigida en mi centro de trabajo 3
Otros 3
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Como se puede observar, las opciones de ensefiar el considerado espafiol “estandar”
y tener en cuenta las necesidades del alumnado son las mas escogidas por los
profesores encuestados, lo que deja patente una creencia positiva y de preferencia
hacia el determinado “estdndar”. Por otra parte, también es relevante el nimero de
docentes que se decantan por su propia variedad geografica para la ensefianza de E/LE,
lo que podra establecer relacion con el conocimiento de otras variedades en cuanto al
dominio de los docentes sobre este aspecto. Se ha de mencionar que gran parte de los
encuestados que afirman haber tenido experiencia en la docencia de E/LE lo han hecho
lejos de la zona donde predomina su variedad geografica, y generalmente, en paises de
habla no hispana, ya que tan solo dos encuestados afirman haber ejercido en su lugar
de procedencia (Cadiz y Malaga). Lo que interesa destacar de estos tres parametros es
que, al no estar influenciados por ninguna variedad geografica de las que
denomindbamos “preferentes”, los docentes decidian, generalmente, ensefiar el
“estandar”. Relacionadas con estas tres cuestiones se encuentran las referidas al
conocimiento de los encuestados de otras variedades geograficas, asi como la de qué
variedad consideran mas adecuada ensefiar a sus alumnos, en principio, sin estar
sujetos a ningun tipo de condicién (geografica, necesidades del alumnado, materiales de
trabajo, etc.). En cuanto al conocimiento de otras variedades geograficas, 53
encuestados afirman conocer otras variedades por distintos motivos (experiencia
laboral, estudios, interés profesional, viajes, etc.), siendo las mdas mencionadas!! la
meridional (andaluz, extremefio, murciano), el castellano del norte de Espafia y el
espafiol de Sudamérica (zonas de Colombia, Panamd o Venezuela). Resulta llamativo
que tal numero de encuestados afirmen conocer otras variedades dialectales del
espafiol y, sin embargo, en el momento de ensefiar E/LE, se decanten bien por la propia
(va sea espafiol de Latinoamérica, andaluz, canario o cualquier otra), bien por el espafiol
“estandar”, lo que podria indicar que el conocimiento que poseen de las variedades
geograficas ajenas a las dos anteriores no es tan completo como para trasladarlo al aula
de E/LE o, por el contrario, que si las dominen pero, aun asi, decidan no usarlas por
algln tipo de creencia negativa hacia ellas.

Por otra parte, en cuanto a cual se considera la variedad geografica mds adecuadal?
para ensefiar al alumnado y en consonancia con lo expuesto, destaca, en primer lugar, el
numero de respuestas que indican que el “estandar” o “neutro” (un total de 14),
cualquiera, todas o la propia (5 respuestas cada una), por lo que se sigue considerando
el espafiol “estandar” como el mas adecuado para poner en marcha el proceso de
ensefianza de E/LE, y a partir de ese punto, algunos optan por presentar al alumnado
alguna otra variedad o introducir algun rasgo.

11 No todos los encuestados indican cudles conocen, por lo que se plasman las mas mencionadas.

12 Al ser una pregunta de respuesta abierta, no existe homogeneidad en las argumentaciones de los
encuestados, por lo que se destacan las mas recurrentes.
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Las tres ultimas cuestiones del formulario estaban destinadas a conocer la opinién de
los encuestados sobre como consideran que ha de ser un modelo de lengua
“estandar” (lo que podria ayudar a comprender la preferencia por él) y por ultimo, que
indiquen si consideran prestigiosa su propia variedad geografica, asi como la opinidn
acerca de otras.

Tabla 3. Concepto de “estandar”

Un modelo de lengua “estandar” ha de ser... N.¢ de
respuestas
Comun a todos los hablantes 29
Prestigioso y comun 17
Prestigioso y correcto, aungue no sea comun 6
Otra 4

En la opcién “otra” encontramos: “no creo que exista”, “eficiente para la
comunicacién”, “lo mas normativa posible” y “la lengua estandar se ha considerado
como la prestigiosa, pero para mi esto es algo arbitrario. El espafiol de Castilla no es
mejor que el andaluz para mi. Un modelo estandar puede ser el que hablen mas
personas”.

Como se puede observar, gran parte de los encuestados consideran que un modelo
de lengua "estandar” ha de ser comun a todos los hablantes, de ahi la preferencia por
aplicar esta variedad geografica (castellana) en el aula de E/LE. La segunda opcién mas

elegida es “prestigiosa y comun”, por lo que entendemos que, al ser el “estandar” la
opcion preferente para ensefiar a los alumnos, se considera la variedad geografica mas

proxima a este modelo de lengua mas prestigiosa que el resto.

En cuanto a la pregunta de si consideran prestigiosa su propia variedad, existen
opiniones muy dispares, vayamos por partes:

- 15 afirman que si la consideran prestigiosa (cinco el castellano, tres el andaluz, ,

dos el murciano, tres el espafiol latinoamericano —peruanoy mexicanol3).

- Siete afirman que no (tres andaluces, uno valenciano, uno castellano y dos
latinoamericanos). Resulta interesante que dos hablantes del dialecto castellano no lo
consideren prestigioso, para ello argumentan que no lo encuentran relevante,

|n

13 Se excluyen del recuento respuestas no concretas, como “espafiol de Espafia” o “espafio
ofrecen ningun tipo de precision a la hora de analizar los resultados.

, que no
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basandose en la eficiencia de la variedad geografica en cuestion para llevar a cabo un
acto comunicativo.

- El resto, en gran parte, argumentan que no existe (o consideran) una variedad
dialectal mas prestigiosa que otra, pero con los datos analizados hasta ahora, no
consideramos que, en realidad, no tengan una opinidon mas positiva hacia una

determinada variedad, ya que muchos de ellos optan por ensefiar el “estandar” aun
cuando sus alumnos se encuentran fuera de zonas donde el castellano es el dialecto

predominante.

Por ultimo, se proponia a los encuestados que indicaran qué variedad geografica
ajena a la propia consideraban prestigiosa. Se han registrado respuestas de todo tipo,
por ejemplo, los encuestados consideraban prestigiosas las variedades castellana, de
Latinoamérica (México, Colombia o Bolivia), pero una amplia mayoria defiende que
ninguna variedad es (o no deberia ser) mas prestigiosa que otra, sino que todas son
necesarias y perfectamente validas siempre y cuando sean correctas.

Como sefiala Andidn Herrero (2009: 179) “es evidente que todo el mundo estd en
condiciones de hacer valoraciones, que son resultado de una influencia de valores de
indole psicoldgica y social del contexto de cada profesor”, por lo que es complicado
obtener respuestas que no estén condicionadas por esos factores.

4.1.4. Conclusiones

Como se ha podido observar a través del formulario planteado, el tema de las
variedades diatdpicas de la lengua es complejo y se puede tratar y entender de formas
muy diversas, pero lo que es innegable es que un profesor de E/LE debe conocer todas y
cada una de las variedades dialectales del espafiol o, al menos, conocer de forma
general los aspectos mas importantes de las principales variedades y, en funcion de una
serie de factores, elegir cudl es la mas adecuada ensefiar a su alumnado. Los propios
alumnos, los materiales con los que trabaja y su experiencia en el extranjero ponen en
contacto al profesor de E/LE con muchas variedades geograficas diferentes, y debe
presentar una actitud abierta y flexible para conocerlas mejor v, si fuera necesario,
comenzar a ensefiarlas en su curso de espafiol.

Estd claro que cada hablante se define dialectalmente de una manera distinta, pero
como docentes de espafiol, se deben manejar, respetar y considerar todas y cada una
de estas variedades. A la vista de los resultados de la encuesta realizada, se proponen

las siguientes conclusiones para esta investigacion:

1. A pesar de trabajar fuera de las zonas de donde provienen, los docentes de E/LE
encuestados manifiestan una preferencia por ensefiar la variedad castellana o, en su
defecto, la propia, lo que pone de manifiesto una falta de conocimiento o interés en
el resto de variedades geograficas.
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2. Muchos de ellos presentan prejuicios con respecto a lo denominado como
modelo de lengua “estandar”, asocidndolo, generalmente, con la variedad

castellana.
3. Coinciden en la importancia de conocer otras variedades geograficas.

4. Porlo general, no consideran mas prestigiosa una variedad que otra.

| o

5. Defienden, mayoritariamente, que el “estandar” ha de ser comun a todos los

hablantes.

6. Reconocen su pertenencia a una determinada variedad dialectal, pero no
siempre la aplican en el aula de E/LE, ya sea por la influencia de los materiales de
trabajo o por la preferencia hacia otra variedad geografica.

Para concluir este breve estudio, referimos a Andion Herrero (2009: 180) con quien
coincidimos en que todo lo anterior demuestra que es necesaria una formacion
especifica en el ambito de las variedades diatdpicas de una lengua en la que contribuyan
los especialistas de la lengua para crear materiales didacticos que faciliten una
formacidn rigurosa y actualizada de este tema.

5. UNIDAD DIDACTICA: ¢{LO ENTIENDES?
5.1. Introduccion

La presente unidad didactica titulada “éLo entiendes?” estd basada en el dialecto
andaluz para estudiantes de E/LE en la ciudad de Cérdoba. En ella, se llevan a cabo una
serie de actividades repartidas a lo largo de siete sesiones que tienen como principal
objetivo la adquisicién por parte de los alumnos de los principales rasgos fonicos de esta
variedad dialectal.

A lo largo de la unidad didactica, los alumnos seguirdn una serie de pasos que les
permita alcanzar los objetivos fijados:

1. Introduccion a Espafia y las distintas variedades dialectales del espafiol,
2. introduccion al andaluz y Andalucia,

3. discriminacién de los rasgos fonicos del andaluz,

4. desarrollo de la competencia linguistica.

Para ello, nos basaremos en el enfoque comunicativo, intentando dotar de
protagonismo al alumnado con el fin de que se intervenga en el desarrollo de las
actividades el mayor tiempo posible, asi como en un aprendizaje basado en
competencias para que, una vez impartida la unidad didactica, los alumnos hayan
adquirido las competencias establecidas previamente en el curriculo de la unidad.
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Las actividades, en su mayoria, estan destinadas a la produccion y comprension oral
del alumnado, destrezas clave a la hora de comunicarse en una situacion real y que en
esta unidad se intentaran potenciar.

Dentro de la unidad didactica se incluye una actividad cultural que permitirad afianzar
los conceptos aprendidos durante las sesiones de una manera mas divertida y dinamica,
cumpliendo también con el programa del Centro, garantizando una inmersion lingUistica

y cultural que favorezca al proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

5.2. Justificacion

El motivo que lleva a la elecciéon del tema que compone la unidad didactica, la
variedad diatépica andaluza, es el que vaya dirigida a estudiantes de E/LE en la ciudad
de Cérdoba. Una unidad que les introduzca a la diversidad linglistica de nuestro idioma
y, concretamente, en la variedad dialectal con la que se van a encontrar durante todo un
afio es clave para que aborden con garantias cualquier situacion comunicativa en la que
participen hablantes nativos, facilitando el entendimiento.

El tema seleccionado es Util para ellos durante su vida diaria en la ciudad, facilitando
su proceso de adaptacion tanto a la ciudad como a sus habitantes. A su vez, los alumnos
vivirdn durante todo el curso con una familia cordobesa seleccionada por el Centro, por
lo que esta unidad se vera complementada con sus conversaciones diarias con
habitantes autdctonos de la ciudad.

Gracias al plan de inmersion linglistica y cultural del Centro, la unidad propuesta sera
potenciada, ya que los alumnos se veran envueltos frecuentemente en situaciones
lingliisticas con hablantes nativos, por lo que, al estar permanentemente haciendo uso
de los conceptos propuestos en las actividades, su adquisicidn resultara mas sencilla.

Esto también justifica los enfoques elegidos para su imparticién: el enfoque
comunicativo vy el aprendizaje basado en competencias; lo que se pretende es que el
alumno sea capaz de extrapolar aquello que trata en clase a contextos linglisticos
reales, por lo que sus intervenciones constantes en clase son claves para desarrollar la
competencia linglistica.

5.3. Legislacion educativa de referencia

Los dos documentos que regulan la ensefianza de idiomas de régimen especial son,
fundamentalmente, el Real Decreto 1041/2017, de 22 de diciembre, y el Decreto
499/2019, de 26 de junio, apoyados en el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguasi4, elaborado por el Consejo Europeo en 2001.

14 En adelante MCER.
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La Comunidad Auténoma de Andalucia ostenta la competencia compartida para el
establecimiento de los planes de estudio, incluida la ordenacidn curricular, con el fin de

garantizar el cumplimiento de las obligaciones de los poderes publicos en esta materia.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, dispone en su articulo 6.bis.1.e)
gue el Gobierno fijard, en relacion con los objetivos, competencias bdsicas, contenidos y
criterios de evaluacion, los aspectos bdsicos del curriculo que constituyen las
ensefianzas minimas, y en el Capitulo VII del Titulo | establece la organizacién de las
ensefianzas de idiomas de régimen especial.

La Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia, dedica el Titulo Il a
las ensefianzas impartidas en el sistema educativo andaluz y en su Capitulo VIl regula las

ensefianzas de idiomas de régimen especial.

La Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa,
mediante la modificaciéon de la citada Ley 2/2006, de 3 de mayo, ha introducido
importantes cambios en algunos aspectos concernientes a las ensefianzas de idiomas de
régimen especial.

Entre estas modificaciones destaca, en el dmbito de lo regulado por el Decreto
499/2019, de 26 de junio, del Boletin Oficial de la Junta de Andalucia®®, la nueva
distribuciéon que el articulo 59.1 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, dispone para
la organizacidon de estas ensefianzas en los niveles basico, intermedio y avanzado, asi
como su correspondencia, respectivamente, con los niveles A, B y C del MCER, que se
subdividen en los niveles A1, A2, B1, B2, C1y C2.

Asimismo, en el articulo 59.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, fija las
exigencias minimas del nivel Basico a efectos de certificacién, se establece el curriculo
basico de los niveles Intermedio B1, Intermedio B2, Avanzado C1 y Avanzado C2, de las
Ensefianzas de idiomas de régimen especial reguladas por la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion, y se establecen las equivalencias entre las Ensefianzas de
idiomas de régimen especial reguladas en diversos planes de estudios y las de este Real
Decreto.

En la Comunidad Autéonoma de Andalucia, el Plan de Fomento del Plurilingliismo en
Andalucia otorgd a las escuelas oficiales de idiomas un papel relevante en la ensefianza
y aprendizaje de las lenguas. Por ello, las ensefianzas de idiomas de régimen especial se
convirtieron en un instrumento de apoyo al plurilingliismo para el alumnado de
Educacion Secundaria Obligatoria y Formacién Profesional de grado superior.

Expuesto este precepto, el BOJA establece en el Decreto 499/2019, de 26 de junio,
las medidas de apoyo al profesorado para el desarrollo del curriculo, las disposiciones

15 En adelante BOJA.
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relativas a las equivalencias de estudios y las correspondencias con otras ensefianzas, asi

como las normas de competencia autondmica con las de competencias estatal.

De esta manera, el Consejero de Educacion y Deporte, de acuerdo con el Consejo
consultivo de Andalucia dispone que:

- Articulo 1. Objeto y &mbito de aplicacion.

1. Establecer la ordenacion general y el curriculo de las ensefianzas de idiomas de
régimen especial en la Comunidad Autdonoma de Andalucia.

2. De aplicacién en las escuelas oficiales de idiomas y aquellos centros docentes
publicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia dependientes de la Consejeria
competente en materia de educacién que impartan estas ensefianzas.

- Articulo 2. Niveles y modalidades de las ensefianzas.

1. Las Ensefianzas de Idiomas tienen por objeto capacitar al alumnado para el uso
adecuado de los diferentes idiomas, fuera de las etapas ordinarias del sistema
educativo, y se organizan en los siguientes niveles: basico, intermedio y avanzado.

2. Se fijan las exigencias minimas del nivel Basico a efectos de certificacion, se
establece el curriculo basico de los niveles Intermedio B1, Intermedio, B2, Avanzado
C1 vy Avanzado C2, de las Ensefianzas de Idiomas de régimen especial.

3. Las ensefianzas de idiomas que imparten las escuelas oficiales de idiomas iran
destinadas al fomento del plurilingliismo en la sociedad andaluza y se podran
impartir en las modalidades presencial, semipresencial y a distancia. Las
modalidades semipresencial y a distancia se realizaran utilizando, preferentemente,
las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

4. Estas enseflanzas se podran cursar en régimen de ensefianza oficial o de
ensefianza libre.

- Articulo 3. Definicion, referencias y principios organizativos para la determinacion
del curriculo.

1. Expresara las finalidades y los contenidos de la educacion que el alumnado debe
adquirir en los diferentes niveles de ensefianza que se establecen en el presente
Decreto y que se plasmara en aprendizajes relevantes, significativos y motivadores

en el idioma correspondiente.

2. El curriculo de las ensefianzas correspondientes al nivel Basico tendrda como

referencia las competencias propias del nivel A del MCER.

3. El curriculo de las ensefianzas correspondientes a los niveles Intermedio B1 e
Intermedio B2 tendran como referencia las competencias propias de los niveles B1 y
B2, respectivamente, del MCER.
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4. El curriculo de las ensefianzas correspondientes a los niveles Avanzado C1 vy
Avanzado C2 tendran como referencia las competencias propias de los niveles C1 y

C2, respectivamente, del MCER.

5. Por Orden de la Consejeria competente en materia de educacién, se
estableceran los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion del curriculo de las
ensefianzas de idiomas de régimen especial, de conformidad con lo establecido en
el presente Decreto y con lo dispuesto en el Real Decreto 1041/2017, de 22 de
diciembre.

6. El curriculo de las ensefianzas de idiomas de régimen especial se estructura
segun los siguientes principios:

a. Incluir e integrar adecuadamente la totalidad de las competencias necesarias
para el aprendizaje y el uso adecuado de los diferentes idiomas.

b. Integrar los aprendizajes y experiencias que se consiguen o adquieren en
espacios y tiempos escolares con los que se pueden conseguir o adquirir fuera de
ellos.

c. Permitir una organizacién flexible, variada e individualizada de la ordenacién de
los contenidos y de su ensefianza, facilitando la atencién a la diversidad como pauta
ordinaria de la accion educativa del profesorado.

- Articulo 5. Autonomia de los centros docentes.

1. Los centros dispondran de autonomia pedagodgica, organizativa y de gestion;
también desarrollardan y complementaran, en su caso, el curriculo en su proyecto
educativo en uso de su autonomia y lo adaptaran a las necesidades de su alumnado
y a las caracteristicas especificas del entorno social y cultural en el que se
encuentra, configurando asi su oferta formativa.

2. Cada centro establecerd en su proyecto educativo los criterios generales para la
elaboracién de las programaciones didacticas de cada uno de los idiomas, los
procedimientos vy criterios de evaluacién, las medidas de atencion a la diversidad y
el plan de orientacion y accién tutoria, asi como cualquier otra consideracién que
favorezca la mejora de los resultados académicos del alumnado.

3. Los departamentos de coordinacion didactica elaboraran y desarrollaran las
programaciones didacticas de los idiomas para los distintos niveles en el marco del

proyecto educativo del centro.

4. ElI profesorado desarrollard su actividad educativa de acuerdo con las
programaciones didacticas a las que se refiere en el apartado anterior.
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5.4. Nivel educativo

La unidad didactica que se va a desarrollar estad dirigida a alumnos de un Centro
Oficial de Idiomas, concretamente, el de la Universidad de Cérdoba: UCOidiomas. En
este area se pueden encontrar alumnos de cualquier edad, ya que se puede acceder a la
ensefianza de idiomas de régimen especial desde los 16 afios. Por otra parte, en cuanto
a los niveles educativos en la escuela oficial de idiomas, se encuentran los siguientes,
establecidos por el MCER:

A ) c
Usuario basico Usuarlo Independiente Usuario compelente
A A2 81 B2 C1 c2
(Acceso) (Flatzforma) {(Umbral) {Avanzado) {Dominio operativo (Maestria)

eficaz)
Imagen 3. Niveles educativos. Tomado del Consejo de
Europa (2002: 25).

Se ha optado presentar esta unidad diddactica en la escuela oficial de idiomas porque,
generalmente, el alumnado estd mucho mas motivado que en la Educacién Secundaria
Obligatoria y acuden voluntariamente, ya que les interesa aprender. Por otra parte, el
tema elegido es mas novedoso para estudiantes extranjeros, ya que pueden no conocer
la diversidad dialectal del espafiol, algo que si conocen (en mayor o menor profundidad)
los hablantes nativos.

El nivel exigido para desarrollar adecuadamente los contenidos integrados dentro de
esta unidad didactica serd el nivel Avanzado B2, teniendo en cuenta que, segun el
Consejo de Europa (2002: 26), estos hablantes son capaces de “relacionarse con
hablantes nativos con un grado suficiente fluidez y naturalidad, de modo que la
comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores” pudiendo, de esta
manera, distinguir e identificar los rasgos caracteristicos del dialecto andaluz en
diferentes contextos y situaciones.

5.5. Contextualizacion
5.5.1. Contextualizacion del Centro

Como se menciond anteriormente, el Centro en el que se va a impartir la presente
unidad didactica es el Centro Oficial de Idiomas de la Universidad de Cérdoba:
UCOidiomas?6, reconocido como Centro examinador para la obtencion de los Diplomas
de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE) y del Servicio Internacional de Evaluacion de

16 Para mas informacion vedase https://www.uco.es/idiomas/espanol-para-extranjeros/
#1493205999873-1a99f18f-4e93
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la Lengua Espafiola (SIELE) del Instituto Cervantes. Sobre este Centro es importante
destacar que, durante el curso, a los estudiantes se les ofrece alojamiento en Espafia
para que aprendan la lengua al tiempo que descubren la cultura, intentando potenciar
el aprendizaje con actividades de ocio, visitas guiadas y excursiones en horario
extraescolar. Ademas, enfocan la ensefianza del espafiol al desarrollo de las destrezas
comunicativas y a mejorar las interacciones en situaciones de la vida real, por lo que la
unidad didactica propuesta encaja a la perfeccion con los principios de ensefianza
marcados por el propio Centro.

Por otra parte, es importante destacar que el alumnado, al encontrarse residiendo
durante el curso con una familia de la ciudad, desarrolla el aprendizaje en un contexto
de L2, que ofrece posibilidades de contacto mucho mas directas con la lengua meta que
en un contexto de LE.

El centro consta de todos los recursos necesarios planteados en la unidad didactica,
tales como aulas que permitan trabajar en cooperativo, aula de informatica, conexién a
Internet, asi como proyectores y altavoces en cada aula.

5.5.2. Contextualizacion del alumnado

El curso de B2 de espafiol estd conformado por quince alumnos, de entre dieciséis y
diecinueve afios. Ocho de ellos proceden de Estados Unidos, dos de Francia, dos de
China, uno de Portugal, uno de Francia y otro de Australia, de los cuales seis son chicos y
nueve, chicas. El alumno portugués presenta una discapacidad auditiva moderada
(40-70 dB) cuyo caso se tratard en especial en el apartado de atencion a la diversidad
(cfr. 5.5.2).

En cuanto al nivel socioecondmico del alumnado cabe destacar que es medio-alto, lo
que puede motivar que las relaciones interpersonales se produzcan incluso fuera del
aula, fomentando asi un mejor ambiente a la hora de desarrollar la unidad didactica,
conformando un grupo muy homogéneo ya que, ademas, presentan un alto nivel de
motivacion e interés es mejorar su nivel de espafiol. También cabe destacar la diversidad
cultural e idiomatica, ya que el alumnado de EOI suele proceder de distintos paises y
manejan diversas lenguas, algo que no afecta en absoluto al desarrollo normal de la
unidad didactica ni en las relaciones interpersonales, ya que todos presentan un buen
manejo del espafiol. Esta pequefia diversidad mejora y enriquece las actividades
propuestas en el aula, contando con diferentes y muy variados puntos de vista que no

solo favorecen el aprendizaje académico, sino también el personal.

Por otra parte, se tienen en cuenta las necesidades del alumnado, elaborando la
unidad didactica con el fin de facilitar su proceso de adaptacién tanto a la cultura como
a la forma de hablar de Andalucia, donde van a vivir durante todo el afio.
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5.6. Competencias, contenidos, objetivos, metodologia y evaluacion
5.6.1. Competencias y contenidos

Las competencias y contenidos del Nivel Intermedio B2 se encuentran recogidas en el
Real Decreto 1041/2017, de 22 de diciembre, y son los siguientes:

1. Actividades comprension de textos orales:

1.2.1. Competencia y contenidos socioculturales y sociolinglisticos.
Conocimiento, y aplicaciéon a la comprension del texto, de los aspectos
socioculturales y sociolinglisticos relativos a las convenciones sociales, normas de
cortesia y registros; instituciones, costumbres y rituales; valores, creencias vy
actitudes; estereotipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, culturas vy
comunidades. Se trabajaran a lo largo de las dos primeras sesiones, donde se
introduce al alumnado en la historia general y de la lengua de Espafia y Andalucia.

1.2.7. Competencia y contenidos fonético-fonoldgicos. Percepcion de los
patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso comun en entornos
especificos segln el ambito y contexto comunicativo, y comprension de los
diversos significados e intenciones comunicativas asociados a los mismos. Es el
propodsito de la unidad didactica, por lo que se veran reflejados en casi la totalidad

de las actividades propuestas.
2. Actividades de producciéon y coproduccion de textos orales:

2.2.1. Competencia y contenidos socioculturales y sociolinglisticos.
Conocimiento, y aplicacién a la producciéon y coproduccion del texto oral
monoldgico y dialdgico, de los aspectos socioculturales y sociolinglisticos
relativos a convenciones sociales, normas de cortesia y registros; instituciones,
costumbres y rituales; valores, creencias y actitudes; estereotipos y tabues;
lenguaje no verbal; historia, culturas y comunidades.

2.2.2. Competencia y contenidos estratégicos. Conocimiento y uso de las
estrategias de planificacidn, ejecucién, control y reparacion de la produccion y

coproduccion de textos orales:

- Expresar el mensaje con claridad, coherencia, estructurandolo
adecuadamente y ajustandose a los modelos y férmulas de cada tipo de texto.
En la unidad se proponen una serie de actividades que requieren una
elaboracidn escrita previa (actividades 2, 14, 15 y 16) para poder exponerlas de
manera oral, por lo que el alumnado tendra que, en primer lugar, organizar sus

ideas para poder expresarlas adecuadamente.
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2.2.4. Competencia y contenidos discursivos. Conocimiento y aplicacién de modelos
contextuales y patrones textuales variados propios de la lengua oral a la produccién de

textos monoldégicos y dialégicos:

- Caracteristicas del contexto segun el ambito de accién general y la actividad
comunicativa especifica, los participantes (rasgos, relaciones, intencidn
comunicativa), y la situacion (canal, lugar, tiempo), trabajando diferentes textos
con diferentes circunstancias a las que deberan atender para comprenderlos.

- Seleccidn de patrones y caracteristicas textuales demandadas por el contexto:
tipo, formato y estructura textuales; variedad de lengua, registro y estilo; tema,
enfoque y contenido; patrones sintacticos, |éxicos, y fonético-fonoldgicos.

2.2.7. Competencia y contenidos fonético-fonoldgicos. Produccion de los patrones
sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun en entornos especificos
segln el ambito y contexto comunicativos, seleccionandolos y adaptando su uso a los
diversos significados e intenciones comunicativas asociados con los mismos.

3. Actividades de comprensidon de textos escritos.

3.2.1. Competencia y contenidos socioculturales y sociolinglisticos. Conocimiento y
aplicacion a la comprensién del texto de los aspectos socioculturales y sociolinglisticos
relativos a convenciones sociales, normas de cortesia y registros; instituciones,
costumbres v rituales; valores, creencias y actitudes; estereotipos y tabues; historia,
culturas y comunidades. Las nociones basicas presentadas al alumnado a lo largo de las
dos primeras sesiones les permitiran interpretar de manera adecuada la diversidad de
textos (orales y escritos) que se les plantean en la unidad.

3.2.2 Competencia y contenidos estratégicos. Conocimiento y uso de las estrategias
de planificacion, ejecucién, control y reparacién de la comprension de textos escritos:

- Movilizacién de esquemas e informacién previa sobre tipo de tarea y tema.

- Distincién de tipos de comprensién (p. e. sentido general, informacién esencial,
puntos principales, u opiniones implicitas). Este criterio se trabaja, sobre todo, en la
sesién previa (sesion 8, actividad 16) a la actividad cultural, donde se pide al

alumnado que interprete el texto presentado.

3.2.4. Competencia y contenidos discursivos. Comprension de modelos contextuales

y patrones textuales variados propios de la lengua escrita:

- Caracteristicas del contexto segin el ambito de accion general y la actividad
comunicativa especifica, los participantes (rasgos, relaciones, intencidn
comunicativa), y la situacién (canal, lugar, tiempo).

- Expectativas generadas por el contexto: tipo, formato y estructura textuales;
variedad de lengua, registro y estilo; tema, enfoque y contenido; seleccion de
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patrones sintacticos, léxicos, y ortotipograficos. Al igual que el anterior, con la
actividad cultural propuesta y las sesiones (8 y 9) relacionadas con ella, el alumnado

trabaja sobre la relacidon del contenido con su contexto.

5.6.2. Objetivos

5.6.2.1. Objetivos generales

Los objetivos generales de la ensefianza de idiomas de régimen especial estan fijados
en el BOJA (Decreto 499/2019, art. 4):

- Articulo 4. Objetivos

Las ensefianzas de idiomas de régimen especial tienen como objetivo contribuir a
desarrollar en el alumnado los saberes y aprendizajes que le permitan:

a. Desarrollar la competencia comunicativa, tanto oral como escrita, segin las
especificaciones contenidas en la definicién de cada uno de los niveles y en los
objetivos generales por destrezas.

b. Desarrollar estrategias de comunicacion, de mediacién entre hablantes de la
lengua meta o de distintas lenguas, estrategias de aprendizaje y actitudes que
favorezcan el éxito de la comunicacién y el aprendizaje, asi como el desarrollo de la

autonomia del alumnado.

c. Desarrollar competencias y contenidos socioculturales o sociolinglisticos,
estratégicos, funcionales, discursivos, sintacticos, |éxicos, ortotipograficos y
fonético-fonoldgicos, interiorizando los exponentes y recursos necesarios y siendo
capaz de utilizarlos de forma suficiente en tareas comunicativas.

d. Usar la evaluacién y coevaluacién del aprendizaje como instrumentos de mejora
del mismo, por lo que se plantean dos actividades (2 y 18) con rubricas para
coevaluar.

e. Desarrollar la competencia plurilingtie y pluricultural, en la que se integren e
interactlen todas las destrezas, competencias, estrategias y actitudes que
intervienen en las diversas lenguas que se usan o aprenden.

f. Usar el aprendizaje de una lengua y la comunicacién en ella como instrumento
de enriguecimiento personal, social, cultural, educativo y profesional, fomentando,
a la vez, los valores interculturales, la diversidad linglistica, la ciudadania
democratica, la dimension europea de la educacién y el principio de igualdad de
oportunidades entre mujeres y hombres.

Pagina 35 de 74



5.6.2.2. Objetivos especificos

Los objetivos especificos ligados a la consecucién de las competencias y contenidos
trabajados en esta unidad didactica se encuentran recogidos en el Real Decreto
1041/2017, de 22 diciembre, y son los siguientes:

1. Actividades de comprensidn de textos orales:
1.1. Objetivos.

Comprender, con el apoyo de la imagen (esquemas, graficos, fotografias, videos), la
linea argumental, las ideas principales, los detalles relevantes y las implicaciones
generales de presentaciones, charlas, discursos, y otras formas de presentacion publica,
académica o profesional extensos y linglisticamente complejos, sobre temas
relativamente conocidos, de caracter general o dentro del propio campo de
especializacion o de interés, siempre que estén bien estructurados y tengan marcadores
explicitos que guien la comprension. Por ello, todas las actividades planteadas irdn
acompafadas de un recurso audiovisual (videos, instrucciones, presentaciones

proyectadas, etc).

Comprender con todo detalle las ideas que destacan los interlocutores, sus actitudes
y argumentos principales, en conversaciones y discusiones formales sobre lineas de
actuacion, procedimientos, y otros asuntos de caracter general relacionados con el
propio campo de especializacion. Este objetivo se pretende cumplir con la introduccién
de numerosos textos de diversa tematica en la unidad, de los cuales deberan extraer las
ideas principales para poder llegar a realizar las actividades.

2. Actividades de produccion y coproduccion de textos orales.

2.1. Objetivos. Hacer declaraciones publicas sobre asuntos comunes, y mas
especificos dentro del propio campo de interés o especializacion, con un grado de
claridad, fluidez y espontaneidad que no provoca tension o molestias al oyente,
mediante lluvia de ideas, debates, coloquios, etc.

Hacer presentaciones claras y detalladas, de cierta duracién, y preparadas
previamente, sobre una amplia serie de asuntos generales o relacionados con la propia
especialidad, explicando puntos de vista sobre un tema, razonando a favor o en contra
de un punto de vista concreto, mostrando las ventajas y desventajas de varias opciones,
desarrollando argumentos con claridad y ampliando y defendiendo sus ideas con
aspectos complementarios y ejemplos relevantes, asi como responder a una serie de
preguntas complementarias de la audiencia con un grado de fluidez y espontaneidad
gue no supone ninguna tensidén ni para si mismo ni para el publico. Se trabajara
mediante el role-play y el podcast, para los que previamente deberan haber elaborado
un guion.
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3. Actividades de comprensidn de textos escritos

3.1 Objetivos. Comprender instrucciones, indicaciones u otras informaciones técnicas
extensas y complejas dentro del propio campo de interés o de especializacion,
incluyendo detalles sobre condiciones y advertencias, para ello, se facilitaran
instrucciones a las que deberan de atender para completar adecuadamente cada
actividad.

5.6.3. Metodologia

La metodologia que predomina hoy dia en la ensefianza de lenguas es la ensefianza o
enfoque comunicativo, que es la que, fundamentalmente, se va a seguir para impartir
esta unidad didactica. Una metodologia basada en un enfoque comunicativo consta de
las siguientes caracteristicas, que seran llevadas a cabo durante la ensefianza de esta
unidad (Paredes Garcia, 2017: 617-618) :

- Enseflanza basada en el alumno: la unidad dard respuesta a una determinada
necesidad del alumnado, en este caso, se le introducira en las variedades geograficas
que manifiesta el idioma espafiol y, concretamente, se profundizard en el dialecto
andaluz, variedad predominante en la zona en la que se desarrolla el curso. De esta
manera, el alumnado intervendrd de manera importante en el desarrollo de las

actividades.

- Aprendizaje significativo: inicialmente, el contenido de la unidad no serd
presentado al alumnado, sino que tendra que ir descubriendo de qué va a tratar la
unidad didactica planteada. Para que el aprendizaje sea significativo, es
imprescindible que los objetivos, contenidos y recursos metodoldgicos susciten el
interés de los estudiantes, al tiempo que los nuevos contenidos se apoyen en los que
ya conocen, de manera que sirvan de anclaje y den sentido a los nuevos
conocimientos.

- Este enfoque supone una relacién de cooperacidn e interaccion entre profesor y
alumno, eliminando la distancia que siempre ha existido entre estas dos figuras. En
clase ha de predominar un clima relajado y de confianza, que motiven al alumnado a
expresar lo que piensen sin miedo al error, de manera que se sienta involucrado en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

- El error. El miedo a equivocarse ha de ser eliminado desde el primer dia, dando a
entender al alumnado que a partir de él se empieza a aprender, por lo que no deben
temer a fallar. Solo suprimiendo el miedo a cometer fallos se alcanzara ese clima
colaborativo y de confianza en clase que permitird que los alumnos se expresen
abiertamente en espafiol.

Por otra parte, también se va a seguir un aprendizaje basado en competencias para
que, una vez terminada la unidad didactica, los alumnos hayan adquirido las
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competencias establecidas previamente en la programacién de la unidad. Esta
metodologia se basara en actividades de aprendizaje cooperativo, ya que a través de la
resolucién conjunta de las actividades propuestas, los estudiantes podran aprender los
unos de los otros, fomentando ese clima de confianza que se mencionaba
anteriormente. Es importante que los alumnos afiancen los contenidos que estdn
aprendiendo, para asi poder progresar adecuadamente a lo largo de los contenidos que
se ofrecen en la unidad. También se seguird un modelo de trabajo individual, pero solo
en ciertas ocasiones, tales como leer apuntes facilitados por el profesor o realizar alguna
actividad en clase sobre alguno de los temas propuestos. De esta manera, también
podran asegurarse de que estan comprendiendo y progresando con lo expuesto en
clase, favoreciendo su propia seguridad a la hora de seguir aprendiendo.

5.6.4. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion de los contenidos recogidos anteriormente se ofrecen en
el Real Decreto 1041/2017, de 22 de diciembre. Por una parte, se ofrecen los
documentos de evaluacién (art. 8) y, por otra, los criterios especificos de cada uno de
los contenidos de la unidad didactica.

5.6.4.2. Criterios especificos

1. Actividades de comprension de textos orales.

1.3 Criterios de evaluaciéon. Conoce con la debida profundidad, y aplica eficazmente a
la comprensién del texto haciendo las inferencias adecuadas, los aspectos
socioculturales y sociolinglisticos generales y mas especificos que caracterizan las
culturas y las comunidades de practica en las que se habla el idioma y los rasgos
especificos de la comunicacion oral en las mismas, apreciando las diferencias de
registros, estilos y acentos estandar.

Discrimina patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacién de uso comun vy

mas especificos segln las diversas intenciones comunicativas.
2. Actividades de produccion y coproduccion de textos orales.

2.3 Criterios de evaluacion. Aplica adecuadamente a la produccidon de textos orales
monolodgicos vy dialdgicos los aspectos socioculturales y sociolingliisticos mas relevantes
de la lengua y culturas meta relativos a costumbres, usos, actitudes, valores y creencias
gue ha integrado en su competencia intercultural, y sabe superar las diferencias con
respecto a las lenguas y culturas propias y los estereotipos, demostrando confianza en el
uso de diferentes registros u otros mecanismos de adaptacion contextual, expresandose
apropiadamente en situaciones diversas y evitando errores importantes de formulacion.

Conoce, selecciona con atencidn, y sabe aplicar eficazmente y con cierta naturalidad,
estrategias adecuadas para producir textos orales monoldgicos y dialdgicos de diversos
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tipos y de cierta longitud, planificando el discurso segin el propdsito, la situacion, los

interlocutores y el canal de comunicacion.

Articula su discurso de manera clara y coherente siguiendo los patrones comunes de
organizacion, argumentando eficazmente y matizando sus puntos de vista, indicando lo
gue considera importante (p. e. mediante estructuras enfaticas), y ampliando con
algunos ejemplos, comentarios y detalles adecuados y relevantes.

Ha adquirido una pronunciacion y entonacién claras y naturales.

Se expresa con claridad, con suficiente espontaneidad y un ritmo bastante uniforme,
y sin manifestar ostensiblemente que tenga que limitar lo que quiere decir, y dispone de
suficientes recursos linglisticos para expresar puntos de vista y desarrollar argumentos.

Inicia, mantiene y termina el discurso adecuadamente, haciendo un uso eficaz de los
turnos de palabra.

3. Actividades de comprension de textos escritos.

3.3 Criterios de evaluacion. Conoce con la debida profundidad, y aplica eficazmente a
la comprension del texto haciendo las inferencias adecuadas, los aspectos
socioculturales y sociolinglisticos generales y mas especificos que caracterizan las
culturas y las comunidades de practica en las que se usa el idioma y los rasgos
especificos de la comunicacién escrita en las mismas, apreciando las diferencias de
registros y estilos estandar.

Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de lectura
a los distintos textos y finalidades.

Distingue la funcién o funciones comunicativas, tanto secundarias como principales,
del texto, y aprecia las diferencias de intencién comunicativa y de significado de
distintos exponentes de las mismas segln el contexto y el género y tipo textuales.

5.6.4.3. Métodos e instrumentos de evaluacion

En cuanto al método de evaluacidn, va a ser, fundamentalmente, a través de una
evaluacién formativa, es decir, que la unidad didactica no persigue una mera calificacion,
sino que debe aportar informacion sobre el progreso del alumno a lo largo de esta. Este
método de evaluacién persigue detectar los problemas y dificultades del alumnado en el
momento en el que se producen, aportando soluciones para corregirlas.

Por otro lado, también se empleara en momentos puntuales la evaluacidn sumativa,
gue servird para obtener calificaciones en determinadas actividades realizadas a lo largo
de la unidad didactica.

Por otra parte, los instrumentos de evaluacién utilizados en esta unidad didactica
seran los siguientes:

- Observacion externa por parte del profesor de la progresion de cada alumno.
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- Rdbricas de evaluacion y coevaluacion de las actividades en las que se plantee.
- Evaluacion del podcast, en el que se medird lo aprendido en la actividad cultural.

- Intercambio de opiniones y participacién en clase, tanto con el profesor como con
los compafieros, contribuyendo al correcto desarrollo de las actividades propuestas.

5.7. Temporalizacion

En el siguiente cronograma se indica la temporalizacién de la unidad didactica, que
esta disefiada para desarrollarse a lo largo de 9 sesiones, durante cinco semanas:

Sesion  Sesidn  Sesion  Sesion  Sesidn | Sesidon  Sesion Sesion  Sesidn
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Lunes Miérco Lunes Miérco Lunes Miérco Lunes  Miérco

les les les Lunes les
Act. 1: Act.3: Act.5: Act.7: Act.9: Act. Introd. Act. Act.
30 30 30 30-45 20 14: Carnav 17: 18:
min.  min. min. min. min. 40 ales: 120 120
min. 10-15 min. min.
B, ACT.
Act. 2: Act.4: Act.6: Act.8: Act. Act. Act. CUL
60 30-45 60 30-45 10: 15: 16: TUR
min. min. min. min. 25 40 60-90
min. min. min. AI—
Act.
11;:
60
min.
Act.
12:
35
min.

5.8. Innovacion

Con esta unidad didactica se ha pretendido desarrollar una metodologia innovadora,
gue integre aspectos tales como las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion o
nuevas técnicas de aprendizaje tales como el aprendizaje cooperativo. El tema elegido
también es innovador: no se ha tratado muy profundamente el tratamiento de las
variedades diatdpicas en el aula de E/LE, por lo que aqui se propone cémo realizar ese
enfoque que ayude al alumnado a realizar una inmersion linglistica durante todo el
curso, familiarizandose con la cultura, la lengua, el dialecto y el modo de vida de los
hablantes andaluces desde el comienzo del curso hasta su finalizacion.
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5.8.1. Educacion en valores

En esta unidad didactica se abordan, a través del aprendizaje de los rasgos fonicos del

dialecto andaluz, una serie de temas transversales tales como:
- apreciacion de la diversidad cultural y linglistica de Espafia;
- comunicacion audiovisual y manejo de las TIC;
- sentido de iniciativa y espiritu de emprendimiento;
- inclusién de personas con algun tipo de discapacidad;
- trabajo cooperativo.

5.8.2. Atencién a la diversidad

Como se menciond anteriormente, en el aula se encuentra un chico con discapacidad
auditiva (40-70 dB), quien posee audifonos que cuentan con un dispositivo Streamer,
por lo que puede escuchar sin pérdidas de sonido cualquier cosa procedente del
ordenador y/o proyector via bluetooth.

Para la correcta integracién del alumno en clase, es necesario atender a tres
aspectos:

- El contenido: es necesario prever como programar atendiendo a la diversidad, es
decir, como se han de adaptar las actividades desarrolladas en el aula a las
necesidades del alumno. En este punto, gracias al desarrollo tecnoldgico, el alumno
no presentard dificultades para desarrollar las actividades propuestas, ya que puede
seguir las clases con normalidad. Es importante que, en los debates y lluvias de ideas
propuestas en clase, se realice acompafiado de otro compafiero/a que pueda
ayudarle si presenta algin tipo de problema. Esta unidad didactica tiene como
principal objetivo trabajar la competencia comunicativa, por lo que hay que asegurar
que todos los alumnos la desarrollen, readaptando los contenidos si fuera necesario.

- La metodologia: se ha de tener en cuenta que no todos los alumnos avanzan al
mismo tiempo, por ello serd necesario preparar material de apoyo, tanto para los
alumnos mas avanzados como para los menos, asi como graduar la dificultad de las

actividades en funcidn del desarrollo de las competencias del alumnado.

- La evaluacion: en el alumno con discapacidad seria recomendable evaluar los
contenidos fundamentales. A partir de aqui, en funcién de su evolucion y el nivel
demostrado en clase, se pueden tener en cuenta mas o menos criterios.

5.8.3. Actividades

Teniendo en cuenta que el horario establecido por la Junta de Andalucia (Decreto

499/2019) para la ensefianza de idiomas de régimen especial es de cuatro horas y
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treinta minutos semanales, las sesiones y actividades propuestas en esta unidad
didactica duraran, aproximadamente, ese tiempo. Por otra parte, el horario establecido
por UCOidiomas para E/LE es de 2 horas diarias, los lunes y miércoles, por lo que las
sesiones se desarrollaran durante esos dias.

Las actividades que conforman las sesiones se distinguen en dos blogues
diferenciados entre si:

- Presentacion e introduccion de nuevos elementos: se trata de la introduccion del
tema abordado en el marco tedrico a los estudiantes, es decir, que el idioma espafiol
presenta numerosas variedades que han de conocer y, concretamente, el andaluz, el
seleccionado para elaborar esta unidad.

- Estudio de las caracteristicas fonético-fonoldgicas del dialecto en cuestiéon: para
llevar a cabo este objetivo, se trabajara la competencia linglistica mediante diversas
actividades, bajo un mecanismo motivador y ludico.

Es importante destacar que la enseflanza de los aspectos fonético-fonoldgicos del
dialecto andaluz es muy conveniente para los alumnos, sobre todo, en un entorno de
aprendizaje situado dentro de esta Comunidad Autonoma y que, con esta unidad
didactica, no se pretende que los alumnos hablen como andaluces, sino que discriminen
auditivamente los rasgos caracteristicos de este dialecto para poder comprender mejor
a sus interlocutores en distintas situaciones comunicativas.

5.8.3.1. Sesion 1

La primera sesion tiene como principal objetivo realizar un breve repaso historico
sobre el espafiol, asi como aproximar al estudiante al territorio espafiol, para que el
alumnado conozca mejor el lugar en el que se encuentra aprendiendo el idioma y tenga
mas conocimiento de él; posteriormente se presentara el pluricentrismo del espafiol y
las distintas variedades dialectales que encontramos tanto en la Peninsula como en
Hispanoamérica.

Para ello, se realizaran dos actividades, pero previamente, el profesor realizarda un
breve repaso historico (20 minutos) sobre la lengua espafiola: origen, cambios, etc., que
permitird al alumnado experimentar una inmersion desde el inicio de la unidad didactica
hasta el final, partiendo de lo general a lo particular.
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ACTIVIDAD 1

FICHA PEDAGOGICA

Tema Historia del espafiol

Duracién 30 minutos
Afianzar los contenidos previos conocidos por el alumnado y

Objetivo ampliarlos mediante los conceptos expuestos por el profesor
sobre la historia de Espafia y su idioma.

Destrezas Produccién oral
El profesor pondra musica mientras los alumnos, sentados en
circulo, se pasan una caja con papeles que contienen palabras
relacionadas con la explicacién previa del profesor. Cuando la
musica pare, el alumno que tenga la caja deberd sacar un papel

Desarrollo y explicar qué relacién guarda la palabra escrita en él con lo
expuesto por el profesor sobre la historia del espafiol. Las
palabras que contienen la caja seran: latin, vulgar, castellano,
celtas/iberos/visigodos, etc., periodo arabe, periodo medieval,
periodo moderno, espafiol contemporaneo, lenguas cooficiales
v RAE.

Material Ordenador, conexidn Wi-Fi, proyector y altavoces.

ACTIVIDAD 2
FICHA PEDAGOGICA
Tema Péster de Espafia

Duracién 60 minutos
Ubicar las distintas Comunidades Auténomas y profundizar en

(et sus costumbres, lo que ayudard al alumnado a conocer tanto el
pais como a sus habitantes.

Destrezas Competencia digital, produccién escrita y oral
Los alumnos se distribuiran en grupos de 3 personas (5 grupos)
y, mediante sorteo, realizaran un pdster o mural mediante una
herramienta TIC (Genially, Prezi, Mural.ly..) en el que
representen lo mas ampliamente posible todo lo que

Desarrollo

concerniente a la Comunidad que le haya sido asignada.
Posteriormente, expondran oralmente su trabajo al resto de la
clase, que serad coevaluado por sus compafieros mediante una
rabrica proporcionada por el profesor en la que se recojan
criterios que evallen la expresion oral de cada alumno.
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Material

de evaluacion

FICHA DEL ALUMNO

Aula informatica, conexidon Wi-Fi, proyector, altavoces y rubrica

1. Realiza un poster de la Comunidad Auténoma que te haya sido asignada siguiendo estas
instrucciones:

- Elige uno de los recursos propuestos por el profesor para realizar la actividad.

- Una vez dentro, escoge una imagen de mapa de la Comunidad Auténoma de la que tengas que

realizar el poster.

- Recoge informacion sobre esa Comunidad, en https://administracion.gob.es/pag_Home/

atencionCiudadana/SedesElectronicas-y-Webs-Publicas/websPublicas/
WP_CCAA.html#.XtQzWC_FRIA encontrards la pagina web de cada Comunidad de Espafia.

- Destaca los siguientes aspectos: paisajes naturales, lugares turisticos, costumbres, etc., haz de

este poster una muestra para alguien que no conozca el pais.

2. Unavez realizado, anota en la rubrica proporcionada tus impresiones sobre la exposicion de tus

compaferos:

RUBRICA PARA LA COEVALUACION DE UNA EXPOSICION ORAL

Nombre del alumno o alumnos:

CATEGORIA 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE

Habla despacio y con gran La mayoria del tiempo, habla Unas veces habla despacioy xtl:\l:sri:gf: lg shev.):':'ae ::fll\eablar
HABLA . N " hg con claridad, pero otras se . N

claridad. despacio y con claridad. aceleray sele entiende mal Ademads su pronunciacion no es

buena.

Usa vocabulario apropiado para la | Usa vocabulario apropiado para la . .

audiencia. Aumenta el vocabulario | audiendia Incluye 1-2 palabras que Us?a l: E:: :il::g: ‘:‘rg?":f: Usa varias (5 o mas) palabras o
VOCABULARIO de la audiencia definiendo las podrian ser nuevas para la mayor pa bulario que podria wye frases que no son entendidas

palabras que podrian ser nuevas parte de la audiencia, perono las n. nucma para l‘ama udiencia por la audiencia.

para ésta. define. -

. . Elvolumen es lo .

Elvolumen es lo sufidentemente Elvolumen es lo suficientemente = Elvolumen con frecuencia es
VOLUMEN alto para ser escuchado portodos | alto pl;ra ser escuzhado por todos gﬁﬂ:’?mtfoﬂz {:fs'a ser muy débil para ser escuchado

los miembros de |3 audiencia a los miembros de la audiencia al : por Sl por todos los miembros de la

través de toda la presentacion. menos 90% del tiem, miembros de la audiencia al audiencia

P Po. menos el 80% del tiempo. 3

El estudiante puede con precision | El estudiante puede con precision g:zigg??;:&us::re;?; pocas El estudiante no puede
COMPRENSION contestar casi todas las preguntas | contestar la mayoria de las requntas planteadas sobre el contestar las preguntas

planteadas sobre el tema por sus preguntas planteadas sobre el ?;n’; . sps compaieros de planteadas sobre el tema por

compafieros de clase. tema por sus compaferos de clase. clase porsu p3 sus compaferos de clase.
POSTURA DEL Ala hora de hablar, la posturayel | Lamayoria del tiempo la posturay | Algunas veces, mantiene 3 No mantiene la posturay gesto
CUERPO Y gesto son muy adecuados. Mira a el gesto son adecuados y casi posturay el gesto adecuados, | propios de una exposicion oral
CONTACTO VISUAL todos los compafieros con total siempre miraa los compafieros y otras no. En ocasiones miraa | y, lamayoria de las veces, no

naturalidad. mientras habla. Sus companeros. mira a sus companeros.
CONTENIDO Demuestra un completo Demuestra un buen entendimiento Ene:::‘:g'sr;?e: :ob::;;artes del No parece entender muy bien

entendimiento del tema.

del tema.

tema.

el tema

5.8.3.2. Sesidén 2

La segunda sesion de esta unidad didactica comenzara introduciendo al alumnado el

tema de las variedades dialectales del espafiol mediante un debate guiado en el que

expresen el conocimiento que tienen acerca de este tema. Mas tarde, se introducira la

historia de Andalucia, asi como los aspectos mas importantes del dialecto andaluz y los

rasgos mas caracteristicos de esta variedad geografica. Para ello, en primer lugar el

alumnado visionard un video en el que se aprecie la particular forma de hablar en

Andalucia, lo que captara su atencion y contribuird a que se interesen por la clase.
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Posteriormente, se realizard una lluvia de ideas sobre la historia de Andalucia, asi como
sobre las variedades del espafiol en general y el andaluz en particular, con lo que se
podra conocer el conocimiento previo del alumnado sobre este tema.

Mas tarde, mediante el visionado de un video (Historia de Andalucia en 10 minutos),
el alumnado recibira las primeras nociones sobre cémo se formdé esta Comunidad, su
division en ocho provincias y su relacion con las hablas hispanoamericanas, entre otros
aspectos. Por ultimo, se pondra en comun lo aprendido a través del ultimo video, en el
gue se intentara propiciar un posible debate en el que el profesor aproveche para incluir
algunos datos sobre la historia y variedad linglistica de Andalucia.

ACTIVIDAD 3
FICHA PEDAGOGICA
Tema Variedades dialectales del espafiol

Duracién 30 minutos

Objetivo Conocer el conocimiento previo del alumnado para
aproximarnos a sus propias creencias y actitudes acerca del
espafol y sus diversas variedades. Partiendo de esta actividad,
se fomentara un debate guiado en clase sobre los dialectos.

Destreza Produccidn oral

Desarrollo En primer lugar, se proyectarda un video que introduzca la
peculiar forma de hablar de los andaluces para, posteriormente,
lanzar preguntas a los alumnos con el fin de despertar su interés
en el temay asi poder conocer sus opiniones, por ejemplo: “éos
cuesta comprender lo que dicen algunos andaluces?”
“ientendéis mejor a hablantes procedentes de otras zonas de
Espafia?” “éipor qué creéis que ocurre?”

Material Ordenador, conexion Wi-Fi, proyector, altavoces y video No ni na
andaluz
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https://www.youtube.com/watch?v=NSHZEivDiUQ
https://www.youtube.com/watch?v=VreLu6Iyerw

FICHA DEL ALUMNO

1. Presta atencién al video proyectado en clase y contesta a las siguientes
preguntas:

A. ¢Cudl esla “triple negativa” a la que se refieren?
B. ¢Para qué se utiliza dicha negativa?

C. ¢Qué sindnimo propone el hombre del video para la figura literaria
anafora?

D. ¢Has entendido todo lo que se dice en el video? Anota todo lo que no hayas
entendido y preguntale al profesor cuando termine el video:

ACTIVIDAD 4

FICHA PEDAGOGICA

Tema Representacién de las variedades dialectales del espafiol
Duracién 30-45 minutos

Objetivo Conocer la diversidad linguistica y entender la presencia de
distintos rasgos fonicos en espafiol

Destreza Competencia digital

Desarrollo El alumnado realizard un mapa interactivo (Google Maps) en el
que se presenten las distintas variedades geograficas del
espafiol, reflejando la variedad linglistica existente en Espafia.
Para realizar este mapa, los alumnos deberan corresponder los
distintos dialectos del espafiol con las diferentes zonas
geograficas reflejadas (Espafia y Latinoamérica). Los alumnos se
dividirdn en siete grupos (seis de dos alumnos y uno de tres) y
cada uno se ocupara de una zona distinta de Espafia vy
Sudamérica. Cada una de las zonas asignadas deberd ir
acompafiada por diferentes pistas de audio que reflejen la
pronunciacion en funcion de la provincia, quedando reflejadas
todas las manifestaciones fonicas de esa Comunidad (por
ejemplo, Andalucia debera incluir audios de cada provincia)

Material Aula informatica, conexidon Wi-Fi, proyector y altavoces, recursos
en linea
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FICHA DEL ALUMNO

1. Para realizar el mapa interactivo, realiza los siguientes pasos y considera los
siguientes recursos:

- En primer lugar, accede a My Maps y clica en “Empezar”.

- A continuacién, selecciona “Crear un nuevo mapa” y selecciona en el mapa
la zona que se te haya asignado (Sudameérica o Espafia).

- Posteriormente, amplia en el mapa la Comunidad (Espafia) o pais
(Sudamérica) correspondiente y busca informacién sobre cada uno de ellos.

- Para afiadir una pista de audio, selecciona “Afadir marcador”, sitdalo en la

zona que convenga y afiade el enlace en la descripcién.

ENLACES DE INTERES

El alumnado podra consultar diferentes fuentes de informacion como, por ejemplo, las

citadas a continuacion:

ESPANA SUDAMERICA
- Rincon Castellano - Enciclopedia Libre Universal
- CVC Cervantes - Dialectos de Latinoamérica
(WordPress)

- Fundéu
- Enciclopedia Libre Universal - BBC News (multiples noticias sobre
dialectos latinos)

La Ultima parte de la segunda sesidén tendrd como principal objetivo, una vez
introducida la lengua espafiola como pluricéntrica, presentar al alumnado el dialecto
andaluz. Pero, antes de ello, el alumnado visionara un video que permitira introducir un
breve debate que sera llevado a cabo en la siguiente sesién, sobre las propias creencias
de los estudiantes acerca de esta variedad geografica. Para terminar con esta sesion, se
proyectara otro video que ofrecerd una pregunta clave a responder durante la siguiente
sesion: épor qué los andaluces hablan asi?

- Videos: Historia de Andalucia en 10 minutos y ¢ Por qué los andaluces hablan asi?

5.8.3.3. Sesidon 3

La tercera sesion comenzara enlazando con el final de la segunda y retomando la idea
de conocer las creencias y actitudes del alumnado con respecto al dialecto andaluz. Para

ello, se realizardn dos actividades iniciales:
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https://www.google.com/intl/es_ES/maps/about/mymaps/
https://www.youtube.com/watch?v=VreLu6Iyerw
https://www.youtube.com/watch?v=haLoIzAojdM

ACTIVIDAD 5

FICHA PEDAGOGICA

Tema
Duracion

Objetivo

Destrezas

Desarrollo

Material

Creencias del alumnado
30 minutos

Conocer las ideas previas del alumnado sobre la variedad
dialectal andaluza

Comprension y produccién oral

El profesor le entregard al alumnado un cuestionario con
diversas preguntas acerca del andaluz y el castellano (lo mas
cercano a lo que se conoce como “estandar” del espafiol) que
deberan responder demostrando sus conocimientos acerca de
los conceptos de lengua y dialecto. A partir de él, también se
podran conocer las creencias del alumnado hacia el dialecto
andaluz. Una vez terminado el cuestionario, se comentaran las
respuestas en clase, con el fin de conocer y corregir (si fuera
necesario) las creencias de los estudiantes sobre las
afirmaciones propuestas.

Cuestionario

FICHA DEL ALUMNO

1. Marca con una “x" verdadero (V) o falso (F) en las siguientes afirmaciones segun tu
propia creencia, después, comenta con tus compafieros y el profesor por qué has
marcado esa opcién:

El andaluz es una lengua

El castellano es una lengua

El andaluz es una forma de hablar espafiol

El castellano es la Unica forma de hablar espafiol

Los andaluces hablan peor el espafiol

Los castellanos hablan mejor el espafiol

Los andaluces hablan incorrectamente

Los castellanos hablan correctamente

El andaluz se habla Unicamente en situaciones

informales
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El castellano se habla en situaciones formales

Existe un andaluz escrito

El castellano se corresponde con el espafiol escrito

En Andalucia es mas dificil aprender espafiol

En el resto de Espafia es mas facil aprender espafiol
Los andaluces hablan mas rapido y con menos claridad

Los castellanos hablan a una velocidad adecuada y con

mas claridad
ACTIVIDAD 6
FICHA PEDAGOGICA
Tema Aproximacion al dialecto andaluz
Duracién 60 minutos
Objetivo Aproximar al alumnado a las caracteristicas del andaluz; conocer

su opinion sobre distintas variedades dialectales distintas.

Destreza Comprension y produccién oral

Esta actividad constard de dos partes: en primer lugar,
escucharan la cancién Tu eres para mi del grupo Mala Juntera,

Bzt compuesto por un cantante andaluz y otro madrilefio, por lo
gue se podra enlazar con las cuestiones del dialecto anterior y
comprobar cual es la actitud de los estudiantes frente al
andaluz.

Material Ordenador, conexién Wi-Fi, proyector, altavoces, cancion Tu

eres para mi'y letra de la cancion.

FICHA DEL ALUMNO

1. Escucha atentamente la cancion y responde las siguientes preguntas:
- ¢Encuentras diferente la pronunciacién de un cantante y otro?
- ¢Puedes decir cudles son los rasgos que encuentras diferentes?
- ¢Te cuesta comprender a un cantante mads que al otro? ¢ Por qué?
- ¢Te parece mas correcta la pronunciacién de un cantante sobre la del otro? Si es
si, indica cual:

2. Escucha la cancion atendiendo a la letra:
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https://www.youtube.com/watch?v=CZnbmID4tk4

[Estrofa |: Zatu]

La adolescencia, la fobia a mis primeras novias
Deja que te cuente en pocas lineas esta historia
Cruzando tu mar en una Zodiac

Recuerdo las pastas de los libros llenas de dedicatorias
Obsesionado con esa nifia que me encanta

Le di mis primeros besos en Semana Santa

Yo era el Zatu, pero no el Zatu el que canta

Me recuerdo llorando cuando me hizo la trampa
Cuando le vas a dar un beso y te rehtye
Entiendes que ya tiene a otro que te sustituye
Solo fue esa mala época que descargd en ti

Eres el amigo feo que las hace reir

Contando chistes con un nudo en la garganta
Hasta que te sublevas por sentirte un pagafantas
Veinte afios después se acuerdan de mi

Hoy la estrella esta muy lejos para ti

[Estribillo](x2)

Oh baby you, tu eres para mi

El azucar pa vivir

Cuando estas cerca de mi

[Estrofa Il: Capaz]

Una vez de chico habia quedado con una nifia

Ibamos al cine y poco mds, palomitas

Después de la pelicula un beso y despedida

Ella un sobre en el bolsillo siempre me metia

Me escribia cosas bien bonitas, luego leyéndolas lloraba

Hasta que un joven Rafa ya se hartaba
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Busqué nuevas opciones, aun no escribia canciones

Distintas intenciones, aprendiendo lecciones en la vida

Hay muchos casos como cuando conoci a Sofia

Le meti mano pero estuvo fria

Siempre tuve estilo y las hice reir

Por eso en compafiia de muchas me visteis a mi

Ahora recuerdo qgue le dije "No" a muchas muy simpdticas

Hoy dia me las cruzo, pasan sin mirar, apdticas

Comprendo su situacion actual

Casi pescaron una joya pero supe escapar

3. Escucha una vez mas la cancion y resalta en la letra todas aquellas palabras que

los cantantes no pronuncien igual:

5.8.3.4. Sesion 4

La cuarta sesion consistira en la introduccién de las caracteristicas del andaluz que,

como se podra observar, se dividen entre rasgos mas difundidos, poco difundidos y no

caracterizadores. Estos ultimos se comparten con la mayoria de dialectos del espafiol,

pero esto no es dbice para que también formen parte de las caracteristicas del andaluz.

ACTIVIDAD 7
FICHA PEDAGOGICA
Tema Introduccion de las caracteristicas del andaluz

Duracién 30-45 minutos
Tras haber conocido las ideas y creencias previas de los alumnos
sobre los dialectos y haber presentado las variedades
geograficas del espafiol, es hora de presentarles las

Objetivo caracteristicas del andaluz. Se explicaran, fundamentalmente,
los aspectos fonético-fonoldgicos, que trabajaran
posteriormente en diversas actividades de comprensién y
produccion oral.

Destreza Comprension oral y escrita
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La actividad consistird en la presentacion por parte del profesor
de los rasgos fonéticos que caracterizan al andaluz mediante
una tabla en la que se reflejen, posteriormente, se presentara al
alumnado los distintos rasgos fonicos mediante videos y, como
si fuera un bingo, deberan ir tachandolos conforme se vayan

Desarrollo
diciendo. Para ello, se repartiran dos tablas con diferentes
rasgos vistos en clase. Una vez realizado el juego, deberdn
realizar una oracién con cada uno de los rasgos tachados en la
tabla. Si al finalizar los videos no han conseguido tachar todos
los rasgos, el profesor les ayudara a completar la tabla.

Material Ordenador, conexidon Wi-Fi, proyector, altavoces, tabla de
caracteristicas fonicas, carton de bingo y videos.
- Video 1
- Video 2

FICHA DEL ALUMNO

1. Escucha las siguientes pistas de audio y tacha en la tabla los distintos rasgos
fonicos vistos anteriormente, el primero en tachar todos grita: jBingo!

2. Realiza una oracién con cada uno de los rasgos que has tachado y léela en voz

alta:

BINGO DEL ANDALUZ

Confusién-r-/-1- Distincién entre /s/  Jota aspirada
y/c/
Aspiracion h- inicial
Pérdida/aspiracion  Yeismo Pérdida-d-
-s final intervocalica
Ceceo
BINGO DEL ANDALUZ
Yeismo Caida consonante Vocales abiertas
final
CH aflojada
Aspiracién h-inicial Jota aspirada Seseo
Ceceo
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https://www.youtube.com/watch?v=R0nBlCLe0Ew
https://www.youtube.com/watch?v=Sbda9ENpmXg

3. Rasgos no

1. Rasgos mas difundidos 2. Rasgos poco difundidos caracterizadores
en toda Andalucia (difundidos en el espafiol
general)

1. Las S andaluzas:
seseo/ceceo/

5. Confusion-r/-l implosivas 8. Yeismo (igualacion LL/Y)
(aRcaRde, comel)

distincién (soliSitar/

ZoliCitar/solicitar)

2. Pérdida o aspiracién de-s 6. La CH aflojada (oSHo) 9. Pérdida de la-d-, sobre
final (do(s) coche(s)/doH todo la de-ado,-ido.
cocheH)

3. Vocales abiertas

4. Jota aspirada (bajar
baHa(r))

7. Aspiraciéon de la h-inicial  10. Caida de consonantes
(jumo/jierro) finales (comé, ospitd)

Tabla de caracteristicas del andaluz. Extraido de Universidad
de Sevilla (2020).

ACTIVIDAD 8

FICHA PEDAGOGICA

Tema
Duracion

Objetivo

Destrezas

Desarrollo

Material

Conversion de textos al andaluz
30-45 minutos

Asimilacidon de las caracteristicas fénicas del andaluz; recreacién
de la pronunciacion andaluza

Comprension y produccion oral y escrita

Una vez presentadas las caracteristicas del dialecto andaluz, los
alumnos visionaran un video que les servira como ejemplo para
realizar esta actividad (E/ habla andaluza). Se les presentaran un
texto escrito normativamente y deberdn “convertirlo al
andaluz”, es decir, representar las caracteristicas ofrecidas vy
explicadas anteriormente en los textos de la actividad.
Posteriormente, deberan leer el texto (original y convertido) en
voz alta para apreciar las diferencias.

Ordenador, conexion Wi-Fi, proyector, altavoces, texto
seleccionado y tabla de caracteristicas.
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FICHA DEL ALUMNO

1. Lee el siguiente texto atendiendo a los rasgos sefialados en la tabla de
caracteristicas. A continuacion, sustituye los aspectos que consideres oportunos
para “convertir" este texto al andaluz:

« Javier Castillo. El 'best El momento dramatico que vivimos también tiene

seller' de la cuarentena caprichos cémicos. En la editorial La Esfera de los
« El momento propicio. Lo
que estd y lo que no esta
en los spotify de los libros  catalogo durante los dos meses de confinamiento

Libros cuentan que los titulos mas vendidos de su

son de dos autores que se llevan cruzando muchos
anos en otros terrenos. Uno no tiene nada de sorprendente: es la Memoria del
comunismo de Federico Jiménez Losantos, estrend su trigésima edicion
durante la cuarentena y, pese a que es un libro grande y caro, es
probablemente el mas vendido en la historia del sello. Lo curioso es que el otro
best seller del momento de La Esfera es La Espana en la que creo, de Alfonso
Guerra, un libro con un afo largo de antigliedad que ha dado con sus lectores
en la primavera del coronavirus. ;Por qué? Quién sabe.

Si se pregunta en las editoriales por los libros que ha vendido bien durante los
ultimos dos meses, hay algunas historias parecidas de titulos que han dado con
la tecla inesperadamente: " Le llamé corbata, de Milena Michiko Flasar, es un
libro que paso discretamente hace unos afios y ahora ha resurgido porque trata
del fendmeno de los hikikomori, los chicos que voluntariamente se encierran en
su habitacion durante afios en Japdn. También esta de moda el tema judio, por
Unorthodox: hemos vendido bien libros de Etgar Keret, Amos Oz, Batya Gur...",
explican en la editorial Siruela. "De todas formas, con quien estamos arrasando
es con Irene Vallejo. jHemos reeditado en pleno confinamiento! Y también
siguen yendo bien Domingo Villar y la saga de los Cazalet".

2. Una vez sustituidos los rasgos, lee en voz alta el texto haciendo hincapié en los
cambios que has realizado:

3. Vuelve a la actividad anterior. i Eres capaz de rellenar los huecos de color con
palabras que cumplan los rasgos vistos en clase?

5.8.3.5. Sesion 5

La quinta sesién de la unidad didactica estd destinada a la discriminacién de los
sonidos caracteristicos del andaluz y que estan representados, en su mayoria, en la tabla
ofrecida en la cuarta sesidn. Para ello, se recurrird a canciones y recursos en linea que
permitan reflejar las diferentes pronunciaciones de forma suficientemente
representativa para conseguir el objetivo.
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ACTIVIDAD 9

FICHA PEDAGOGICA

Tema
Duracion

Objetivo

Destrezas

Desarrollo

Material

ACTIVIDAD 10

Discriminacién auditiva
20 minutos

Esta primera actividad destinada a la discriminacion acustica de
los sonidos del dialecto andaluz tiene como objetivo principal
presentar una serie de variedades geograficas del espafiol para
gue el alumnado sea capaz de apreciar las diferencias fonéticas

entre ellos.

Comprension oral

El alumnado visionara dos videos cortos de la serie HBO Habla
que tiene como finalidad presentar los diferentes dialectos del
espafol. Posteriormente, los alumnos anotaran las principales
diferencias que observen entre la pronunciacion de las dos
personas que aparecen en los videos. La primera de ellas es de
origen andaluz y la segunda, de Sudamérica. Cada video serd
reproducido un total de tres veces, para que los estudiantes
sean capaz de captar el mayor numero de rasgos en los
hablantes. Para marcar las diferencias, los alumnos trabajaran
en cooperativo, mediante grupos de tres alumnos que se
mantendran también en la actividad posterior.

Ordenador, conexién Wi-Fi, proyector, altavoces y videos

seleccionados.
- Video 1: Habla Inma

- Video 2: Habla Alberto

FICHA PEDAGOGICA

Tema
Duracion

Objetivo

Destrezas

“Estandar” vs andaluz
25 minutos

El principal objetivo de la segunda actividad es observar las
diferencias de pronunciacién entre un individuo cuya variedad
geografica es el andaluz y otro cuya variedad es el castellano,

variedad dialectal mas cercana a lo entendido como “estandar”.

Comprension oral
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Desarrollo

Para desarrollar esta actividad nos apoyaremos en el recurso en

linea Dialectoteca del espafiol, que recoge las diferentes

variedades geograficas del espafiol alrededor del mundo. Una
vez elegidos los dialectos en los que se basara la actividad, se
puede elegir como se pretende representar las caracteristicas
de cada uno de ellos: un cuento, hablar sobre la region a la que
pertenece tal dialecto, una anécdota o una opinidén sobre un
tema determinado. Las variedades diatdpicas escogidas para
esta primera actividad pertenecen a la ciudad de Sevilla, en la
cual seleccionaremos una opinién para observar la

pronunciacion, y la ciudad de Madrid, en la que se seleccionara

Material

la idea sobre la region.

Ordenador, conexién Wi-Fi, proyector, altavoces, transcripcion
de los textos y recurso Dialectoteca del espafiol.

FICHA DEL ALUMNO

Actividad 9. Escucha los siguientes videos atendiendo a estos aspectos:

- Observa el lenguaje no verbal de las dos personas éparecen similares?

- Ahora fijate en el lenguaje verbal ése parece?

- ¢Por qué crees que se parece? ¢O que no se parecen?

- Agrupate con 2 compafieros mas y encuentra todos los rasgos fonicos que

manifiesten los hablantes

- Asuvez, dividelos en semejantes y diferentes
Actividad 10. Lee atentamente las transcripciones de los siguientes videos antes de

comenzar:

SEVILLA (ANDALUZ)

Me gusta, por ejemplo, El Sefior de los
anillos porque tiene mucha imaginacion, y
supongo que me gusta mas de puedo
haber visto la pelicula, porque tengo la...
las cosas en la mente. Pero... otro libro
gue me... Me gusta mucho Isabel Allende,
como escribe Isabel Allende, y quizas uno
de los libros que mas me gusta de ella es
De amor y de sombra, porque... no sé...
me parece...que tiene parte de realidad
porque me parece que lo hizo de una
historia verdadera pero al mismo tiempo
mete imaginacién en ello. Entonces, me
gusta mucho como escribe ella, y esos
pueden ser mis libros favoritos.

MADRID (CASTELLANO)

Bueno, a mi Madrid es una ciudad que me
encanta porgue... me parece que es una
ciudad que acoge muy bien al extranjero,
quizd porgue no hay m... mucha gente
que sea de... de Madrid. Y.., me gusta
mucho que tiene mucha vida de barrio,
que... la gente suele.. salir mucho,
practicamente todos los dias, que... hay
mucha vida en la calle, eh... tanto en
invierno como en verano. Claro verano es
mejor, hace bastante calor, mucho calor.
Una cosa que sorprende mucho a los
extranjeros es que si tu vas a Madrid en
eh... en agosto, eh... no va a haber nadie
por la calle del calor que hace, y de pronto
a las ocho de la noche, mas o menos, la
gente... las calles se llenan éno?
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Y... bueno équé mas? Me parece que... que
bueno, no es una ciudad que sea como
demasiado atrayente para el turista, porque
bueno, tenemos cosas pero, claro, no es
como, no es Sevilla, o Barcelona o... o
ciudades asi, pero es una ciudad que tiene...
mucho encanto.

- Marca en los dos textos los rasgos fonicos que detectes al escucharlos

- Aligual que en los videos anteriores, intenta analizar el comportamiento no verbal
de los interlocutores ¢te parece similar?

- Intenta imitar la pronunciacion de los emisores de estos textos orales

ACTIVIDAD 11

FICHA PEDAGOGICA

Tema
Duracion

Objetivo

Destreza

Desarrollo

Material

Caracteristicas fonicas del andaluz
60 minutos

Es un ejercicio de continuacién de los dos anteriores, cuyo
objetivo es presentar Unicamente al dialecto andaluz para que
los alumnos sean capaces de comprender la pronunciacion de la
artista y la forma de hablar con el fin de que, en las sesiones
posteriores, se pueda trabajar la comprension y produccién oral.

Comprension oral

La musica constituye un elemento motivador y de interés para el
alumnado, por lo que trasladarlo a la clase de E/LE puede ser
muy beneficioso. De la misma manera, nos puede ayudar a
reflejar los rasgos fonéticos propios del dialecto andaluz, por lo
que en esta actividad introduciremos la cancion Papeles
mojados, de la artista andaluza Chambao. Los alumnos, con su
ficha de caracteristicas del andaluz (sesion 4) habradn de marcar
en el texto los rasgos que aprecien al escuchar la cancion.

Ordenador, conexién Wi-Fi, proyector, altavoces, cancion
Papeles mojados y letra.
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ACTIVIDAD 12

FICHA PEDAGOGICA

Tema
Duracion

Objetivo

Destrezas

Desarrollo

Material

Conversion de caracteristicas dialectales
35 minutos

Trasladar los rasgos caracteristicos del andaluz a un modelo
dialectal mas cercano al “estandar”.

Comprension oral y escrita, produccion oral

Una vez identificados los rasgos dialectales de la cancion
anterior, los alumnos tendran que cambiarlos por otros que
pertenezcan a otra variedad geografica mas cercana a lo que se
entiende como “estandar” de la lengua. Para ello, podran buscar
las caracteristicas de ese otro dialecto en Internet, en el caso de
gue las desconocieran o no supieran cémo sustituirlas. Una vez
hecho esto, un alumno leerd el texto haciendo hincapié en la
pronunciacion de los rasgos fonéticos del andaluz y otro, en el
modelo “estandar”, intercambiando los turnos de verso en verso

para ver detenidamente las diferencias.

Aula de informatica, conexidén Wi-Fi, letra de la cancion.

FICHA DEL ALUMNO

HwnN e

Lee la letra de la cancion antes de que comience la reproduccion:

Sefiala los rasgos fonicos mas caracteristicos del andaluz vistos hasta ahora
Clasifica esos rasgos en los tres bloques vistos en clase

¢Qué te parece lo mas llamativo de la cancion?

Miles de sombras cada noche trae la marea,
Navegan cargaos de ilusiones que en la orilla

Se quedan.

Historias del dia dia, historias de buena gente.

Se juegan la vida cansaos, con hambre y un frio que pela.
Ahogan sus penas con una candela,ponte tu en su lugar,
El miedo que en sus ojos reflejan,la mar se echo a llorar.

Muchos no llegan, se unden sus suefio papeles mojaos
Papeles sin duefio muchos no llegan
Se hunden sus suefio papeles mojaos, papeles sin duefio

Fragiles recuerdos a la deriva degarran el alma,

Cala to los huesos el agua los arrastra sin esperanza.
La impotencia en su garganta con sabor a sal,

Una bocanada de aire le da otra oportunidad.
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Tanta injusticia me desespera, ponte tu en su lugar,

El miedo que en sus ojos reflejan, la mar se echo a llorar.
Muchos no llegan, se hunden sus suefio papeles mojaos
Papeles sin duefio muchos no llegan

Se hunden sus suefio papeles mojados, papeles sin duefio

Muchos no llegan, se hunden sus suefio papeles mojaos, papeles sin duefio
Muchos no llegan, se hunden sus suefio papeles mojaos, papeles sin duefio

5.8.3.6. Sesidon 6

La sexta sesidn estara destinada a trabajar la comprension escrita y la produccién oral
de las principales caracteristicas del andaluz, para ello, se trabajara con textos en los que
los alumnos puedan desarrollar estas destrezas y demostrar los progresos hasta el
momento. Al mismo tiempo, también se introducira al alumnado, a través de los textos
seleccionados, en algunos géneros literarios tales como la poesia, la novela o el teatro.
Del texto seleccionado para representar este Ultimo género surge una de las actividades
finales de la unidad didactica y que se expondra en la Ultima sesion.

ACTIVIDAD 13

FICHA PEDAGOGICA

Tema Poesia en andaluz
Duracién 40 minutos

Plasmar las caracteristicas del andaluz en un texto escrito, al tiempo
. -v . . . s
AT qgue se introduce al alumnado en el mundo literario de Andalucia y

en uno de los principales géneros: la poesia.
Destrezas Comprension escrita y produccién oral

El profesor presentarad dos poesias de autores de origen andaluz,
contextualizando, brevemente, a cada uno de sus autores.
Posteriormente, los alumnos hardn una lectura compartida de cada
uno de los poemas, extrayendo los rasgos del dialecto que
encuentren en el texto.

De esta manera, todos los alumnos trabajan por igual la lectura en
voz alta, la comprension y produccién oral, desempefiando un papel
Desarrollo activo, puesto que todos realizan una determinada tarea dentro del
grupo. Esta técnica favorece el aprendizaje cooperativo, asi como la
cohesién del grupo, al tiempo que el protagonismo recae en el
alumno y no en el profesor, que Unicamente se encargara de
supervisar y atender las dudas que puedan surgir. Por Ultimo, cada
grupo elige a un portavoz que serd el encargado de poner en
comun con el resto de portavoces los rasgos fonéticos que han
extraido de ambos poemas.
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Material Poemas seleccionados

FICHA DEL ALUMNO

1. Realiza una lectura compartida de los siguientes poemas:

LECTURA COMPARTIDA

Los grupos estaran conformados por tres alumnos, por lo que desempefiaran el

siguiente papel:
1. Elalumno 1 lee en voz alta una estrofa del poema a los compafieros 2 y 3.

2. El alumno 2 extrae los aspectos fonéticos del texto que considere mas

relevantes.

3. El alumno 3 aporta alglin rasgo que no haya sido sefialado por el alumno 2y,
tras esto, decidira si lo dicho es suficiente para seguir con la lectura. El alumno
1 también puede aportar alguno no sefialado por sus dos compafieros.

4. Se cambia el rol, siguiendo el orden de las agujas del reloj.

2. Elegid un portavoz para el grupo.

3. Poned en comun los rasgos sefialados en ambos poemas:

“Los sombreritos”

Ar sali los nasarenos

E Santa Maria,

Er barcon que estaba enfrente
Se desprendia.

Mamad.

Ar sali los nasarenos

Er Biernes Santo,

Er barcon que estaba enfrente

Se bino abajo.

San Juan con er deo tieso
jQué gracia tubo!
Er barcon que se cayo

No lo detubo.

POEMAS

“Nifio pobre”
iEr nifio e la caza grande
No quié juntarze cormigo!
¢Por qué tos los nifios, mare,
No zemos tos nifios ricos?
Tu beria como entoze
Iba yo mu bien bestio,
Con mis zapatitos nuebos
Y mi gorra de marino.

i Tu beria como entoze
Cuantito me biera er nifio
Que bibe en la caza grande,
Me quedria como amigo!...
¢Por qué tos los nifios, mare,
No zeremos nifios ricos?

De Borja (2013: 190-191).
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Ahora si que no paso yo
Por debajo d’ese barcon.
No se baya a desprendé

Me mande a San Juan de Dios.

Cuando los nasarenos
Salen de Ronda,
Parecen las mositas

Perros con mofas.

Desde que bino el uso
De archiduquesas,
Paresen las mositas.

Rompe-cabesas.

Estos son los sombreritos
Selestes y blancos,

Que se benden en Sevilla
En caye Francos.

[...] De Borja (2013: 92).

ACTIVIDAD 14
FICHA PEDAGOGICA
Tema Role-play
Duracién 40 minutos
Objetivo Presentacion de las caracteristicas del role-play
Destrezas Comprension oral y escrita, produccion oral
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Desarrollo La Ultima parte de la sesion estard destinada a explicar el
procedimiento para elaborar un role-play, que los alumnos
realizaran en la Ultima sesion de la unidad didactica. Para ello, el
alumnado deberd recrear una situacion hipotética de la vida
cotidiana utilizando los rasgos fonicos caracteristicos del
dialecto andaluz. Se partird de un ejemplo, tomado del libro
utilizado en la actividad anterior, en el que los alumnos
realizaran un teatro sobre uno de los textos escogidos. A partir
de él, elaborardn, en grupos de tres miembros, una escena
inventada por ellos mismos, de la que deberan entregar el guion
al profesor.

Material Ordenador, conexion Wi-Fi, proyector, altavoces, caracteristicas
del role-play y texto seleccionado.

FICHA DEL ALUMNO

El role-play, dramatizacion o simulacion, consiste en que dos o mas personas
representen una situacién o caso concreto de la vida real, actuando segun el papel
asignado, dotandolo de realismo y autenticidad.
No hay mejor forma de sentir como son los andaluces que poniéndose en su propia
piel, aungue sea por unos momentos. Por ello, vais a asumir el rol de andaluz durante
esta actividad. Mas abajo encontraréis un texto que dos de vosotros representaréis a
modo de ejemplo y de manera improvisada en clase, una vez que el profesor haya
contextualizado el texto y los personajes, para que podais representarlo de la mejor
manera posible.
Esto os servird para preparar vuestro propio role-play, que expondréis en la siguiente
sesion.
1. Lee elsiguiente texto y dramatizalo en clase:

“El baile de Luis Alonso”

- Maria Jesus: Hombre, no sea usté atrevio y respete usté el hond de una mojé
que se encuentra en er caso que estoy yo.

- Tinoco: Usté sabe que a mi er vino me gusta mas que er comé, pues hasta er

vino lo dejo en cuanto se empefie usté.

- Maria Jesus: Compare, cierre usté er pico que me va a comprometé, que hay
cosas que puen hacerse y cosas que no puen ser.

- Tinoco: Misté, fia Maria, yo soy muy formd, tengo circunstancias, tengo all3,
tengo mucha vista, tengo habilia, tengo gracia y...

- Maria Jesus: Gieno, y otras cosas mas. Misté, fio Tinoco, yo soy ya casa, y la que
se casa no sirve pa na. Luis es muy honrao yo soy muy honr3, y esta casa...

- Tinoco: Gleno, ya sé lo demas. Pues si usté se calla yo voy a enfermad; deme usté
esperanzas o una pufala, que er que esta viviendo de este natura, {qué naturalesa

lo puede aguantar?
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- Maria Jesus: Pues aunque yo vea que es usté un barbian, tengo que tragarme lo
gue puea pensar. Y hemos acabao, ya estoy sofoca, y si usté me quiere déjeme usté
en paz.

De Borja (2013: 82-83).

5.8.3.7. Sesion 7

Una vez trabajado el role-play en clase y encargado el trabajo que deben realizar para
la sesion 9, esta sesidn servird para introducir al alumnado en la actividad cultural
propuesta por el Centro para este curso de espafiol. La explicacién de la actividad se
detalla mas adelante (cfr. 5.8.4.) pero si es necesario mencionar que se trata de los
Carnavales de Cadiz, por lo que esta sesidn servira para introducir al alumnado en el
tema e introducir los principales rasgos fénicos de la provincia de Cadiz para que
puedan aprovechar al maximo esta actividad. Antes de comenzar esta actividad
consideramos imprescindibles conocer dos aspectos: conocer el andaluz y su historia,
algo que ya se ha trabajado en la unidad y, en segundo lugar, realizar una breve
introduccion al Carnaval de Cadiz.

Una vez realizada esa breve introduccién por parte del profesor, se va a seleccionar
una chirigota a la que aplicaremos el siguiente esquema:

RESUMIR /SINTETIZAR

« Bxplicar lo esencial deun discurso, con el fin de que nuestro interlocutor pueda entenderlo, sin necesidad
de entrar en pormenoresni detalles.

PARAFRASEAR

e Reformular paranuestro interdocutor las palabras de un tercero, deun modo que le resulte cercano y
comprensible.

» Comentar un hecho, un episodio o un discurso, o bien relacionarlo con otro, con el fin de aclarar su
sentido y darselo a ctender a nuestro interlocutor.

INTERMEDIAR

* Negociar con el interlocutor (o interlocutores) el sentido v la intencion del discurso de cadauno de ellos,
o bien el discurso de un tercero.

« Traducirun texto oralmente, va sea de forma simultinea o consecutiva, yva sea de manera profesional o
no.

Imagen 4. Tomada de Carrillo Expdsito (2014).
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Con ello se pretende que el alumno realice un acercamiento a la tematica y modo de
transmisiéon de las chirigotas para, posteriormente, realizar un andlisis mds centrado en

rasgos fonicos, aunque también es importante tener en cuenta la tematica tratada.

ACTIVIDAD 15
FICHA PEDAGOGICA
Tema Carnaval de Cadiz

Duracién 60-90 minutos

Objetivo Aproximacion a la actividad cultural propuesta, asi como a los
rasgos fonicos mas comunes en Cadiz

Destrezas Comprension oral

Desarrollo Para comenzar, se visualizaran dos chirigotas del Carnaval de
Cadiz, facilitandole previamente una copia de la letra al
alumnado. Como en todas las actividades audiovisuales, se
repetird 3 veces para que el alumnado capte el contenido
adecuadamente

Material Ordenador, conexién Wi-Fi, proyector, altavoces, chirigotas y
letras.
- Chirigota 1: Llevdis delante una piba
- Chirigota 2: Lo que diga mi mujer

FICHA DEL ALUMNO

w N

No vk

Lee atentamente la letra de las chirigotas antes de escucharlas
Escucha las chirigotas
Describe, de manera oral, los aspectos mas importantes de una actuacion de este
tipo (disfraces, tono, letra...)
Analiza el lenguaje no verbal de los participantes éte parece importante?
Busca noticias relacionadas con la chirigota en cuestién y coméntalas en clase
Analiza los rasgos vistos hasta ahora que detectes en la chirigota
Elabora un glosario de expresiones o palabras que desconozcas o te resulten
curiosas
Aplica el esquema anterior a las siguientes chirigotas:

Letras
“Llevais delante una piba”

. . . " H B B »”
Mira, la gente nos dice mira Lo que diga mi mujer

llevdis delante una piba Oju, no voy yo cargao,

lo mismo que Bienvenido. Oju, que pecha me han dao,

Puso el dinero de la cuota Oju, pa' termina ya me queda

e . .. Y ! J [ h
y salié en mi chirigota Oju, na" mds que echa la quiniela,

pa quitarse del marido.

Pagina 64 de 74


https://www.youtube.com/watch?v=ud2rfGUpXKg
https://www.youtube.com/watch?v=bW5YOPQHi7o

Ay... todavia lo ven raro,

la gente se asombra

al ver una mujer

Mads raro es que esta gente

iba al ensayo en chandal

y ahora la cosa cambia

se perfuma hasta Manuel.

Que nadie piense que ella nos mira
con otros ojos

que el que lo piense

puede meter la pata hasta el fondo.

Aqui hay respeto
hay tanto que aun no me explico
si nunca ha tocado un pito

pues como es que tiene un bombo.

Aaaaaaaaah!

¢Te ha dolio?

oja.

Siempre andando, ya habré dao

7 vueltas a este planeta.

Vaya bastinazo, la que me ha caido,
Por dejarme llevar por dos tetas.
Cuando dijo el cura

En la riqueza y en la pobreza
También tendria que haber dicho
En el correo, en la plaza,

En el vespino, en casa Paco, en el San Luis.
Pero sabe que te digo

Ya estoy contento,

Yo me acuerdo que siempre decia Manuel

si un dia entra en el grupo una mujer

hazle un pasodoble sin que lo sepa
en medio del Falla

nada mds que por verle la cara...

Coémo se nota que este no se lo sabe, Manuel.

Suerte, este afio tuvimos suerte
y menos mal que llegaste
faltando menos de un mes.

Y a base de muchos golpes

ha llegado tu momento

mujer libre y compafiera
resuena marcando el tiempo.
Por eso a bombo y platillo

que se entere el carnaval

que estamos cantando juntos

en la fiesta de la igualdad.

Extra...

¢é0s atrevéis a cantarla?
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5.8.4. Actividad cultural

5.8.4.1. Justificacidn

Dentro del programa de UCOidiomas se incluye una actividad cultural relacionada
con el contenido de la unidad didactica y que colabore en la consecucion y asimilacion
de los contenidos y objetivos propuestos. En este caso, se ha organizado una actividad
gue permita a los alumnos familiarizarse con los rasgos fonicos del andaluz. La actividad
propuesta por la Jefatura de Estudios, en consenso con los profesores de espafiol del
Centro es un viaje a los Carnavales de Cadiz.

Ver las chirigotas en directo serd una manera de apreciar algunos de los rasgos
fonicos vistos durante la unidad didactica de una manera mas dinamica y amena,
ademas, entendemos que, al haber programado esta actividad una vez terminada la
unidad, los alumnos seran capaces de entender mejor el contenido.

5.8.4.2. Objetivos

Los objetivos que se persiguen conseguir con la realizacién de la actividad cultural
propuesta se pueden dividir en objetivos generales y especificos:

- Objetivos generales:

- Favorecer una Educacién Integral del alumnado a través de una oferta variada,
amplia y multidisciplinar de actividades artisticas, culturales y sociales.

- Potenciar la interaccion social de los alumnos con la comunidad socioecondmica
donde se encuentran realizando el curso.

- Incentivar las tematicas y nucleos de actuaciéon a través de tratamientos vy
enfoques interdisciplinares.

- Crear habitos educativos-formativos-recreativos.

- Promover actividades con un caracter lUdico-recreativo, en un clima alegre y
que participe del aprendizaje del alumnado.

- Objetivos especificos:

- Incentivar la participacion que mejore la convivencia entre el alumnado con el
resto de la comunidad.

- Apoyar el contenido del curriculo establecido en la unidad didactica.
- Potenciar el trabajo interdisciplinar.
- Interrelacionar a la comunidad escolar con la comunidad.

- Posibilitar la apertura del Centro al medio social actual y mas cercano.
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GUION DE LA ACTIVIDAD

En esta actividad se va a acudir a ver en directo la final de los Carnavales de Cadiz. En
clase, hemos aprendido a analizar una chirigota, atendiendo a sus rasgos mas
importantes para, ademas de divertirnos, entender qué nos quieren transmitir con su
mensaje. Para ello, tendréis que prestar especial atencion a:

L oo Nk wN e

Tema principal de la chirigota

Vestuario de los participantes

Entonacion

Lenguaje no verbal

El estribillo équieren dar mas fuerza a su mensaje con él?
Rasgos fonéticos del andaluz

Presta atencién al acento de los gaditanos

¢Hay mucha diferencia entre los acentos de Cérdoba y Cadiz?
Reflexiona si lo aprendido en la unidad diddctica te ha servido para mejorar tu

comprension del acento andaluz

5.8.4.3. Sesion 8

Esta sesidn consistira en el analisis y puesta en comdn de la actividad cultural

realizada. Para ello, realizaran un podcast por grupos (de 3) en el que expresen su

opinién sobre lo realizado en la actividad: si les ha sido Util, qué han aprendido, su

relacién con las actividades anteriores, etc.

ACTIVIDAD 16
FICHA PEDAGOGICA
Tema Podcast

Duracién 120 minutos

Objetivo Conocer la opinion del alumnado sobre los Carnavales; analizar
su capacidad de expresion en un acto comunicativo; comprobar
lo aprendido hasta ahora

Destrezas Competencia digital, produccién escrita y oral y comprensién
oral

Desarrollo Esta actividad se realizara en el aula de informatica mediante el
programa Audacity. En la grabacién de voz, el alumnado
analizara la actividad cultural realizada, apoyado en el guion
proporcionado para la actividad. Se preparard un guion previo
abordando las cuestiones mds importantes a la hora de reflejar
en el podcast.

Material Aula de informatica, conexion Wi-Fi, micréfonos, Audacity

(previamente instalado en cada equipo del Centro)

Pagina 67 de 74


https://audacity.es/

GUION ELABORACION PODCAST ¢LO ENTIENDES?

Para la elaboracion del podcast, cada grupo de 3 elaborard un guion previo en el que
aborde las siguientes cuestiones:

Los 3 miembros del grupo han de poner en comun su
vision sobre la experiencia vivida en la actividad cultural:
gué han aprendido, si ha complementado lo visto en

Pon en comun clase, nivel de comprension de las chirigotas. Esta
primera parte del podcast esta destinada a compartir
como han vivido los Carnavales cada uno de ellos y para
qué creen que ha servido

Manifiesta todo lo aprendido a lo largo de la unidad: qué
rasgos escuchas mas en tu dia a dia, cuadles menos, qué

Habla actividad te ha gustado mas o te ha resultado mas util...
Sentios libres de expresar vuestra opinion sobre todo lo
visto en la manera en la que lo pensais

éHan mejorado tus relaciones sociales desde el inicio de
la unidad? ¢ Comprendes mejor el acento andaluz? Es

Reflexiona hora de expresar todo lo que piensas acerca de la unidad
y si ha cambiado o no tus relaciones comunicativas con
hablantes nativos

INSTRUCCIONES AUDACITY
1. Elaborad un guion en el que abordéis los puntos sefialados arriba
2. Empezad a grabar el podcast.

3. Una vez terminado, guarda el archivo en formato MP3 en el dispositivo y

subelo a la carpeta de Google Drive disefiada para ello.

4. Posteriormente, se juntaran los 5,archivos, creando el podcast, que sera
compartido por el profesor mediante una carpeta privada en SoundCloud.

5. Cada vez que necesites refrescar el tema del andaluz, escuchalo.

5.8.4.4. Sesion 9

La ultima sesién de la actividad estara destinada a las exposiciones orales de los role-
play elaborados por los alumnos. Antes de comenzar, deben entregar el guion elaborado
al profesor, que servird como instrumento de evaluacién junto a una rubrica de role-play

con la que los compafieros valoraran sus interpretaciones.
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ACTIVIDAD 17

FICHA PEDAGOGICA

Tema Presentacién del role-play
Duracion 120 minutos
Objetivo Demostrar todo lo aprendido a lo largo de la unidad didactica,
manifestando tanto de forma oral como escrita los
conocimientos adquiridos.
Destrezas Comprension y produccion oral y escrita
En la Ultima sesion de la unidad didactica, los grupos expondran
la situacion que han creado, en la que pondran de manifiesto las
Desarrollo caracteristicas fonicas aprendidas a lo largo de la unidad
didactica. Esta actividad, asi como el guion de la misma, serd
coevaluada por sus compafieros mediante una rubrica
proporcionada por el profesor.
Material Rubrica de exposicion
RUBRICA DE EVALUACION ROLE-PLAY
CATEGORIA EXCELENTE MUY BUENO SUFICIENTE DEFICIENTE
Exposicién alta Tono de voz Tono devozno Tono
y clara, suficientement  siempre lo inadecuado. No
completamente ealtoy suficientemen- | presenta
creible y su medianamente te alto. Sus dominio del rol
Presentacion | POStura era creible en su compafieros no que representa
adecuada. Sus  rol. Sus entendieron y no se
compaferos compaferos algunos tramos entiende el
entendieron el  entendieron de la tema escogido
tema de la casi todo lo representacion
interpretaciéon  representado

Pronunciacion

Se observa un
esfuerzo por
hablar
correctamente
en espafiol y lo
consigue

Se observa un
esfuerzo por
hablar
correctamente
espanol, pero
el estudiante
cometio algun
error que pudo
dificultar la
comprension
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Se observa un
esfuerzo por
hablar
correctamente
espafol, pero
se cometen
demasiados
errores en la
pronunciacion.
Aun asi, se
entiende la
mayoria del
role-play

No se interesa
por hablar con
correccion,
presentando
nuUMerosos
fallos. No se
entiende
practicamente
nada de lo
dicho



Estd claro cudl  Eltemaes No es muy Es aburridoy
eseltemayes interesante, original y no he fuera de
muy pero no es algo visto nada contexto. El
Tema del role-play representativo  que hayavisto  parecidoenla temaes
y originalidad de lo que he muy a menudo  ciudad totalmente
visto hasta en la ciudad inventado
ahora en el dia
adiadela
ciudad
Aprovecho el Aprovecho el No aprovechd  Todo el role-
tiempoy tiempoy bien el tiempo, play se
Uso del iempoen | oo 01 todo  elabord todo el teniendo que  desarrollé en
(auto::la;Zacién gl role-play en guion en quedgr en tiempo fuera
grupal) tiempo de clase tiempo de clase horario fuera de clase
de clase

6. CONCLUSIONES

El objetivo principal de este proyecto radicaba en el desarrollo de una unidad
didactica que introdujera la variedad geografica del espafiol mas adecuada a las
necesidades de los estudiantes. Para ello, era necesario partir de dos puntos: la
elaboracién de un marco tedrico que abordara el tema del pluricentrismo del espafiol,
presentando sus diferentes variedades diatdpicas, asi como las creencias y actitudes de
los docentes de E/LE para aplicar la mas adecuada para sus estudiantes. Una vez
presentados todos los aspectos tedricos sobre los que recaeria el resto del proyecto, se
propuso una breve investigacién diddctica para conocer las creencias y actitudes de
docentes y futuros docentes de E/LE acerca de las distintas variedades dialectales del
espafol. Ello nos permitiria conocer de primera mano coémo los encuestados habian
aplicado la ensefianza de las distintas variedades geogréficas en el aula de E/LE.

Una vez analizados los resultados, se extrajeron conclusiones muy esclarecedoras
gue permitieron formar un punto de vista sobre cémo han de impartirse las variedades
diatopicas del espafiol, proponiendo una unidad didactica que tiene como base la
imparticién del dialecto andaluz.

Este dialecto no fue escogido al azar, sino que se tuvieron en cuenta diferentes
aspectos del alumnado, determinando esta variedad como la adecuada para ensefiar
debido, principalmente, al contexto sociocultural vy linglistico con el que convivirian
durante el curso académico.

De esta manera, se propuso una unidad didactica que fuera la introduccion al
pluricentrismo de la lengua espafiola, empezando por el andaluz, que seria tratado bajo
un enfoque comunicativo y basado en competencias para conseguir una mejora

comunicativa en los alumnos. En primer lugar, se determind que el enfoque
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comunicativo era el mas adecuado porque favorece la participacion del alumnado,
dotandolo de mayor protagonismo en el aula, haciendo que sus intervenciones
aumentaran. Cuantas mds sean las intervenciones del alumnado, mds confianza
adquiriran, perdiendo el temor a equivocarse y fomentando una actitud positiva hacia la
lengua que pretenden aprender.

El concepto del error es otro aspecto muy a tener en cuenta para desarrollar esta
unidad didactica de forma adecuada: el alumnado no tiene por qué temer a
equivocarse. El docente serd el encargado de transmitirle que, cuanto antes sean
capaces de detectar y corregir sus fallos, mayor serd su progreso, adquiriendo asi las
competencias que se proponen en la unidad.

Las principales competencias a conseguir son la sociocultural, la comunicativa y la

discursiva:

- Se propone un contexto de aprendizaje en el que el alumno se encuentre inmerso
tanto en la lengua como en la cultura de la ciudad por lo que, tal y como se indica en
la contextualizacion del Centro, se le asignara una familia de la ciudad escogida en
funcion de las caracteristicas de cada alumno. Por ello, el aprendizaje empieza desde
el momento en el que empiezan a vivir en la ciudad, trabajando asi la competencia
sociocultural.

- La competencia comunicativa es fundamental en cualquier proceso de ensefianza-
aprendizaje de idiomas, por lo que en esta unidad se fomenta y se trabaja con el fin
de que el alumnado se sienta con la confianza suficiente para expresarse en espafiol.

- La competencia discursiva adquiere gran protagonismo en esta unidad, ya que el
alumnado trabaja con diferentes textos (orales y escritos) de diferente tipo (desde
transcripciones hasta letras de canciones). Todos estos textos se proponen con el fin
de mejorar las destrezas linglisticas del alumnado (comprensién y produccién oral y
escrita). Asimismo, también elaboraran sus propios textos, lo que les permitira
planificar y estructurar una actividad de la manera que crean mas adecuada.

Dicho esto, queda afiadir la importancia de la ensefianza de las variedades dialectales
del espafiol en una clase de E/LE ya que, generalmente, el alumnado extranjero
desconoce este aspecto del espafiol y le puede resultar dificil comprender por qué este
pluricentrismo. Con la unidad didactica propuesta, se pretende introducir al alumnado
en esta cuestién, facilitando su comprensién del idioma espafiol, al mismo tiempo que
se realiza un acercamiento hacia todas sus variedades diatdpicas.
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