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0. RESUMEN.

Este trabajo fin de grado trata temas sobre la escritura en el alumnado de
Educacién Primaria, plantea propuestas para la adquisicion y la mejora de esta en el area
de la lengua extranjera inglés. Asimismo, presenta las caracteristicas del estudiante de
Educacién Primaria y las dificultades del alumnado, las cuales seran explicadas a lo largo
de este proyecto. Ademas, se mostrara la utilizacién de la escritura y como trabajarla como
herramienta para el aprendizaje del alumnado. Por otra parte, se ofrecera sugerencias que
haran posible sobrepasar los obstaculos que impiden el conocimiento de la destreza
escrita.

Asi mismo, se presentara una unidad didactica dirigida para alumnos del tercer
ciclo de Educacion Primaria, en la cual aparecera una serie de actividades para realizar.

Igualmente, la teoria que sera tratada en la fase del marco tedrico tendra vinculos

relacionados con la unidad didactica.

PALABRAS CLAVES.

Escritura, dificultades, destreza, herramienta, conocimiento.

0. ABSTRACT.

This end-of-degree paper deals with issues of writing in Primary School students,
proposes proposals for the acquisition and improvement of writing skills in the area of
English as a foreign language. It also presents the characteristics of the Primary School
student and the difficulties of the students, which will be explained throughout this
project. In addition, the use of writing and how to work with it as a tool for student
learning will be shown. On the other hand, suggestions will be offered that will make it
possible to overcome the obstacles that impede the knowledge of writing skills.

In addition, a didactic unit will be presented for pupils in the cycle of Primary
Education, in which a series of activities will appear to be carried out.

Likewise, the theory that will be dealt with in the theoretical framework phase

will have links related to the didactic unit.



KEYWORDS.
Writing, difficulties, skill, tool, knowledge.

1. INTRODUCCION.

Este trabajo fin de grado presenta los puntos y las pautas que se consideran
imprescindibles para llevarlos al aula de Educacion Primaria, estd especificamente

dedicado para alumnos del tercer ciclo y al sexto curso en concreto.

> Primero, se presentaran unos objetivos relacionados con las competencias claves
que se desean lograr.

» Segundo, aparecera una explicacion del marco legislativo que consiste en la
ensefianza de la lengua extranjera tanto en Espafia como en Andalucia.

» Tercero, se introducira un marco teorico en el cual se destacaran las caracteristicas
del alumnado en la etapa de Educacion Primaria, las dificultades de la destreza
escrita que el alumnado suele encontrar, la utilizacion y los errores de la escritura,
los tipos y las secuencias de la ensefianza de la escritura y finalmente el

aprendizaje del vocabulario para el alumnado de Educacion Primaria.

Ademas, aparecera una serie de actividades que seran disefiadas en la parte de la
unidad didactica para poder llegar a superar las dificultades encontradas por el estudiante.

Por otra parte, la unidad didactica la cual sera el metodo para llevar a cabo la
tematica de este trabajo, servira al alumnado a reforzar y comprobar lo que se ha dado
acerca de la destreza escrita durante toda la etapa de Educacion Primaria en el area de
inglés como lengua extranjera.

En otro orden, a los estudiantes no se les aplicard un método tradicional sino, mas
bien todo lo contrario, aunque se les presentara unas normas que tendran que tener en
cuenta, las cuales les serviran de guia y unas pautas que seran las reglas de cada actividad
a la hora de aplicar las tareas. Igualmente, los alumnos también, tendran la oportunidad
de incluir su opinién personal, de la misma manera, a autoevaluarse a si mismos e incluso

de proponer sus sugerencias para las siguientes propuestas didacticas.



2. JUSTIFICACION.

Se ha elegido este tema en concreto por varias razones:

Primero, porque, el estudiante en muchas ocasiones le motiva que le ofrezcan
oportunidades de salir de lo repetido y lo rutinario para poder disfrutar también, de lo
creativo y lo diferente ya que, los alumnos se sienten poco interesados cuando tienen que
seguir siempre los mismos contenidos de los libros escolares durante todo el curso
académico y es alli cuando empiezan a perder la motivacion hacia el aprendizaje. Por otra
parte, seran incluidas tareas mas divertidas en la parte de la unidad didactica que se
consideran utiles en el proceso de aprendizaje de la destreza escrita, como las obras de
teatro las cuales los propios alumnos van a actuar. De este modo, se puede afadir que los
alumnos podran aumentar su nivel de creatividad relacionando la competencia linguistica
con la competencia de conciencia y expresiones culturales.

Estas obras de teatro serén elaboradas mediante cuentos escritos previamente por
ellos con el fin de mejorar y practicar la destreza escrita.

Asimismo, se piensa que la escritura es una maravillosa clave hacia el camino para
el descubrimiento de la literatura, la poesia, las novelas...

Por otra parte, la escritura en inglés tiene muchos beneficios mas para el alumnado
siendo bilingue, aparte del aprendizaje del idioma que es el inglés. Se puede decir que
estos beneficios son la adaptacion hacia la globalizacion mundial ya que, el bilingtismo

se ha convertido cada dia mas importante en la actualidad.

3. MARCO LEGISLATIVO.

3.1. La Ley Educativa en Espana.

En la actualidad, Espafia declara en la legislacion de “La Ley Educativa en

Esparia” las siguientes normativas:

Clavijo Ruiz y Pérez Machado (2019) “La oferta curricular potencia el desarrollo
de la ensefianza de las lenguas extranjeras teniendo en cuenta los objetivos emanados de
la Unién Europea y los planes estratégicos de la Comunidad Auténoma de Andalucia para

el desarrollo de las lenguas”. (pp.12-13)



Mientras que en el articulo 7, de Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero (2019)
entre los objetivos presentados en la etapa de Educacion Primaria, se afirma que:

“Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa
basica que les permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en
situaciones cotidianas”. (p.7)

Este objetivo establecido ofrece al alumnado de Educacion Primaria una
ensefianza adecuada y adaptada a su edad y conocimiento para poder ser logrado. De ahi,
los estudiantes en Espafia son beneficiados de recibir la ventaja de estudiar en colegios
bilingues.

Asimismo, también, en el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero (2019) aparece
en el articulo 13, Aprendizaje de lenguas extranjeras, que las asignaturas del curriculo
se trabajaran en el aula en ambas lenguas tanto, el espafiol como la lengua extranjera
donde el estudiante aprendera los contenidos de los temas en ambos idiomas.
Igualmente, la primera lengua extranjera se encuentra dentro de las asignaturas troncales
Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero (2019) donde se consolida que, “resulta evidente
que desde edades tempranas la educacion debe tener entre uno de sus principales objetivos
el de dotar a los ciudadanos para desarrollar competencias que les permitan adaptarse a

una nueva sociedad cada vez mas interdependiente y global”. (p.39)

3.2. La Ley Educativa en Andalucia.

En al articulo 53 “las lenguas extranjeras” Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de
Educacion de Andalucia (2019) se manifiesta que, la Administracion Educativa tendra en
consideracion ciertos objetivos para hacer del alumnado de la etapa de Educacién
Primaria recibir un especifico aprendizaje de las lenguas extranjeras, los que implica un
apropiado horario para el idioma extranjero desde primer ciclo de la misma etapa, hacer
de las materias ser adaptadas para el alumnado impartiéndolas en la lengua extranjera,
presentar métodos activos para la comunicacion oral y no permitir el aumento de cantidad

de alumnos en el mismo aula del tercer ciclo.



4. OBJETIVOS.

El objetivo general por el que se hace este trabajo fin de grado es, encontrar la
mejor manera de ensefar la habilidad escrita para los alumnos de Educacion Primaria,
mientras que, los objetivos especificos los cuales se presentardn relacionados con sus

correspondientes competencias claves se mencionaran a continuacion.

» El primer objetivo esta relacionado con la competencia de comunicacion
linguistica CCL.

Estudiar las caracteristicas del alumnado en la etapa de Educcién Primaria, llegando a
conocer cOmo piensa, interactaa, aprende, se expresa. ..

» El segundo objetivo esta relacionado con las dos competencias claves que son
comunicacion lingtistica CCL y conciencia y expresiones culturales CEC.
Utilizar la escritura como método para aprender, dando oportunidad al desarrollo

de una escritura creativa en inglés para el estudiante de educacion primaria.

» Los tres siguientes objetivos estan relacionados con la competencia
comunicacion linglistica CCL y también la competencia de aprender a
aprender CPAA.

Tratar las dificultades de la escritura encontradas en el alumnado con el fin de
superarlas de la mejor manera posible.

Elaborar actividades adecuadas y especificas para el desarrollo de la escritura en
inglés y el aprendizaje de tal idioma en general.

Revelar la importancia del aprendizaje de la lengua inglesa, y de la escritura en
concreto y presentar sus ventajas.

» El ultimo objetivo esta relacionado con la competencia de sentido de la iniciativa
y espiritu emprendedor SIE.

Hacer participar a los alumnos como individuos activos dentro del aula

permitiendo la expresion de sus ideas, sugerencias, opiniones, propuestas. ..



5. MARCO TEORICO.

5.1. Caracteristicas del alumnado en Educacion Primaria.

Como introduccion para el desarrollo de este marco tedrico es interesante empezar
asignando informacidén sobre la edad de los estudiantes por los cuales este trabajo va
dirigido, cdmo son sus caracteristicas, cuales son sus cualidades y también qué
dificultades pueden encontrar en el proceso del aprendizaje.

Como principio Harmer (2001) destaca que, la edad de los estudiantes es un
elemento importante que hay que tener en cuenta a la hora de ensefiar, tomando en
consideracion por supuesto qué y cuando ensefiar cada tema en especifico, esto quiere
decir que, obviamente no es lo mismo ensefiar a alumnos de edades tempranas de la etapa
de Educacion Primaria, por ejemplo, que ensefiar la lengua inglesa a estudiantes de una
mayor edad.

Ademas, Harmer (2001) aclara que, los estudiantes de la etapa de Educacion
Primaria generalmente aprenden mejor mediante actividades ludicas que por libros
académicos 0 pensamientos mas teoricos porque, en estas edades estos muestran mas
motivacion e interes hacia el juego. De ahi, se puede sacar la idea de tomar el juego como
elemento para ensefiar, en concreto la escritura en inglés que es el objetivo de este
proyecto. Por otra parte, se puede predecir que la escritura a la hora de desarrollarla les
servira para adquirir un conocimiento diverso de vocabulario.

Mientras que Scott & Ytreberg (1990) dicen que, no se puede comparar todos los
alumnos de una cierta edad a la hora de trabajar algin tema, ya que se puede encontrar a
estudiantes de once afos, por ejemplo, que no todos son capaces de asimilar y comprender
lo mismo, de ahi es esencial tener en cuenta que cada alumno tiene sus propios puntos
fuertes y asimismo sus puntos débiles.

También, Harmer (2001) afirma que, igualmente, existe una creencia para mucha
gente la cual tiene gran posibilidad de no ser falsa que dice, cuanto menor sea la edad de
la persona que va a aprender un idioma extranjero, mejor serd su adquisicién de ese
idioma. EIl autor afiade que esto probablemente es debido a la plasticidad del cerebro de
los estudiantes de edades tempranas o incluso por la motivacién que ellos poseen, la cual
es carecida en otros estudiantes mayores. Por otro lado, hay que sefialar que quizas,

asimismo es porque, los joévenes estudiantes todavia no han pasado malas experiencias
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que para muchos y en varias ocasiones se puede convertir en un sentimiento de decepcion
y culpa que se presentan como unas barreras para sentir motivacion, sabiendo que la falta
de esa motivacion puede dar un bajo autoestima lo que dificulta el proceso del
aprendizaje.

Por otra parte, para Harmer (2001) no solamente hay que tener en cuenta la edad
del alumnado sino también, saber que, dentro de cada grupo de edades, cada individuo es
diferente del otro, esto significa que no todos los sujetos de un grupo de una determinada
edad presentan las mismas caracteristicas y por lo tanto hay que aplicarles las mismas
reglas. Por consiguiente, el hecho de que los estudiantes tengan la misma edad no asegura
para nada que todos ellos tienen las mismas competencias o las mismas aptitudes. De ahi
habra que atender a las necesidades de cada estudiante por separado para tomarlas en
consideracion y por lo cual ofrecer una adecuada atencion.

Revelando otras caracteristicas del alumno de le etapa de Educacion Primaria
Harmer (2001) declara que, el joven estudiante a la hora de la interaccion con lo que esta
aprendiendo no interactia de la misma manera como hace otro estudiante mayor que él
porque, un alumno de nueve o diez afios por ejemplo, suele responder a las demandas del
profesor incluso cuando no sabe realmente qué es lo que se le pide, mientras que, un
estudiante de una mayor edad suele tomar precauciones y tarda mas tiempo pensando e
intentando interpretar el significado de cada palabra dicha por el docente con el objetivo
de responder adecuadamente a la pregunta.

Para Harmer (2001) otra diferente cualidad de los estudiantes de Educacion
Primaria, es que estos demuestran mucho entusiasmo y curiosidad para aprender cuando
se trata de un tema que les pueda interesar sobre el mundo que les rodea.

De ahi, se observa que se puede interpretar esta cualidad como ventaja para
practicar la escritura, partiendo de los temas que mas interesantes les resulta.

Por otra parte, Harmer (2001) destaca que, estos jovenes estudiantes necesitan una
atencién individualizada y también la aprobacién del maestro ya que, ellos por si solos no
son capaces de decidir cdmo hacer las tareas que tienen que realizar o cOmo sera su
adecuada presentacion, es decir ellos no pueden ser autodidactas en esa edad tan
temprana, por lo que implica mayor trabajo para el maestro. Ademas, en esa etapa ellos

por si solos atn no pueden autoevaluarse sino, necesitan al maestro para que los dirija.
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5.2. Laescrituray sus dificultades para el alumnado de

Educacion Primaria.

Para comenzar, antes que nada, se debe aclarar que J. Hadfield & Hadfield (2008)
piensan que, como tarea del personal docente es considerable que este tenga claro que la
adquisicion de la habilidad escrita no es un objetivo facil de conseguir, sino que, se
necesita mucho tiempo y esfuerzo para su logro tanto por parte del maestro como por
parte del alumno. Es decir, en contraste, es conveniente deducir que, la escritura puede
ser una tarea compleja para algunos alumnos méas que para otros, lo que significa que cada
estudiante posee un diferente nivel de comprension que el otro, y también, diferente tipo
de dificultad y es a partir de ahi cuando el maestro tiene que dedicar mayor tiempo para
los que lo necesiten. Igualmente, seria adecuado que el docente plantee previamente de
manera clara los objetivos que él espera que los estudiantes logren, para poder alcanzar
un mejor rendimiento académico sobrepasando asi los obstaculos que dificultan la
obtencidn de esta competencia.

De este modo, se hablara de varios impedimentos que son dificultades y
obstaculos, para los alumnos a la hora de realizar esta destreza. Estos impedimentos se
destacaran més abajo con el fin de que el estudiante vaya superandolos de forma gradual
a lo largo de la etapa de Educacion Primaria.

Primero, J. Hadfield & Hadfield (2008) afirman que, para un estudiante de
Educacion Primaria realizar una tarea en la cual este tiene que demostrar su habilidad
escrita, le puede aparecer una tarea complicada incluso en su propia lengua materna ya
que, la escritura no se utiliza de manera diaria en la vida cotidiana como ocurre con el
lenguaje hablado, por ejemplo, sino que, la escritura se presenta con menos frecuencia lo
que significa, una tardanza en su adquisicion. Ademas, para muchos estudiantes de
Educacion Primaria, es menos dificil y méas entretenido hablar que escribir, incluso para
algunos mantener una conversacion en inglés dentro del aula no les da ninguna vacilacion
mientras que, a la hora de realizar una escritura esos estudiantes pueden presentar
incertidumbre y una falta de motivacion hacia lo que estan haciendo. Podemos concluir
que la falta de practica de esta tarea es sin duda una causa que dificulta su adquisicion en
el alumnado.

Por otro lado, J. Hadfield & Hadfield (2008) afiaden que, el no uso de escritura

con frecuencia, no es el Unico obstaculo que se presenta sino también, habra que destacar
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que, para el estudiante que escribe, mantener la concentracion haciendo esta tarea no le
resulta facil ya que, a la hora de escribir no existe una interaccion con el receptor o
receptores porque, obviamente estos, es decir, los receptores no se encuentran presentes
para interactuar o intercambiar ideas con él. También, hay que destacar que en el caso de
la realizacion de la escritura no son videntes los gestos faciales del receptor, por el cual el
estudiante dedica su escritura y por lo tanto el escritor por si solo no es capaz de saber
cudl sera la opinidn de ese receptor de manera instantanea acerca de lo que esta haciendo
entonces, es aqui cuando el alumno empieza a dudar y comienza a distraerse pensando
mas en la reaccion del receptor que en el propio tema sobre el cual tiene que escribir.

Concluimos que, J. Hadfield & Hadfield (2008) manifiestan la ausencia de la
audiencia como otra seria barrera para el alumnado.

Tras hablar del no uso de la escritura en la vida cotidiana y la ausencia de la
audiencia, cabe destacar los demés obstaculos con el fin de sobrepasarlos para una mejor
adquisicion de la destreza escrita.

Asimismo, J. Hadfield & Hadfield (2008) aclaran que, la tipologia textual es
también otra dificultad para el estudiante ya que, evidentemente no es lo mismo escribir
un mensaje para un amigo o conocido que tener que escribir una carta formal o un ensayo
académico puesto que, existen diferentes tipos de escritura lo que significa que, cada tipo
de escritura tiene su lenguaje apropiado. En muchas ocasiones el alumno ni siquiera esta
seguro de como tiene que empezar su redaccion, por lo tanto, la carencia de conocimiento
de cdmo este tiene que escribir le impedira realizar una correcta escritura.

De igual modo, J. Hadfield & Hadfield (2008) admiten que, para una adecuada
escritura es fundamental tener previamente las ideas organizadas, es decir, tiene que haber
una coherencia para que el lector pueda imaginar y entender la situacién. También, la
aparicion de una cohesion en el texto es de igual importancia para presentar un texto facil
de leer y que se pueda comprender.

Desde otra perspectiva, para J. Hadfield & Hadfield (2008) no solo lo aclarado
anteriormente tiene que aparecer en una correcta redaccion sino también, es fundamental
el uso de conectores y preposiciones en los textos escritos porque, esto mostrara una
facilidad a la hora de leer lo que se ha escrito es decir, no solo el estudiante tiene que
escribir frases sueltas terminadas en puntos y seguidas de otras frases sueltas sino que, la
union de las frases es lo que hace que lector entienda lo que se ha escrito.

Para afiadir mas, J. Hadfield & Hadfield (2008) piensan que, los estudiantes

necesitan saber que no tienen que estar repitiendo las mismas palabras o ideas cuando

13



estos no saben cdmo expresar algin mensaje, y es a partir de aqui cuando el uso de

conectores y preposiciones es significativo evitando asi repeticiones innecesarias.

5.3. La utilizacion de la escritura como herramienta para el

aprendizaje.

Como principio, es conveniente reflexionar sobre el método de cémo ensefiar la
escritura para la asignatura de la lengua extranjera inglés en la etapa de Educacién
Primaria, llegando a presentar definiciones de algunas estructuras que ayudaran a
desarrollar la habilidad escrita en el alumnado.

De ahi Harmer (1998) nos presenta cuatro estructuras para incrementar esta
destreza. Estas estructuras son: el reforzamiento, el desarrollo del idioma, el estilo de
aprendizaje y la escritura como una habilidad.

Primero, empezamos con la estructura del reforzamiento Harmer (1998) afirma
que, resulta beneficioso para algunos alumnos realizar la escritura porque, estos pueden
aprender el idioma escribiendo frases que han estudiado previamente en el aula para no
olvidarlas.

Segundo, ahora nos concentramos con la estructura del desarrollo del idioma.
Para Harmer (1998) el proceso de la escritura nos ayuda a progresar aprendiendo el
idioma. Ademas, el esfuerzo mental realizado para redactar textos escritos correctos es
una parte de la préctica del conocimiento constante.

Tercero, en cuanto a la estructura del estilo del aprendizaje, Harmer (1998) revela
que, existen alumnos los cuales son geniales aprendiendo el idioma solamente mediante
la mirada o la escucha. Sin embargo, esto no ocurre con la mayoria de los estudiantes
entonces, en este caso la escritura podra ser adecuada para el desarrollo del aprendizaje
del idioma porque, por otra parte, se suele tardar mas tiempo pensando sobre qué es lo
que se pretende decir y también, de qué manera habra que decirlo.

Como conclusién, desde otro angulo, la escritura puede ser también una manera
de comunicarse en lugar de enfrentarse cara a cara 0 mejor dicho a través de la escritura
podemos transmitir nuestro mensaje sin vernos el uno al otro.

Desde otra perspectiva, refiriendo a la estructura de la escritura como una

habilidad Harmer (1998) explica que, la razdn por ensefiar la destreza escrita es porque,
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la escritura de la misma manera que las demas destrezas, es decir, la oral, la auditiva y la
lectora deben ser aprendidas.

Ademas, en otro orden de cosas, es necesario que los alumnos sepan cémo escribir
tanto cartas como historias cortas, oraciones sencillas, dictados, redacciones. ..

Igualmente, mediante la escritura los estudiantes pueden responder a las
actividades que propone el maestro en clase, responder a correos electronicos, a mensajes
telefonicos... Finalmente, el saber de la escritura s6lo no es suficiente ya que, también,
tienen que aprender cuando y por qué utilizar el punto, la coma, dos puntos, el signo de

interrogacion, de exclamacion, los paréntesis...

Desde otro punto de vista, Raimes (1983) responde a la pregunta de como puede
la escritura ayudar a los estudiantes aprender un idioma extranjero de forma mas
preferible. De ahi se afirma que, las tareas de la escritura que se realizan dentro del aula
ayudan de una Gtil manera adquirir mejor el aprendizaje del nuevo vocabulario. Por otra
parte, se presenta tambien el método de como escribir bien cometiendo la menor cantidad
de errores ortograficos y gramaticales posible, aclarando asi que es deseable que cada
alumno por si solo corrija la escritura que realizd su compafiero, para ofrecerles la
oportunidad de captar los errores ajenos que se encuentran en el trabajo de los demas. De
otra manera, esta tarea no solo se trabaja en silencio sino también, es mejor debatir sobre
los errores realizados con voz alta para que todos los alumnos participen en clase y

aprendan de las equivocaciones de los demas.

Horn & Giacobbe (2007) confirman que, para los estudiantes de una temprana

edad, es recomendable que sigan unas pautas basicas las cuales son:

-Saber identificar bien el sonido de las letras de cada palabra que van a escribir.

-Diferenciar el propio sonido especifico de las letras.

-Darse cuenta de que lo que escriben tiene que ser legible para el lector, respetando
a la vez las reglas del idioma.

-Conocer la manera de como poder seguir escribiendo partiendo del tema sobre el

cual estan realizando tal escritura.

Por altimo, para Hinkel (2004) se debe ensefiar igualmente los adverbios de la

lengua inglesa y hablar de la importancia de su utilizacion tanto para oraciones como para
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cuentos que los mismos alumnos escribirdn para que la escritura que realizaran tenga
sentido, mostrandoles una lista de adverbios que mas se utilizan o ofreciéndoles textos
donde los estudiantes tendran que identificar los advervios para ver ejemplos de coémo
hay que utilizarlos.

5.4. Errores del alumnado en la escritura.

Como experiencia propia se haobservado que existe una gran cantidad de alumnos
que cometen errores al escribir en inglés. Estos errores en la mayoria de las veces son:
por ejemplo, la omision de letras. Esto pasa probablemente debido a que, en el inglés a
diferencia del espafiol no siempre se pronuncian todas las letras de una palabra mientras
que, en las palabras de la lengua espafiola esto si ocurre, por lo tanto, el estudiante
hispanohablante al no oir el sonido de una 0 mas letras de alguna palabra inglesa piensa
que aquella palabra carece de esas letras no pronunciadas.

De la misma manera, el alumno en la etapa de Educacion Primaria todavia no es
capaz por si solo saber cuando una letra es escrita en una palabra pero, no es pronunciada,
como por ejemplo, las palabras las cuales contienen los consonantes “gh” seguidos, asi
como las palabras “right”, “fight”, “light™ ...

Por otra parte, el estudiante al escuchar la palabra “but” cree que se escribe con la
vocal “a” en el medio de la palabra en vez de la vocal “u”. Este suele hacer comparaciones
con otras palabras monosilabas parecidas que también contienen la vocal “u” en el medio
como la palabra “put”, cuestionando por qué “put” se escribe como suena mientras que,
“but” o “run”, no ocurre lo mismo.

Igualmente, para el estudiante hispanohablante le resulta aun mas complicado
diferenciar entre palabras homofonas las cuales se escriben diferente, pero suenan igual
como, por ejemplo, las palabras “die” y “dye”, “knight” y “night”, “pair” y “pear”,
“would” y “wood” ...

Asimismo, otro error frecuente cometido por varios alumnos es que ellos piensan
que tanto en inglés como en espafiol las palabras que se escriben en mayuscula son las
mismas. Los estudiantes de Educacion Primaria no se dan cuenta de que si existen
palabras inglesas que se escriben en mayuscula como el sujeto “I”, mientras que en
espafiol su traduccion “yo” no se escribe en mayuscula si no se encuentra después de un
punto o al principio de una frase. Lo mismo ocurre con palabras como los dias de la

semana, los meses, las estaciones del ano, las nacionalidades o gentilicios...
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Finalmente, Norrish (1983) afirma que, las faltas de ortografia que cometen los
estudiantes en la escritura no deberian ser elevadas ya que, esto cuando ocurre transmite
un sentimiento no complacido para esos estudiantes a nivel emocional, ademas, una gran

cantidad de errores significa mayor trabajo y esfuerzo por parte del maestro.

5.5. Secuencias para la ensefianza de la escritura.

Antes de comenzar con las secuencias para ensefiar la escritura es Util hablar de la
tipologia textual de hecho, Harmer (1998) declara que, para los principiantes no se trata
de exigirles bastante sino, hay que adaptar las actividades que estos van a tener que hacer
de acuerdo con el nivel en el que se encentran. Asimismo, como principio, el maestro les
pueda pedir que escriban poemas los cuales tienen que ser sencillos de modo que, el
estudiante pueda participar expresando asi igualmente su imaginacion debido a que, el
interés del alumnado juega un papel fundamental hacia su aprendizaje. Por otro lado, el
maestro es un factor principal en el proceso del aprendizaje del alumno lo que significa
que, este deberia tomar esto muy en cuenta ya que, de este modo, esto hard que la
adquisicion de la habilidad escrita para el estudiante sea adquirible.

Igualmente, Harmer (1998) afiade que, el estudiante también puede empezar con
la fase de escribir tarjetas ya que, son mas basicas y no tienen mucha complicacién como
las novelas, por ejemplo, ademas, las tarjetas suelen ser mas cortas y contienen oraciones
sencillas y simples.

Ahora bien, una vez que los alumnos se encuentran en un nivel mas elevado que
el anterior, Harmer (1998) dice que, en ese momento el maestro si les pueda subir el nivel
de dificultad de la escritura y exigirles mas. Aqui los estudiantes pueden empezar ya a
arreglar dictados como tarea de esta destreza. Ademas, el maestro puede empezar a
dictarles unas cuantas oraciones y ellos, por ejemplo, tienen que cambiar esas oraciones
introduciendo sus puntos de vista hacia lo ya dictado. Los alumnos tienen que decir si
estan de acuerdo con el significado de la oracion o no, sabiendo obviamente que esos
comentarios que los alumnos tienen que hacer seran realizados de manera escrita para ser
vistas y corregidas por el personal docente.

Incluyendo otra secuencia la cual se encuentra también en un nivel intermedio
Harmer (1998) opina que, el maestro en esta etapa puede mandar a los alumnos hacer
actividades como, por ejemplo, escribir un tema o una historia sobre un titulo de un

periddico que el docente les va dar una vez que su tema sea debatido en el aula.
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Esta tarea se puede hacer tanto individualmente como por pareja utilizando la
imaginacion para fomentar asi la escritura creativa. Este tipo de actividad es dedicado
sobre todo para alumnos del tercer ciclo de Educacion Primaria.

De este modo, los alumnos estaran al mismo tiempo desarrollando la habilidad de
la escritura la cual es el principal objetivo.

Desde otro punto de vista, se puede aprovechar incluso de la lectura para
desarrollar al mismo tiempo la escritura ya que, Hedgcock & Ferris (2009) recomiendan
saber elegir bien lo que los estudiantes de Educacion Primaria pueden leer, haciéndoles
asi a la vez observar y recordar como escribir las palabras de la lengua inglesa que
aparecen en tal lectura las cuales les servirdn luego a la hora de realizar sus propias
escrituras, de ahi se muestra que los alumnos tienen que leer con frecuencia textos como
poesias, trabajos cortos como los cuentos sencillos, novelas con menor dificultad de

comprender...

5.6. Tipos de actividades para la escritura.

Segun Phillips (1993), para los jovenes estudiantes del ingles, es preferible
presentarles imagenes junto a las actividades a la hora de trabajar la destreza escrita.
También, el docente puede pedirles dibujar imagenes sobre un tema acerca de lo que
hicieron en las vacaciones o cualquier otro acontecimiento para luego escribir frases
cortas relacionadas con lo que han dibujado. Esto seria una actividad esencial para trabajar
la escritura.

Por otra parte, Slattery & Willis (2002) afirman que, es recomendable hacer que
los alumnos ayudan el uno al otro, dando lugar asi al desarrollo del trabajo cooperativo
por una parte y a practicar también la escritura en inglés por otra. De ahi se ofrece al
docente partir de tareas, como escribir una historia que ellos entienden que puede ser
acerca de su entorno, ya que tiene que ser sobre un tema conocido y renombrado para
ellos en el cual van a practicar la escritura en esta etapa de Educacion Primaria.

Asimismo, en este apartado se presentaran otros ejemplos de actividades para
realizar la escritura que segun Phillips (1993) pueden ser tareas como, por ejemplo, la
actividad del “picture gaps”, la cual consiste en presentar fichas con imagenes para los
alumnos y estos tendran que escribir como se llama cada dibujo presentado en tal imagen.

Es recomendable que el vocabulario de los dibujos presentados en esta actividad

esté estudiado previamente en clase de este modo, el alumno solo tendra que concentrarse
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en como escribir cada palabra suponiendo que ya sabe por antelacion el nombre de cada
dibujo.

El objetivo principal de esta actividad es conseguir escribir el vocabulario
estudiado sin faltas de ortografia.

Phillips (1993) afiade mas actividades como, por ejemplo, una actividad que se
puede hacer en clase que es “The other day...” 0 “Once upon a time”. Esta actividad
consiste en que el docente dé al primer alumno una hoja que tiene como titulo “once upon
a time” por ejemplo, y este, es decir, el alumno tiene que escribir una frase suya para ir
pasando asi la hoja al resto de los compafieros para que ellos hagan lo mismo sin mirar lo
que han escrito los demas compafieros, con el fin de que todos crean una historia. Esta
actividad es muy entretenida ya que, al finalizar la historia todos tendran la curiosidad de
escuchar lo que se ha escrito y por lo tanto, la historia seré leida. De este modo, ademas
de trabajar la destreza escrita se trabajara también la destreza lectora.

Los objetivos de esta actividad son: aprender como elaborar una historia y usar la

imaginacion para trabajar la escritura creativa.
Cabe destacar que Phillips (1993) afiade una tercera actividad que se va a llamar “Simple
poems”. Esta actividad consiste en que el maestro escriba un poema corto en la pizarra,
que servird de ejemplo para hacer de cada alumno por si solo crear su propio poema.
Ademas, el docente también les puede ofrecer temas que sirven de ayuda para que los
alumnos elaboren sus poemas. También, las ideas que seran tratadas en los poemas seran
debatidas en clase entre todos.

Phillips (1993) aclara que, al principio los alumnos pueden escribir sobre temas
familiares como fiestas de cumpleafios o temas tangibles como lo que se encuentra en el
parque de su ciudad, por ejemplo. Mas tarde se puede elegir temas mas abstractos como
los sentimientos, un estimulo visual, una imagen o unaescultura...

Por otro lado, para facilitar la realizacion de esta actividad es conveniente que el
maestro pida a los alumnos clasificar las palabras del tema en la pizarra en verbos,
nombres y adjetivos, para combinar oraciones.

Como conclusion, Phillips (1993) ofrece poner durante la realizacion de esta
actividad una masica suave para crear un ambiente tranquilo y reflexivo.

En otro orden de ideas, Pincas (1983) presenta, distintos tipos de actividades para
desarrollar la habilidad escrita. Una de estas actividades es para trabajar los conectores de
la lengua inglesa los cuales hay que aprender su significado, cuando utilizarlos y para qué

sirven. Esta actividad se puede hacer tanto individualmente como en grupo, una vez que
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el maestro explique como se realiza. De ahi, el docente tiene que dar un ejemplo, el cual
se basa en escribir oraciones en la pizarra subrayando los conectores de esas oraciones
explicando a los alumnos su utilidad y el sentido que afiaden al significado de las
oraciones para que posteriormente ellos hagan lo mismo ya que, el manejo de la utilizacién
de los conectores mejorara mucho el nivel de los alumnos en la escritura.

Otro tipo de actividad que Pincas (1983) presenta es, el ejercicio de la escritura
combinada. Este ejercicio se trata de dos tipos de combinaciones que son: la combinacion

por coincidir y la combinacion por reordenar.

- Lacombinacion por coincidir consiste en dar significado a las oraciones uniendo
frases. Aqui el maestro dara a los alumnos dos columnas que tienen frases escritas
con el objetivo de que estos tienen que relacionar la frase de la primera columna
con su correspondiente frase de la segunda columna completando asi unas

correctas oraciones.

- Lacombinacion por reordenar consiste en que el maestro tiene que leer un texto
para que después dé algunas de las oraciones del texto que ha leido, pero, en
diferente orden. Aqui los alumnos tienen que reordenar esas oraciones para sacar
el significado original de la historia que ha leido el maestro. También, los alumnos

podran utilizar los conectores para reordenar las oraciones.

En igual forma, Pincas (1983) de la misma manera, ofrece la escritura por
sustitucion que se basa en ejercicios de estructura, es decir, se trata de que los alumnos
ordenen palabras con el objetivo de formar oraciones. Mas tarde esos alumnos también
podran ordenar oraciones para crear parrafos. Finalmente, los alumnos escribiran ensayos
organizando parrafos.

No obstante, Pincas (1983) presenta también, otros diferentes modelos para llevar
la escritura a la practica como, por ejemplo, la denominada “Escritura Libre”. Esta
escritura se trabaja de manera que el maestro dé temas a los alumnos y ellos tienen que
escribir lo que quieren partiendo del tema que el profesor les haya dado es por eso se llama
“escritura libre”, como indica su nombre. Pero, por otra parte, Pincas (1983) al mismo
tiempo critica a este tipo de escritura porque, esta escritura puede conducir a los alumnos
a cometer muchos errores. En contraste, se confirma que, llegar a poder hacer de los

alumnos realizar este tipo de escritura es sin ninguna duda un objetivo indiscutible.
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Centrandonos en la escritura libre, desde otra perspectiva, Pincas (1983)
demuestra de la misma manera cinco ramas de este tipo de escritura que son: “la escritura
libre por expansion”, “la escritura libre por terminacion”, “la escritura libre por
transposicion”, “la escritura libre usando fotos” y “la escritura libre en juegos”.

A continuacién, aparecera una definicion de las cinco ramas de escritura libre.

-Primero, “la escritura libre por expansion”, la cual es lo contrario de la
redaccion de una escritura resumida, es decir, aqui la escritura se expande de modo que,
el maestro tiene que dar a los estudiantes unas cuantas frases y los alumnos de cada frase

tendrén que escribir un parrafo creando asi una amplia escritura.

Ademas, Pincas (1983) para la utilizacion de esta tarea ofrece al personal docente
presentar como material de ayuda los diagramas, las cartas, los mapas y los menus para
practicar la escritura expandida.

-Segundo, “la escritura libre por terminacion” que segun Pincas (1983)
consiste en que los alumnos tienen que terminar o completar un texto el cual carece de
palabras para ser completo. Los estudiantes aqui tienen que adivinar o inventar las
palabras adecuadas para completar ese texto obviamente con la condicidn de que el texto
tenga sentido.

-Tercero, “la escritura libre por transposicion” Pincas (1983) explica esta
actividad dando ejemplos que seran Utiles para llevar a cabo este tipo de escritura, la cual
consiste en que los estudiantes tienen que leer una historia o un cuento de un pais y luego
traspasar la historia a su pais natal, es decir, los alumnos tendran que cambiar los
acontecimientos o eventos de la historia adaptandolos a la cultura de su pais. Aqui
evidentemente los estudiantes también son libres de elegir sobre qué prefieren hablar
segun el tema que les ha tocado. Ellos pueden hacer lo mismo con temas como cambiar
historias de la vida como hablar de las diferencias entre vivir en un pueblo y vivir en la
ciudad tratando asi los cambios que pueden ocurrir, el trabajo de una profesion a otra 'y
las diferencias entre ambas, cambiar historias sobre etapas de vida, de la vejez a la
juventud...Cabe destacar que esta actividad es muy interesante y entretenida.

-Cuarto “la escritura libre usando fotos” Pincas (1983) aclara que, un gran
empuje para los alumnos para hacerles escribir es usar con ellos impulsos gque sirven de
estimulos para promoverlos a escribir de manera que, se puede ofrecer imagenes y los
alumnos simplemente tendran que describir con frases sencillas qué es lo que ven en los

dibujos presentados en tarjetas. Pero, por otra parte, Pincas (1983) vuelve y critica
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positivamente la llamada “escritura libre usando fotos”, porque afirma que, normalmente
los alumnos mas inteligentes no son capaces de hacer bien esta actividad revelando que
esos alumnos suelen ignorar informaciones importantes y se concentran mas en detalles
innecesarios, con la intencion de que escriban todo perfecto y es ahi cuando cometen
errores porque, ellos mismos se exigen demasiado. Sin embargo, Pincas (1983) anima a
trabajar este tipo de escritura en el aula. Por esta razdn, se ofrece una serie de cuestiones
que sirven de guia y pueden ayudar al alumno a organizarse como, por ejemplo, al dar las
fotos a los alumnos también, serd util preguntarles preguntas sencillas como “;qué es este
objeto que ves en la foto?”, “;como es su tamafio?”, “;cudntas partes tiene?”, “;cuantos
colores aparecen en la foto?”. De esta manera, el estudiante podra describir las imagenes,
respondiendo a las preguntas que vienen en cada imagen.

-Cinco “la escritura libre en juegos”. Pincas (1983) propone la idea de usar
juegos para llevar a cabo trabajar la escritura afirmando que esos juegos pueden servir a
realizar la escritura para diferentes niveles del inglés. Pero, centrandonos solo en la
escritura en la etapa de Educacion Primaria, Pincas (1983) sugiere jugar estos juegos en
grupos, es decir, se divide la clase en grupos de cuatro o cinco alumnos por grupo donde
estos tienen que inventar un juego que mas le resulta entretenido como, por ejemplo,
implicar un robo o el juego de los ladrones y la policia.

Mas tarde, un grupo de ellos tendra que crear una lista de cuestiones para darla al
otro grupo que se supone que sus miembros han implicado el robo y el grupo sospechoso
tendra que responder a esas preguntas para ser liberados. De esta manera se trabajara la

escritura de manera muy divertida.

Ademaés, Rider (2003) da un ejemplo de una actividad la cual es la de “unir con
flechas” que se considera apropiada para todos los cursos de Educacién Primaria,
diferenciado el nivel de dificultad de la actividad para cada curso. De hecho, dicha
actividad ayuda a los alumnos aumentar la cantidad del vocabulario que se espera de ellos
aprender, dandoles asi a la vez la oportunidad de observar la unién de las oraciones
respetando las reglas gramaticales (VVéase anexo V).

Asimismo, para los alumnos del tercer ciclo en concreto segin Means & Lindner
(1998) seria mas adecuado ofrecerles una actividad en la cual el docente les dara una
oracion sencilla en la que ellos mismos primero tendran que inventar preguntas que

empiezan por las palabras “who, when, where, what, why and how”, es decir “quién,

22



cuéndo, dénde, qué, por qué y como”, para tener que contestarlas después también ellos
mismos utilizando la imaginacion mejorando asi la habilidad escrita.
Por otra parte, Thurston (2009) ofrece consejos a los estudiantes para que sean

capaces de transformar oraciones o textos sencillos previamente escritos los cuales son:

- La utilizacién de las propias palabras del alumno. No vale con solo cambiar una
palabra de alguna oracion para que el alumno considera asi ya ha modificado la oracién,
sino que es mejor modificar la oracion entera con la condicién de que se conserve su
significado original.

-No utilizar palabras cuyo significado es desconocido. El alumno a la hora de hacer
modificaciones de oraciones dadas por el docente, no tiene que escribir conceptos que
desconoce su significado porgue, esto le puede hacer no entender su propia escritura.

- Mantener la actividad simple. El docente tiene que evitar hacer a los estudiantes
pensar que esta actividad es demasiado complicada, por eso es mejor que el mismo
maestro de ejemplos en la pizarra de como modificar lo previamente escrito aplicando

otras palabras partiendo asi de frases simples.

Desde otro enfoque, Norton & Land (2008) muestran que hay una diferente e
interesante actividad para trabajar la escritura aclarando que el maestro puede presentar a
los alumnos cuentos para leer en el aula y luego hacer esquemas sobre los personajes, el
entorno, el objetivo y el tema de la historia dada para que mas tarde los estudiantes
escriban un breve resumen sobre tal cuento.

Visto de otro modo, Maxom (2009) aclara que, para escribir cartas en concreto, es
necesario que el escritor y en este caso es el alumno sepa que tiene que poner el saludo
de apretura y el saludo de clausura, la fecha, parrafos con su punto principal y finalmente

la firma.
5.7. El aprendizaje del vocabulario para el alumnado de

Educacion Primaria.

Como introduccidn a este apartado es considerable empezar explicando la manera
de cdmo ayudar a los estudiantes a aprender nuevo vocabulario de este modo, Phillips
(1993) afirma que, para los estudiantes de edades tempranas aprender palabras simples

les resulta mucho mas facil que aprender estructuras debido a que las palabras simples

23



son videntes es decir, se pueden ensefiar y observar mientras que, las estructuras
gramaticales pueden no ser obvias las cuales necesitan una mayor explicacion de
gramatica.

De la misma manera, J. Hadfield & Hadfield (2008) presentan métodos para
maestros que sirven para ayudar a los estudiantes a aprender vocabulario. Estos dos
autores destacan como material de aprendizaje para ensefiar vocabulario en inglés, la
utilizacién de dibujos o imégenes los cuales presentan fendmenos que se van a estudiar
con la condicién de que ese vocabulario aparecido en las iméagenes sea un vocabulario
simple como por ejemplo, nombres de frutas, verduras o comida en general, medios de
transporte, animales, verbos, profesiones...Mientras que, cuando se trata de ensefiar
palabras mas abstractas se aconseja ofrecer definiciones, ejemplos, sin6nimos vy
antonimos de ese vocabulario el cual se considera abstracto y més dificil de entender.

Ademas, J. Hadfield & Hadfield (2008) agregan que, ese vocabulario complicado
para entender, se puede relacionar con otras palabras para comprender su significado su
significado. Por otra parte, estos dos autores afirman que, a veces resulta mas conveniente
simplemente traducir el vocabulario siempre y cuando la traduccion es correcta.

Asimismo, J. Hadfield & Hadfield (2008) afiaden que, para hacer de los alumnos
no olvidar el vocabulario tratado en el aula, ellos por si solos pueden estudiarlo fuera del
aula. Pero, centrandonos en el trabajo dentro del aula, aprender el vocabulario mediante
la repeticidn, por ejemplo, no siempre resulta ser interesante para los alumnos ya que,
pueden sentirse aburridos y de esta manera perderan la concentracion en clase.

De hecho, J. Hadfield & Hadfield (2008) ofrecen el juego que se llama “Memory
game”, en el cual el aprendizaje del vocabulario sera mas divertido.

Este juego consiste en que un alumno demuestre imagenes del vocabulario que
estan dando durante un pequefio corto tiempo, de modo que los compafieros tendran que
prestar mucha atencion para ver qué dibujo ha salido en la imagen para decir su nombre.
Por otro lado, el alumno en vez de ensefiar las imagenes directamente puede ocultarlas e
intentando asi describir qué es lo que ve en el dibujo haciendo a sus compafieros adivinar
qué aparece en las imagenes. Ademas, J. Hadfield & Hadfield (2008) dicen que, una vez
realizado lo dicho anteriormente es necesario que, el alumno use el nuevo vocabulario
estudiado para mejorar la destreza oral en inglés. Es conveniente, que el maestro repase
con los alumnos con frecuencia todo el vocabulario dado en clase para que los alumnos

no lo olviden.
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Desde otra perspectiva, Sesnan (1997) declara que, en todas las aulas habra que
haber un diccionario y el maestro tiene que encargarse de ensefiar a los alumnos desde el
primer dia como usarlo. Ademas, el docente tiene que establecer una regla de clase que
es apuntar en un cuaderno especifico todas las nuevas palabras una vez que los alumnos
sepan su significado.

Ahora bien, ¢qué vocabulario se ensefia antes que otro? La respuesta de esta
pregunta es tratada por J. Hadfield & Hadfield (2008) los cuales afirman que, existe un
tipo de vocabulario que se utiliza méas que otro como, por ejemplo, la palabra “eat” o
“school” mas que las palabras “distract” o “security”. De ahi, cabe destacar que, hay que
ensefiar primero el vocabulario que se utiliza con mas frecuencia ya que, esta eleccion
parece ser l6gica porque, de este modo, el alumno de Educacion Primaria podra utilizar
este vocabulario para comunicarse tanto dentro como fuera del aula.

Ademas, J. Hadfield & Hadfield (2008) sugieren al docente hacer a los alumnos
aprender palabras que se pueden agrupar para un tema especifico y no dar a los alumnos
palabras que no tienen mucha relacion. Ejemplo, el maestro en vez de explicar a los
alumnos como se dice “manzana”, “camion “o “gato” en inglés, él puede clasificar
primero la palabra “apple” en la categoria de la fruta, “lorry” en la categoria del medio de
transporte y “cat” en la categoria de los animales, de esta manera, el aprendizaje del
vocabulario resultard mucho mas facil para los estudiantes.

Cabe tratar otros tipos de actividades que Phillips (1993) demuestra para trabajar
el vocabulario. Una de esas actividades de llama “odd words out” que consiste en que el
maestro tiene que dar a los alumnos cuatro palabras, los cuales tres de ellas tienen relacion
y la cuarta resulta extrafia y por lo tanto no tiene nada que ver con las demas palabras.

Por ejemplo, al presentar las palabras:

Cat, wolf, milk, frog, es decir, gato, lobo, leche, rana. Aqui, evidentemente, la
palabra que sobre es “milk” ya que, las demas palabras tienen una relacion porque, son
animales.

Este tipo de actividad despierta la sensacion de la curiosidad en el alumnado con
la razon de querer aprender mas sobre el significado de las palabras que desconoce.

El maestro puede empezar dando ejemplos sencillos para que el alumno sepa
cdmo tiene que hacer el ejercicio. Esta actividad se puede hacer también por parejas

porque, de esta manera se fomentara el aprendizaje por cooperacion.
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Phillips (1993) también habla de la actividad que le da nombre de “The lost pet”
o “la mascota perdida”. Esta actividad es como un juego donde participaran todos los
alumnos de la clase.

Este juego se trata en que el maestro tiene que esconder un juguete que presenta a
una mascota en una parte de la clase sin que los alumnos lo vean. Cuando el docente
empiece a explicar cdmo serd este juego, se recomienda primero dibujar en la pizarra una
jaula vacia porque, dentro de la jaula se supone que habia una mascota que no se sabe cual
es, pero, por desgracia esa mascota se ha escapado. Ahora, los alumnos tendran que
imaginar qué mascota serd la que tienen que encontrar para empezar a buscar donde estara
escondida. Pero, antes de hacer cualquier accion primero el maestro tiene que hacerles
preguntas y ellos para saber responder tienen que levantarse a mirar para poder responder
correctamente.

Ejemplo:

El maestro dice: ¢ls it under the table?

Los alumnos responden: Yes it is, 0 no it isn’t.

Esta actividad puede ser adaptada para los tres ciclos de Educacion Primaria
dependiendo de las preguntas que el maestro haga. Para los alumnos del tercer ciclo en
vez de hacerles preguntas sencillas, puede subir el nivel de dificultad de las cuestiones
uniendo asi el vocabulario que han aprendido previamente en temas anteriores para

repasarlo. De esta manera, se aprendera nuevo vocabulario de forma mas entretenida.

6. UNIDAD DIDACTICA. “Camino para aprender inglés”.
6.1. Introduccién y destinatarios.

Esta unidad didactica que sera desarrollada detalladamente mas abajo es dirigida
especificamente al segundo ciclo del tercer curso de Educacion Primaria. Los
destinatarios trabajaran una serie de actividades, las cuales contienen un conjunto de
objetivos que hay que cumplir ademas, dichos objetivos son la causa de la realizacion de
esta unidad didactica. Por otra parte, el motivo principal es desarrollar la habilidad escrita
en concreto del alumnado en el area de inglés como lengua extranjera en la etapa de
Educacion Primaria, fomentando asi un aprendizaje significativo en la adquisicion del

inglés en general.
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6.2. Temporalizacion.

La asignatura de inglés ocupa tres dias cada semana que son los lunes, los
miércoles y los viernes, donde cada clase dura 45 minutos ( Véase anexo I).

6.3. Objetivos.

6.3.1. Objetivos del area de lengua extranjera inglés.

Clavijo Ruiz y Pérez Machado (2019) presentan los siguientes objetivos del area
de la lengua extranjera inglés:

1. O.LE.1. Escuchar y comprender mensajes en interacciones verbales variadas,
utilizando las informaciones trasmitidas para llevar a cabo tareas concretas diversas y
relacionadas con su experiencia.

2. O.LE.2. Expresarse e interactuar en situaciones sencillas y habituales, utilizando
procedimientos verbales y no verbales y atendiendo a las reglas propias del intercambio
comunicativo para responder con autonomia suficiente y de forma adecuada, respetuosa y de
cooperacion en situaciones de la vida cotidiana.

3. O.LE.3. Escribir textos con fines variados sobre temas tratados previamente en el aula
y con ayuda de modelos.

4. O.LE.5. Aprender a utilizar con progresiva autonomia todos los medios a su alcance,
incluidas las nuevas tecnologias, para obtener informacién y para comunicarse en la lengua
extranjera.

5. O.LE.6. Utilizar eficazmente los conocimientos, experiencias y estrategias de
comunicacién adquiridos en otras lenguas para una adquisicion mas réapida, eficaz y autbnoma de
la lengua extranjera.

6. O.LE.8. Manifestar una actitud receptiva, de confianza progresiva en la propia
capacidad de aprendizaje y de uso de la lengua extranjera.

7. O.LE.9. Identificar aspectos fonéticos, de ritmo, acentuacion y entonacion, asi como
estructuras linglisticas y aspectos léxicos de la lengua extranjera, usandolos como elementos

béasicos de la comunicacion (p. 501).
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6.3.2. Objetivos didacticos.

Los siguientes once objetivos didacticos son elaborados con el motivo de que el

alumnado los consiga y son la razdn por las que se realizaran las actividades.

a)

b)

d)

9)

h)

Participar en las actividades artisticas que se realizan en el aula, como la
creacion de un mural, la elaboracion de una obra de teatro, de modo que, el
estudiante mejore su destreza oral, creando mondlogos, dialogos,
respondiendo a preguntas tanto del maestro como del compariero, etc.
Respetar a los compafieros y ayudar el uno al otro con el objetivo de trabajar
en convivencia y responder a la necesidad del compariero siempre y cuando
sea posible creando asi un ambiente de cooperacion y colaboracion.
Despertar el sentido critico en el alumnado de manera que tenga la habilidad
de expresar su opinidn hacia los temas aprendidos en clase utilizando la lengua
inglesa como medio de comunicacion.

Mejorar la pronunciacion del alumnado haciendo que participe en clase y que
hable utilizando el vocabulario que vaya adquiriendo cada dia a través de las
actividades realizadas en el aula.

Aumentar la creatividad e imaginacion del alumnado creando asi cuentos,
historias cortas, cdmics, oraciones, etc., evitando faltas de ortografia y
respetando las reglas gramaticales.

Reflexionar sobre los temas aprendidos previamente en clase, utilizando el
nuevo vocabulario adquirido.

Aprender vocabulario nuevo del tema que se plantea estudiar evitando faltas
de ortografia y pronuncidndolo de manera correcta con el fin de que el
estudiante lo vaya utilizando en clase conectandolo con frases que va creando
y comprendiéndolo cuando aparezca en textos escritos y orales.

Entender preguntas expresadas oralmente con el fin de responderlas también
de manera oral mejorando asi la comunicacion y la comprension del lenguaje
hablado.

Comprender textos sencillos escritos en inglés con el objetivo de saber

contestar de forma escrita preguntas relacionadas con un texto.
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j) Elaborar oraciones en diferentes tiempos verbales estudiados durante el curso
académico, como escribir frases o textos sencillos en presente simple, presente
continuo y pasado simple.

k) Valorar la civilizacion de la comunidad andaluza, llegando a redactar textos
sencillos presentando y expresando en inglés la cultura de Andalucia como

patrimonio de la humanidad.

6.4. Contenidos.

Clavijo Ruiz y Pérez Machado (2019) presentan contenidos los cuales estan

clasificados en la siguiente tabla:

Tabla 1. Bloques de contenidos para el tercer ciclo.

Bloque 1: Comprension de textos orales
Funcidn lingUistica:
1.8. Comprensién de estructuras sintacticas-discursivas para mantener

interacciones orales.

Bloque 2: Produccion de textos orales: expresion e interaccion.

Produccion:

2.2. Participacion en conversaciones breves que requieren un intercambio y
movilizacion de informacion previa sobre tipo de tarea y tarea (p.591).

Funcién linguistica:

2.8. Utilizacion de estructuras sintacticas y conectores basicos para intercambiar
informacion, preguntas, respuestas; afirmacion, negacion, interrogacion; expresion de la

posesidn; expresion de ubicacién de las cosas. Funcion sociocultural y sociolinguistica:

Bloque 3: Comprension de textos escritos.

Comprension:

3.1. ldentificacion del sentido general e ideas principales de un texto breve y
sencillo contextualizado.

3.4. Identificacion y comprension de distintos tipos de textos y su intencion

comunicativa en formato digital o papel (p. 592).

Bloque 4: Produccion de textos escritos: expresién e interaccion.
Produccion:
4.2. Conocimiento y aplicacion de estrategias basicas y ejecucion para producir

textos escritos breves. Uso del diccionario.
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Funcién comunicativa:

4.4. Conocimiento y utilizacion adecuada de estructuras sintacticas basicas en sus
propias producciones escritas en distintos formatos.

Funcidn linguistica:

4.6. Utilizacion de estructuras sintacticas béasicas en elaboraciones de textos
cotidianos, frases afirmativas, exclamativas, negativas, interrogativas; expresiones de
posesion, de tiempo, de aspecto, de capacidad, de la existencia, de cantidad, de modo, de
gustos, de sentimientos; preposiciones y adverbios (p.593).

6.5. Competencias claves.

Clavijo Ruiz y Pérez Machado (2019) muestran estas competencias claves:

De las siete competencias de la LOMCE, se trabajara cinco de ellas que se presentan a
continuacion.

“Comunicacion lingiiistica CCL, competencia digital CD, aprender a aprender CPAA,

sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor SIE y conciencia y expresiones culturales CEC”.
(p. 21)

6.6. Metodologia.

La metodologia que se ha utilizado es la UDI, unidad didactica integrada que es
un instrumento de planificacion que define las condiciones que permitiran generar las
experiencias educativas para el aprendizaje de las competencias claves, se les llaman
integradas porque relacionan los elementos del curriculo que son los criterios de
evaluacion con sus correspondientes objetivos, competencias, metodologia, el espacio
que se va a emplear, materiales, el tiempo que se va a dedicar...

Es una herramienta de gran valor que se realiza de forma sencilla y esquematica
con el fin de integrar varias competencias claves a través de la concrecién curricular, la

transposicion didactica y la valoracion de lo aprendido.
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6.7. Recursos didacticos.

Los recursos que los alumnos utilizaran son: vestimenta para realizar la actividad
del teatro que sera opcional por si pueden los alumnos traerla de su casa.

Las tabletas para la actividad del comic que seran disponibles en el colegio, si no
es posible su disponibilidad serd suficiente con realizar esa actividad en el cuaderno
escolar. Pelotas blandas, cucharas de plastico, tarjetas, tizas, diccionario. También,
cartulinas, colores, imagenes, pegamentos, tijeras... Para la actividad de mural. Y

obviamente sus libretas y lapices personales para las demas actividades.

6.8. Descripcion de actividades.

Las actividades que se van a realizar en esta unidad didactica seran tratadas y
explicadas en sesiones. Cada sesion tendrd sus contenidos con sus bloques
correspondientes, sus objetivos tanto objetivos del area de lengua extranjera inglés como

objetivos didacticos, sus destrezas y sus actividades.
Sesion 1. Delicious fruits.
Warming up activity.  Pase la pelota.

Desarrollo:

Esta actividad consiste en que los alumnos tendran que pasar una pelota de
material blando para que no cause ningun dafo a nadie al tirarla. EI docente pondra una
cancién mientras cada estudiante tendra que lanzar la pelota rapidamente al compafiero,
cuando el maestro de repente detenga la musica, el alumno el cual se ha quedado con la
pelota tendré que responder a una pregunta dicha por el maestro oralmente en inglés para

que el estudiante la responda también en inglés.

https://goldstarteachers.com/4-awesome-warm-activities-start-classes/
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Actividad 1. Responde a las preguntas.

Desarrollo:

La primera actividad consiste en la presentacion de un texto el cual los alumnos

tendrén que leer atentamente para responder a una serie de preguntas (\VVéase anexo II).

Actividad 2. Sopa de letras.

Desarrollo:

La segunda actividad se trata de que el alumno tendré que buscar en una sopa de
letras nombres de frutas también, se le pedira escribir oraciones con cada palabra que

encuentre (Véase anexo IlI).

Objetivos del area de lengua extranjera inglés. 1. Objetivos didacticos. h) e i).

Contenidos. Bloque 1: 1.8. Bloque 2: 2.8. Bloque 3: 3.1. Bloque 4: 4.2, 4.4y 4.6.
Conceptuales. Fruits: Coconut, banana, kiwi, papaya, avocado, orange, mango, mangosteen,
pineapple, apricot, guava, pomegranate, persimmon, pear.

Procedimentales. Poder comunicarse en inglés de manera que el estudiante entienda las
preguntas dirigidas a él y responderlas, saber leer textos sencillos y comprenderlos y
escribir correctamente los nombres de las frutas dadas.

Actitudinal. Comportarse de manera respetuosa con los demas comparieros.
Destrezas. Listening, reading, writing and speaking.

Sesion 2. My city.

Warming up activity. Jugar con cucharas.

Desarrollo:

El maestro dividira la clase de 25 alumnos en cinco grupos iguales y pondra una

caja de cucharas de plastico cerca de la pizarra.
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El maestro escribird el nombre de un tema, por ejemplo "City", luego el docente
elegird a un estudiante de cada grupo para salir a la pizarra, cuando el maestro diga "go"
esos alumnos elegidos tendrén que ir rapidamente a la pizarra para escribir cinco lugares
que se pueden encontrar en una ciudad. Cuando termine el estudiante escritor, tendra que
coger una cuchara en caso de si poder escribir las cinco palabras. Se haran tres 0 méas
rondas en esta actividad y el grupo que ha obtenido mayor nimero de cucharas ganara.

https://goldstarteachers.com/4-awesome-warm-activities-start-classes/

Actividad 1. El ahorcado.

Desarrollo:

Esta actividad consiste en que el maestro haga salir a la pizarra a un alumno. Este
tendra que pensar en un sitio que podemos encontrar en una ciudad, una vez elija la
palabra el alumno sin decir cual es, solo tendra que dibujar en la pizarra tantas rayas como
letras de la palabra que ha elegido. Los demas compafieros tendran que adivinar qué
palabra ha elegido el compafiero que ha salido a la pizarra, preguntandole por si esa

palabra contiene letras que van soltando.

Actividad 2. Une con flechas.

Desarrollo:

La actividad dos se trata de relacionar cinco frases con sus correspondientes
respuestas, para comprobar si el alumno es capaz de comprender el significado de las

palabras para formar frases correctas (Véase anexo 1V).

Objetivos del area de lengua extranjera inglés. 5y 8. Objetivos didacticos. b) y f).

Contenidos. Bloque 2: 2.2. Bloque 3: 3.1.
Conceptuales. School, library, church, bus station, park, theatre, zoo, hospital,

supermarket, shop.
Procedimentales. Unir frases sueltas para formar oraciones correctas y comprensibles.

Actitudinal. No discriminar a los demas compafieros trabajando en equipo.
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Destrezas. Speaking, writing, Reading and listening.

Sesién 3. Clothes.

Warming up activity. Conserva las tarjetas.

Desarrollo:

El maestro dividira la clase en grupos de cuatro alumnos, cada grupo se quedara
con tres tarjetas. El juego consiste en que primero el maestro tiene que decir una palabra
en inglés, por ejemplo, la palabra "cat" y el primer grupo tendra que decir rapidamente
otra palabra que empieza con la Gltima letra de la palabra mencionada previamente, es
decir, aqui el grupo que le haya tocado tiene que decir, por ejemplo, la palabra "table",
luego el siguiente grupo dird una palabra que empieza con la letra "e™ y asi sucesivamente.

Cada vez que un grupo no sepa responder, perderd una tarjeta, una vez que un
grupo pierde las tres tarjetas se eliminara. El grupo que podra mantener mas tarjetas sera

el grupo ganador. Observacion: no se puede repetir las mismas palabras.
Actividad 1. Completa eligiendo la respuesta correcta.

Desarrollo:

Esta actividad es realizada para que el alumno trabaje el vocabulario intentando
por si solo adivinar la palabra que falta en cada frase. Es una actividad de menor
dificultad, pero para poder hacerla es necesario tener un dominio de vocabulario
previamente estudiado en el aula (\Véase anexo V).

Actividad 2. Elabora oraciones.
Desarrollo:
La segunda actividad de esta sesidn consiste en que el alumnado elabore cuatro

oraciones en presente simple, para convertirlas a presente continuo y luego a pasado

simple.
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Objetivos del area de lengua extranjera inglés. 2 y 3. Objetivos didacticos. d), g) y j).

Contenidos. Bloque 3: 3.1. Bloque 4: 4.4y 4.6.
Conceptuales. Clothes: hat, coat, trousers, dress, shirt, skirt, scarf, gloves.

Procedimentales. Transformar el tiempo verbal de las oraciones de presente simple a
presente continuo y pasado simple.

Actitudinal. Seguir las normas de clase.

Destrezas. Speaking, Reading, writing and listening.

Sesion 4. Transports.

Warming up activity. Describe la imagen.

Desarrollo:

El maestro dividira la clase en cuatro grupos, cada grupo le dara una imagen con
muchos detalles para hacer a los miembros de cada grupo observar e intentar recordar
mayor cantidad de vocabulario aparecido en la imagen que les haya tocado.

Después de dos minutos, el maestro elegird a un solo miembro de cada grupo para
salir a la pizarra y escribir todo el vocabulario visto en la foto, solo tendran un minuto
para escribir las palabras. El estudiante que ha escrito mas palabras, ganara su equipo.

https://goldstarteachers.com/4-awesome-warm-activities-start-classes/

Actividad 1. Mi favorito transporte.

Desarrollo:

En esta primera actividad cada alumno tiene que elegir un solo vehiculo de
transporte y describirlo entre cuatro y seis lineas. Los alumnos podran consultar el

diccionario que les servira de ayuda. Una vez finalizada esta actividad, cada uno leera su

propia redaccion.
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Actividad 2. Dictado.

Desarrollo:

La segunda actividad simplemente consiste en la realizacion de un dictado. Mas
tarde esta actividad serd corregida por el profesor, para, sefialar posteriormente las
palabras que han sido escritas errbneamente, para que, el estudiante las repase y las copie

en su cuaderno para ser estudiadas.

Objetivos del area de lengua extranjera inglés. 7. Objetivos didacticos. e), f) y k).

Contenidos. Bloque 4: 4.2y 4.4.

Conceptuales. Transports: car, bus, train, boat, taxi, airplane, helicopter, motorcycle,
lorry.

Procedimentales. Manejar el diccionario y escribir nombres de transportes.
Actitudinal. Aceptar y respetar reglas del juego.

Destrezas. Writing and Reading.

Sesion 5. Intersting jobs.

Warming up activity. La silla caliente.

Desarrollo:

El maestro dividira la clase en tres equipos, y elegird a un estudiante de cada
equipo, para que, esos alumnos elegidos salgan por orden a sentarse en la silla caliente
mirando al publico, evitando asi leer la palabra que el maestro va a escribir en la pizarra.

Los compafieros del equipo del estudiante sentado en la "silla caliente™ tendran
que ayudarlo, sin mencionar el nombre de la palabra escrita en la pizarra, para que él
pueda adivinar qué palabra es la que esta escrita.

https://goldstarteachers.com/4-awesome-warm-activities-start-classes/
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Actividad 1. Cémic.

Desarrollo:

Esta actividad seré realizada por parejas utilizando como recurso las tabletas que
ofrece el centro escolar. La tarea consiste en que cada pareja tendra que elaborar un comic

cuyo tema principal es una profesion.

Objetivos del area de lengua extranjera inglés. 3 y 4. Objetivos didacticos. b) y e).

Contenidos. Bloque 2: 2.2y 2.8. Bloque 4: 4.2,4.4y 4.6.
Conceptuales. Jobs: teacher, doctor, cock, lawyer, nurse, sailor, farmer, painter, driver.

Procedimental. Crear un comic sobre una profesion
Actitudinal. Ayudar al compariero trabajando de manera cooperativa.
Destrezas. Writing and speaking.

Sesion 6. Daily routine.

Warming up activity. Crea la palabra mas larga.

Desarrollo:

Esta actividad sera realizada en grupos de cinco alumnos, la cual consiste en que
el maestro tendra que escribir en la pizarra una palabra, por ejemplo, la palabra "Pink".

La labor de cada grupo ahora es escribir en un papel la palabra méas larga que
conocen con cada letra de la palabra "Pink", la cual ha sido elegida por el maestro.

Ejemplo: Pink. People- Island- Neighborhood- Knee.

Volveran a hacer lo mismo con cuatro palabras mas. El equipo que ha conseguido
escribir las palabras mas largas sera el grupo ganador.

https://eslgames.com/no-prep-warm-up-activities/

37


https://eslgames.com/no-prep-warm-up-activities/

Actividad 1. Mi rutina.

Desarrollo:

Esta actividad sera realizada de forma oral y en voz alta con la participacion de
toda la clase, donde el maestro tendra que empezar diciendo lo que hace desde que se
levanta y el primer alumno que le haya tocado tendra que decir otra rutina que hace en su

dia y el compafiero que le sigue igual y asi sucesivamente.

Actividades 2. Tiempo libre.

Desarrollo:

La actividad consiste en que cada alumno escriba lo que hace en su tiempo libre
pero ademas tiene que introducir el vocabulario estudiado en esta sesion de la rutina

diaria.

Objetivos del area de lengua extranjera ingles. 1, 2 y 6. Objetivos didacticos. c), d),
e) yh).

Contenidos. Bloque 1: 1.8. Bloque 2: 2.2y 2.8.

Conceptuales. Daily routine: get up, brush teeth, make bed, eat breakfast, go to school,
do homework, have lunch, play with my friends, have a shower, go to bed.
Procedimentales. Hablar de la rutina diaria y escribir una breve redaccién de ella.

Actitudinal. Demostrar interés y participar en clase.
Destrezas. Listening, speaking and writing.

Sesion 7. Adjectives.

Warming up activity. ¢Queé significa tu nombre?

Desarrollo:

Esta actividad consiste en que cada alumno en su cuaderno tendra que escribir un

adjetivo con cada letra de su nombre. Por ejemplo. "Clara". Cute- Lovely- Adorable-
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Radiant- Angelic. En esta actividad, los alumnos podréan consultar el diccionario, ademas
por parejas se ayudan entre ellos, intentando que cada pareja no repita los mismos

adjetivos. https://eslgames.com/no-prep-warm-up-activities/

Actividad 1. El teatro.

Desarrollo:

Esta actividad se realizard en grupos de cuatro o cinco personas, la cual consiste
en que cada grupo tendré que interpretar un personaje imitando un caracter que contiene
los adjetivos estudiados en esta sesion. Observacion: La actividad es larga y durar los

tres dias de la semana.

Objetivos del area de lengua extranjera ingles. 3, 5y 7. Objetivos didacticos. a), €) y

9).

Contenidos. Bloque 1: 1.8. Bloque 2: 2.2. Bloque 4: 4.2y 4.4.
Conceptuales. Adjectives: happy, sad, angry, hungry, thirsty, sleepy, lazy, scared,

bored
Procedimentales. Saber pronunciar y interpretar los adjetivos de esta sesion.
Actitudinal. Demostrar actitud positiva tanto en el aula como en el salon de actos.

Destrezas. Speaking, writing and listening.

Sesion 8. Parts of the body.

Warming up activity. Oracion mezclada.

Desarrollo:

En esta actividad el maestro tendra que escribir una oracion en la pizarra pero, de forma
desordenada luego elegird a un alumno que salga a la pizarra para reconstruir la oracion

original. Ejemplo: chocolate- likes- eating- he. La oracién correcta sera: "He likes eating

chocolate". https://eslgames.com/no-prep-warm-up-activities/
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Actividad 1. Mural.

Desarrollo:

La actividad de esta sesion se realizard en grupos de cuatro o cinco estudiantes, la cual
consiste en la realizacion de un mural sobre el vocabulario de las partes del cuerpo. (Véase

anexo VI).

Objetivos del area de lengua extranjera inglés. 4 y 6. Objetivos didacticos. a), b), f)
yi)

Contenidos. Bloque 4: 4.2y 4.6.

Conceptuales. Body parts: Head, eye, nose, mouth, face, arm, neck, hand, body, finger, leg,
chest, toe, forehead, hair, eyebrow, cheek, ear, shoulder, chin, wrist, palm, knee, stomach, foot.
Procedimentales. Escribir las partes del cuerpo en inglés sin falta de ortografia y ordenar
oraciones desorganizadas.

Actitudinal. Colaborar y trabajar en equipo.

Destrezas. Writing.

6.9. Evaluacion.

Como instrumento de evaluacion el alumnado serd evaluado a través de una
rubrica que presenta una serie de criterios de evaluacion los cuales tiene que cumplir,
también se ofrecera la oportunidad de autoevaluarse.

Por otra parte, no se evaluard mediante una nota en concreta (6,7, 8...) sino de otra

manera diferente (\VVéase anexo VII).

6.10. Indicadores.

Clavijo Ruiz y Pérez Machado presentan los siguientes indicadores:

“LE.3.5.1 Comprende la idea principal de mensajes oidos y reconoce patrones sonoros,
acentuales, ritmicos y de entonacion basicos y se apoya en materiales audiovisuales diversos sobre
temas cotidianos, (CCL)”. (p.569)
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“LE.3.8.3. Utiliza técnicas muy simples, verbales y no verbales, para iniciar, mantener y
concluir una conversacion sobre asuntos personales y situaciones cotidianas”. (CCL). (p.574)

“LE.3.12.1. Comprende estructuras sintacticas dadas, en contextos conocidos y
situaciones propias de su entorno para pedir informacién, mostrar interés, hacer una sugerencia,
etc. (CCL, CAA)”. (p.578)

“LE.3.17.1 Produce textos escritos cumpliendo las funciones comunicativas mas
frecuentes y aplica los patrones discursivos basicos: una felicitacion, un intercambio de

informacidn, o un ofrecimiento. (CCL)”. (p.584)

7. CONCLUSION.

Este trabajo fin de grado, lo he basado principalmente investigando sobre
diferentes autores, leyendo varios libros en los cuales he sacado diversas ideas, pautas,
recomendaciones, consejos, afirmaciones que pienso que son esenciales para hacer que el
alumnado de Educacion Primaria descubra, experimenta, y aprenda de una manera
cooperativa y a la vez significativa la asignatura de la lengua extranjera inglés. Asimismo,
las fuentes que he consultado no solo pienso que seran Utiles para los estudiantes, sino
que, ami también me han servido personalmente para poder avanzar como futura maestra.
De la misma manera, he tenido la oportunidad de llevar acabo algunas actividades
mencionadas previamente en este trabajo cuando estuve de practicas y han tenido

favorables resultados.

8. ANEXOS.

Anexo |. Temporalizacion.
Marzo 2020
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
2 3 4 5 6
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3
9 10 11 12 13
Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6
16 17 18 19 20
Sesion 7 Sesion 7 Sesion 7
23
Sesion 8
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Anexo Il. Read the text and answer the questions
below.

I remember when | was at Lilliput, the complexion of those diminutive people appeared
to me the fairest in the world; and talking upon this subject with a person of learning there, who
was an intimate friend of mine, he said that my face appeared much fairer and smoother when he
looked on me from the ground, then it did upon a nearer view, when | took him up in my hand,

and brought him close, which he confessed was at first a very shocking sight.

https://www.shmoop.com/qullivers-travels/foreignness-the-other-

guotes-2.html
e Where was the protagonist?

How did the complexion of those diminutive people appear to the protagonist?

Who said that the face of the protagonist appeared much fairer and smoother
when he looked on him from the ground?

How did the protagonist react about his friend opinion?

What is your opinion about the text?

Anexo I11. Look at the following word search and find out the name of these fruits.

3 WORD SEARLCH PLZZLE
> O

o|uj3|

z[3lo|z[>|v|[=|2]<|>|n

>/0|0|v|0
z|o[z[al>|z!

LEEHEEEEERE
FREENEREERE
oo [<|z]alo|n|x

s

Z[>|R|0(m<|0fv

<|O|m|<|Z|a|O[N|Xx

A

> |8 |-|r|z|o|=|0]|>|z

'UO%ZNEZDZUZD—I

o 0= (EZ[>CIZ P> |<|CE

—IN|O|m[m|r|oT|T|{>|T|0O
ZIPIO|R|>n[T|Z|<|>|N

m{oIN|n|x|O|>|0|0|w|0

xlzlm|m|4|wn[Oo|a|Zz|>]|Z

mi—|3

https://es.123rf.com/photo 60596597 ilustraci%C3%B3n-de-color-crucigrama-juego-de-la-

educaci%C3%B3n-para-los-ni%C3%B1os-sobre-las-frutas-sopa-de-letras.html
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Anexo IV. Activity 4. Join with arrows choosing the correct answer.

- | get up at seven 0 o’clock from Monday to | a. she is ten years old now.
Friday

-My father drives a lorry b. he is a thief.

-Today is my sister's birthday c. to go to school.

-The man stole someone’s pocket d. I don’t like winter.

-1 hate being cold e. heis a lorry driver

Anexo V. Complete the gaps of the following sentences. Choose the correct

word.
e That girl is wearing a---------- book/hat/pear.
e When | am cold | wear a-------- wood/paper/coat.
e My brother wears---------- trousers/apple/house.
e Some pieces of clothing are: dress, shirt, skirt and -------------- laptop/coin/scarf.
e | wear gloves on my ---------- city/ animal/hands.

Anexo VI. Body parts.

Body Pdarts

eye hair
forehead

eyebrow

5 =
cheek - ear
, . >~— chin
neck '
shoulder x elbow
— S
\ wrist o— palm
finger ;
g 2 stomach
chest knee

Download from . ) 88316203

Dreamstime.com - )
S | Firdik | Dreamstime.com

https://es.dreamstime.com/stock-de-ilustraci%C3%B3n-muchacho-y-muchacha-
unclothed-partes-del-cuerpo-anatom%C3%ADa-image88316203
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Anexo VII. Criterios de evaluacion.

Ficha para la autoevaluacion sobre el trabajo individual y en equipo.

Sl NO A VECES

He entendido bien las pautas de las
actividades

He sido capaz de encontrar la informacion
sin necesitar ayuda

Estoy satisfecho de mi contribucion al
trabajo de equipo

Me he esforzado en la realizacion de las
actividades.

Estoy satisfecho/a del producto final

http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/proyectos/paro/category/evaluacion-

valoracion/
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