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Resumen
En el siguiente trabajo se pretende incluir en la educacion la perspectiva de géneroy la

interseccionalidad en la Historia, a través de la evolucidn del sufragio. Un tema que
normalmente pasa desapercibido o se explica de manera rapida, sin profundizar lo que
significé para las mujeres y su lucha. En nuestro caso nos centraremos en la Il Republica
espanola. Se tratara de facilitar a los alumnos y alumnas tanto recursos como
actividades para que interioricen la importancia de derecho al sufragio, para que puedan
desarrollar al maximo distintas competencias claves, y sobre todo que puedan construir
en un futuro una sociedad mas igualitaria.

Palabras clave: Sufragio femenino, Segunda Republica, perspectiva de género, igualdad,
didactica de las Ciencias Sociales

Abstract

In the following work is intended to include in education the gender perspective and
intersectionality in History, specifically about suffrage. A topic that usually goes
unnoticed or is explained quickly, without going into depth what it meant for women
and their struggle. In our case we will focus on the Second Republic. It will be to provide
students with both resources and activities that they can internalize the importance of
the right to vote, so that they can fully develop different key competences, and above
all that they can build a more equal society in the future.

Keywords: women suffrage, Second Republic, gander perspective, equality, didactic of
Social Sciences

1. Introduccion
Hoy en dia en necesario transformar la educacidn, por ello, este trabajo de fin de master

se centra en la necesidad de devolver y reclamar el espacio que les corresponde a las
mujeres en la historia. Nos hemos centrado en el uso de la perspectiva de género, junto
a la interseccionalidad, cémo herramientas bdsicas para este cometido. Es necesario
hacer una revision de los contenidos de los curriculos y los métodos que utiliza el

profesorado.

La educacion es un pilar basico de la construccién de nuestra sociedad, y una
herramienta muy importante para conseguir un cambio en la consciencia de las
personas. Debemos ser conscientes de la urgente necesidad de transformar el sistema
educativo, tanto los contenidos como la forma metodoldgica usada por el profesorado
para impartir sus clases. Y asi contribuir con un cambio dirigido a la igualdad.



La primera parte de este trabajo, se enfoca en la necesidad de la perspectiva de género
junto a la interseccionalidad, ademas de la critica de los contenidos de libros de texto.
Asi mismo, se reflexiona las posibles causas sobre esta invisibilidad de las mujeres a lo
largo de la Historia. Es verdad que por parte del estado se intenta que los curriculos se
incluyan a las mujeres, ajandose de la visién androcéntrica y eurocéntrico que siempre
ha caracterizado la historia. Pero esto muchas veces queda en papel mojado, ya que los
libros de texto no llegan a esta realidad, ademas que la mayoria de los y las docentes no
estan formadas, en su mayoria, en el uso de la perspectiva de género.

La segunda parte de este trabajo, se ha propuesto una unidad didactica del sufragio
femenino en Espaiia. Se indaga en los diverso debates e intentos de conceder o no el
voto a las mujeres. Por ello, nos remontamos hasta la primera constitucidon de nuestro
pais, es decir, la Constitucion de 1812 hasta la Il Republica Espafiola. Es en este ultimo
periodo se profundiza en los debates que se dieron en la Cdmara parlamentaria, junto a
la gran luchadora por el voto femenino, Clara Campoamor. Asi mismo se intenta eliminar
el estigma sobre la concesién del voto, ya que histéricamente fue recordado como un
error. Se culpa a las mujeres del bienio negro, es decir, un bienio conservador. Pero esto
es caer en un analisis simplista, sin profundizar en las diversas causas que ocasiond la
victoria de la derecha en 1933.

El objetivo de este trabajo es aportar un cambio en la educacion, intentar realizar un
cambio hacia la igualdad, donde las mujeres no estén invisibilizadas o en un segundo
plano en la Historia y en la educacién en general. Hay que hacer hincapié en la
importancia de la revisidén de los contenidos y como estan estructurados los libros de
texto, es necesario la inclusidon de las mujeres en los distintos periodos de la Historia.
Insistimos mucho en este cambio ya que las alumnas necesitan tener referentes a lo
largo de la historia, que sepan que las mujeres han logrado destacar en un mundo
patriarcal. Ademds también es necesario para los alumnos que se cuestionen los
modelos vigentes de masculinidad. En definitiva, tanto los nifios como las nifias deben
conocer y reflexionar sobre la realidad actual, y es nuestra responsabilidad por parte de
los y las docentes proporcionarles herramientas para que podamos construir entre
todos una sociedad mas igualitaria y justa.

2. Fundamentacion epistemoldgica
Alo largo de la historia, las mujeres siempre han tenido un papel secundario en los libros

de texto. El alumnado convive con esta realidad dia a dia, habiendo poco o casi nula
referencia de las mujeres en los manuales. Por ello, necesitaremos hacer uso e instalar
en el sistema educativo la perspectiva de género, es necesario para que una sociedad



sea democratica, debemos basarnos en la pluralidad e igualdad, alejando y rechazando
los estereotipos sexistas, raciales, de clase, etc.

Muchas historiadoras como Mary Nash (2006), Rosa Maria Capel (2007), por citar
algunas de ellas, cuestionan las bases de la historiografia tradicional, quieren redefinirla
desde la perspectiva de género, ya que la Historia solo representa la mitad de la
humanidad, y no se pretende hacer una Historia de las mujeres, sino una Historia
Universal que englobe ambos géneros (Ballarin, 1994:175). El género como término
hace referencia a un rol cultural impuesto por el sexo del que nacemos. Por este hecho
la perspectiva de género es una categoria clave para entender como esta organizada la
vida social, junto a la interseccionalidad, un concepto acunado por Kimberlé Crenshaw,
en 1989 en Estados Unidos, que nos dice que el sistema de opresion es multiple y se
pueden dar de manera simultdnea. Este término sale a la luz a raiz del feminismo liberal,

excluia a las mujeres afroamericanas.

La interseccionalidad quiere evidenciar la interconexién entre las etnias, género, y clases
sociales, junto a muchas mas que se pueden afiadir como la sexualidad, condicién
migratoria (Troncoso et al., 2019:5). Debemos recordar, que el sujeto universal
aceptado es masculino, occidental, blanco, heterosexual, y burgués. El feminismo
estandar y hegemonico, es decir, el feminismo liberal tiene una vision sesgada,
rechazando las mujeres negras o de cualquier otra etnia, asi como a las que no
pertenecia a una clase social dominante, las mujeres empobrecidas y obreras(Cubillos,
2014:121).

Con la interseccionalidad podemos observar por un lado la multiplicidad del sexismo
vivido por las mujeres, y por otro lado existen posiciones sociales que no se ven
afectadas por la marginacion ni la discriminacidn, ya que encarnan la norma imperante,
heteronormatividad, masculinidad y ser blanco (Viveros, 2016:8). Por lo tanto,
interseccionalidad debe ser incorporada en la ensefianza de las Ciencias Sociales, para
gue los alumnos y las alumnas puedan evitar un analisis simplificado de la realidad, que
entiendan los diversos sistemas de opresion solapados (Massip y Castelli, 2019:141,
144).

El uso de la perspectiva de género, no solo busca concienciar a la sociedad, sino abogar
por una sociedad mas equitativa. Se espera que desde la educacion y el uso de la
perspectiva de género se cree una sociedad mas equitativa, e igualitaria.

En el presente trabajo, no solo se pretende incorporar a las mujeres a la historia,
también se intenta concienciar sobre la ausencia de ellas. Es un olvido consciente, un

acto premeditado, las mujeres siempre han sido relegadas a la esfera de lo privado, o
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en caso de desaparecer en los libros de texto, las mujeres que aparecen ejercen un
poder o rol masculino (Fernandez Valencia, 2010:162).

La presencia de las mujeres en la historia es importante para la construccidon de
identidades del alumnado, ademas es necesaria para que desarrollen una mentalidad
abierta al pluralismo y la complejidad del mundo. Con respecto a la construccién de los
géneros es importante que las alumnas y los alumnos sepan que las relaciones actuales
se basan en la subordinacién de un género a otro, que comienzan desde el momento
del nacimiento, solo por nacer con unos u otros atributos sexuales. Los estereotipos de
género se basan en el conjunto de ideas que se tiene sobre los roles de cada género,
gue estan enraizados en la sociedad, y lamentablemente gran parte del alumnado actual
asumen como realidad, la cual es simplificada y rechaza el cambio.

Desde una perspectiva positivista en la educacion no es posible llevarlo a cabo,
recordemos que el positivismo solo busca narrar los hechos de la historia politica,
basandose en personajes individuales masculinos, por lo tanto, excluye a las mujeres. El
analisis marxista dejé en las evidencias del sistema capitalista que la opresidn estd
basada en la propiedad privada y los medios de produccidn, donde la sociedad esta
dividida en poseedores de esta, o las que usan su fuerza de trabajo para sobrevivir, pero
omite el sexo. Alejandra Kollanta, desde el marxismo, profundiza en el analisis del papel
de las mujeres, como bien sefialé, no basta con la abolicién de la propiedad privada, sino
gue es necesaria una revoluciéon de la vida y las costumbres y crear una nueva
concepcion del mundo (Blazquez et al; 2010:185).

En definitiva, tanto el positivismo como el marxismo excluyen a las mujeres. Es decir, los
sujetos estudiados por la historia, sin importar las distintas corrientes, presentan a los
hombres como algo neutro, pero en verdad suprimen a las mujeres. La importancia de
la perspectiva de género, es que no todos los periodos son iguales, pese tener elementos
comunes, como la superioridad del varén y la subordinacion de las mujeres, estos se dan
por distintos motivos segun la época histdrica. Con nuestra propuesta se pretende que
el alumnado se replantee lo aprendido, y que comiencen a crear conocimientos mas
igualitarios.

Es curioso que el sexismo siga vigente en nuestra sociedad, ya que en teoria existen
muchos mecanismos institucionales y legislativos para que esto se erradique. Pero la
realidad es otra, sigue siendo internacional, intercultural e interclasista, esto se debe
gue las mujeres no tienen un poder dentro de las instituciones. Es por ello que los
cambios se producen de manera lenta, y en algunas ocasiones son boicoteados por sus

compaﬁeros varones.



Esto se debe al pensamiento colectivo de que existe la igualdad, ya que las mujeres han
avanzado en algunos aspectos, pero esto hace que nos conformemos con esta
“igualdad” (parcial) y no reclamemos nuestro espacio en su totalidad. Existen distintos
medios de alineacién como los medios de comunicacién, la familia, y la sociedad en
general, los cuales fomentan que se reproduzca este pensamiento y promueven
estereotipos e ideas sexistas y no igualitarias.

El Estado espainol recoge en su Constitucidén la igualdad entre sus ciudadanos, sin
distincidon de etnia, sexo o cuestiones religiosas. Por lo tanto, esta realidad legislativa
tiene que llegar a las instituciones educativas. La educacidn es una herramienta de gran
relevancia para la transmisién de valores democraticos, ahi reside la importancia de
introducir a las mujeres en las Ciencias Sociales, y en este caso en la Historia (Manrique,
2013:16).

Sabemos que legalmente existe la igualdad pero se queda en la teoria, sin llegar a calar
en la sociedad, en esencia es la obligacion del Estado educar en igualdad, ya que esta
basado en los valores democraticos (Garcia Luque, Peinado, 2012:291). Sobre todo
gueremos que las alumnas y los alumnos se cuestionen la realidad vigente, ya que la
mayoria de la sociedad cree que se relaciona en igualdad, pero realmente la estructura
sigue siendo patriarcal. Las leyes intentan que la igualdad sea efectiva, pero son cambios
rapidos y superficiales.

La perspectiva de género en la educacidn tiene distintos objetivos:

e Impartir las materias sin lenguaje o estereotipos sexista, destinadas al reconocimiento
del papel de las mujeres en la Historia. Atendiendo a los curriculos de todas las etapas
educativas.

¢ En el plan de accidn tutorias se deberia trabajar la igualdad y diversidad sexual.

e La eliminacidon y rechazo de los comportamientos, e ideas sexistas, asi como
estereotipos de género.

No es solo importante que los y las docentes tengan una perspectiva de género, sino
gue el material didactico usado también lo sea. Los libros de texto siempre han sido una
herramienta eficaz para el profesorado y para el alumnado, pero es un instrumento
pedagdgico desigual, siendo una via de transmision de ideas sexistas, llena de lenguaje
no igualitario, invisibilidad y estereotipos, haciendo un sesgo en la Historia, por lo tanto,
es una realidad parcial e incompleta (Garcia, 2012:12-13), que llega al alumnado. En un
Informe de Seguimiento de la Educacidn en el Mundo (GEM), indica que los gobiernos
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deben revisar y modificar los libros de texto, ya que sigue la presencia de sesgos de
género, asi mismo se informa que en varios paises, entre ellos Espafia, se invisibiliza a
las mujeres en el material educativo (Garcia Luque, De la Cruz, 2017a:136).

Del mismo modo que se habla de los roles de las mujeres, debemos mencionar el papel
de la masculinidad vigente, que transmite unos valores asociados a la violencia y al
poder. Debemos promover nuevas masculinidades, una pluralidad de identidades
alejados de los estereotipos patriarcales, asi mismo se podra reinterpretar lo qué es ser
mujer y lo qué es ser hombre, para ello debemos transformar los materiales didacticos
y revisar los contenidos heteronormativos y androcéntricos (Garcia Luque, De la Cruz,
2019: 101-104).

Las Ciencias Sociales deberian tener como prioridad transmitir la igualdad, para ello es
necesario que el contenido sea revisado, y subsanar la ausencia de mujeres en la
evolucion histdrica, revisar los roles de ambos géneros, alejarnos de la historia politica
de corte positivista, para que las nifias y los nifios puedan identificarse con diferentes
referentes histéricos. (Garcia Luque, 2016:147).

Las imagenes son un recurso didactico que tiene un gran impacto a la hora de memorizar
e ilustrar la historia. Este recurso estda muy presente en los manuales, pero siguen
marcados por prejuicios y estereotipos de género, olvidando a las mujeres, alejandose
de ser una educacién igualitaria.

El analisis de los libros de texto parece algo reciente, pero es una actividad que se lleva
realizando desde los afios 60, se reflexiona sobre la omisidn de las mujeres y las
distorsiones de lo femenino, asi mismo se analiza como el sistema educativo perpetua
esos conocimientos por la escuela patriarcal y capitalista (Vaillo, 2016:100). A
continuacién expondremos varios trabajos donde se analizan distintos libros de texto
relacionados con las Ciencias Sociales.

El andlisis de Gémez y Tenza (2015), nos muestra la triste realidad. Las autoras analizan

cuatro manuales de dos editoriales (Vicens Vives y Santillana) y dos fechas distintas
(2003 y 2012-2013), en sus resultados obtuvieron que la presencia de las mujeres de
manera exclusiva era de un 6,7%, y representaciones mixtas (hombres y mujeres) un
25,2, frente al 68,1% de los hombres (Gomez y Tenza 2015:787).

Otro analisis de libros de texto, pero este caso de la asignatura Educacién para la

Ciudadania, lo tomamos de ejemplo por pertenecer a las Ciencias sociales. El analisis

realizado por Tovar (2016), usa el libro de texto del Editorial Akal, del cual se escogen

cinco temas, uno de ellos dedicado especialmente a la desigualdad entre hombres y
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mujeres. La primera diferencia apreciable es el contraste del tema de las desigualdades
respecto a los otros temas, donde sigue vigente los tépicos alrededor de las mujeres. En
segundo lugar, las mujeres anénimas aparecen nombradas bajo calificativos topicos (la
esposa, la madre, la reina, etc.). En tercer lugar, que siempre hay una dualidad a la hora
de representar a las mujeres, dentro del hogar (madre, cuidadora) y fuera del mismo
(mujer trabajadoras pero bajo un prisma propio de los roles masculinos). Por ultimo, la
representacion grafica de las mujeres, la autora destaca como en estas imagenes de
mujeres, en la mayoria, aparecen semidesnudas acompafiada de varones,
representadas como un objeto sexual, y subordinadas a los hombres.

Y en un andlisis mas reciente (Castrillo et al, 2019) nos reafirma que en los libros de texto
sigue teniendo una imagen estereotipada de la mujer, ausente, e infravalorada. Pero es
destacable que después de su intervencidén en dos aulas, el aumento de interés del
alumnado al introducir contenidos realizados desde la perspectiva género, y se logra
una mayor atencion por parte del alumnado (Ibidem, 2019:25).

El problema reside en los estereotipos y tdpicos, que pueden derivar en prejuicios y en
discriminacion, puesto que el alumnado interioriza estas ideas las cuales determinan su
forma de pensar y actuar.

La inclusién de la mujeres cédmo personajes histéricos, y cdmo colectivo, es decir, la
totalidad de las mujeres, deben de ser objetos de estudios en la educacidn, pero de
manera uniforme y en general en todo el contenido. No solo en actividades
complementarias, como lecturas o cuadros, para que no se convierta en una Historia de
la mujer dentro de la Historia universal. Sino esta ultima debe incluir el otro género que
siempre ha sido invisible a lo largo de la evolucién de la humanidad (Fernandez Valencia,
2004:11).

Del mismo modo, la incorporacion de la produccién de las mujeres en Ciencias Sociales
debe tener un caracter integrador, no solo deben aparecer como protagonistas de la
historia, sino también su produccidn cientifica, para romper los mitos de que las mujeres
no son capaces de construir ciencias, y por consecuencia, no han estado presente en la
Ciencia (Garcia Luque, De la Cruz, 2017b:44).

Es necesario que la perspectiva de género vaya acompanada de la interseccionalidad,
para que se incluya todo tipo de mujeres, para alejarnos del discurso hegemodnico de
eurocentrismo, y de una clase social determinada (Massip y Castelli, 2019:145-146).

Ademads no es solo recuperar a las mujeres en los libros de texto, sino cambiar el discurso
qgue hay sobre ellas. Por ejemplo Isabel | de Castilla, es recordada en la memoria
9



colectiva por ser una reina que financié los viajes del descubrimiento de América, pero
en su hija cayo todo el peso del patriarcado, y siendo recordada en la Historia como
Juana la Loca.

Por lo tanto, es el deber de los y las docentes darles el espacio que les corresponde a las
mujeres en la Historia, y cambiar el discurso tradicional, por un lado es beneficioso para
las alumnas que tengan referentes, por otro lado los alumnos deben de saber que las
mujeres siempre han estado presentes en la historia, para asi invalidar el discurso de Ia
subordinados de la mujer al hombre (Sant y Pagés, 2011:139). Esto no solo ensefiard a
las alumnas y los alumnos las diferencias y las desigualdades que se han dado entre
ambos género, sino por qué a dia de hoy siguen vigente estas desigualdades y cdmo
combatirlas.

3. Desarrollo del tema

La lucha por el sufragio fue una de las primeras expresiones del movimiento feminista,
Inglaterray Estados Unidos destacaban por su primera ola feminista (la lucha sufragista),
pero en el caso de Espafia no llegd a existir un movimiento sufragista como en el resto
de los paises. Las primeras expresiones del movimiento feminista en nuestro pais fueron
mediante articulos en la prensa y conferencias. Al principio del siglo XX, las
reivindicaciones de los grupos feministas no estaban enfocadas en el sufragio, sino mas
en demandas educativas y laborales.

Para entender la importancia del voto, debemos primero conocer el concepto de
ciudadania. Proviene del latin, civitas, que se usaba en la antigua Roma, para referirse al
conjunto de sus ciudadanos, cives. Esta ultima la usé Rousseau para explicar el concepto
de ciudadano, es decir, una asociacion politica, soberana e independiente. Este
concepto iba acompafiado de una serie de derechos, un conjunto de leyes redactadas,
apoyadas, y que solo afectaba a los mismos ciudadanos. Era un Contrato Social, donde
los hombre se regian a si mismo y no estaban bajo ninguna subordinacién, son hombres
libres (Robles, 2008: 2-3).

La ciudadania es un estatus, que es otorgado a la poblacién, en teoria todos son iguales
en derechos y en deberes. Ahi es donde reside el problema, qué se entiende por
igualdad. Para la existencia de una ciudadania igualitaria, debe cumplirse tres tipos de
derechos. La ciudadania civil, son los derechos de la libertad individual, es decir, la
libertad de expresion, de pensamiento y de religion. La ciudadania politica, es la
participacién en la vida politica, desde el derecho al voto, hasta la ocupacién de cargos
publicos. Y por ultimo, la ciudadania social, implica el estado de bienestar, desde
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derecho a una vivienda, a la educacion, sanidad, entre otros (Pérez Ledesma, 1998:38-
39).

La Revolucién Francesa fue el periodo histdrico donde aparecié un nuevo concepto de
ciudadano, donde se podia participar en la toma de decisiones en igualdad para la
construccion del Estado-Nacidn. Al principio el sufragio fue censitario, es decir, tener el
estatus de ciudadano dependia de ser propietario y tener cierto nivel econdmico
(Sadnchez y Sanchez, 2016, 118-120).

El nacimiento de los movimientos sufragistas se produjo en el mismo Estado liberal,
donde paraddjicamente, se les concedid la ciudadania a los hombres pero se les negaba
a las mujeres. El liberalismo acentud las diferencias por sexo, clase y etnia, excluyendo
a muchos sectores de la poblacion de los derechos politicos y civiles. En el caso de las
mujeres, se les negd este derecho por la mentalidad imperante en la sociedad que era
apoyado y difundido por muchos pensadores liberales, entre ellos Locke, que aceptaba
los roles tradicionales de género, como algo propio de la naturaleza (Ramos Palomo,
2015:227); asi mismo, Rousseau defendia que las mujeres no podian controlar sus
deseos, es decir, que era histérica e inestable para poder desarrollarse en una sociedad
civil (Aguado, 2005a:13). Hay que destacar que hubo pensadores que no estaban de
acuerdo con la desigualdad entre los sexos, no lo consideraban ni algo natural, ni
impuesto por ningun Dios (Capel, 2007:160). Esto provocd que las mujeres cuestionaran
su posicion en la sociedad, comenzando a exigir participar en la vida publica y politica.

En un comienzo los esfuerzos de las mujeres se centraron en aspectos laborales,
econdmicos y educativos, pero poco a poco se enfocaron en la lucha por el voto. Los
primeros movimientos por la lucha del voto femenino comenzaron después de la
Revolucion Francesa. Las mujeres se quejaban que los recientes derechos reconocidos,
como la libertad, igualdad y fraternidad eran solo para los hombres. Una de las primeras
reivindicaciones, se hizo con la publicacién por parte de Olimpia de Gouges en 1791, de
la Declaracidn de los Derechos de la Mujer y de la Ciudadana. En este escrito se exigid
los mismos derechos que disfrutaban los hombres, tanto sociales como politicos. Sobre
todo denunciaba que el concepto “hombre”, no era neutro, sino que era excluyente
(Aguado, 2005a:18).

En las olas de revoluciones de 1830-1848 en los demas paises europeos, la burguesia
reclamo el derecho de la propiedad privada, el sufragio, la libertad de prensa, pero de
una manera excluyente, olviddndose de las mujeres y poniéndose en manifiesto su
desigualdad legal. En 1848, la Declaracién del Séneca Falls, fue el primer apoyo al voto
de la mujer, asi mismo reivindicaban el derecho a la propiedad privada, en definitiva, en
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contra de toda negacién de derechos civiles y juridicos (de Lucas 2001: 16-17). Pero las
revoluciones liberales consolidaron el discurso hegemodnico, donde las mujeres se les
relegaba al espacio doméstico, se les reducia a su funcién reproductora, negando toda
razon en ellas, para poder negar su derecho a ser reconocida como ciudadana (Aguado,
2005a: 22).

Pese que muchas ideas igualitarias se difundieron desde la Revolucion Francesa, hubo
gue esperar un siglo, para que se concediera el derecho al voto. El primer pais fue Nueva
Zelanda en 1893. Después de ese inicio, el siglo XX estuvo marcado por la lucha
sufragista, entre los primeros paises europeos que concedieron el derecho al voto
femenino, son Finlandia (1906), Noruega (1913), Dinamarca (1915) e Islandia (1915).
Como ejemplos ilustres del movimiento feministas por el sufragio, tenemos a Inglaterra,
y los Estados Unidos que consiguieron el voto después de la | Guerra Mundial. También
hay que mencionar el ejemplo de Rusia, donde se obtuvo el derecho al sufragio, tras la
Revolucion de Octubre, que ademas fue un ejemplo de lucha obrera que causé impacto
en los feminismos europeo. (Olmedo, 2012:364).

3.1.  El sufragio en Espafia

Para entender el sufragio femenino, hay que hacer un breve recorrido por la historia de
la adquisicién de derechos por parte de los hombres. Primeros fueron los derechos
civiles en el siglo XVIII, seguidos de los politicos en el siglo XIX y por ultimo los sociales
en el siglo XX. En el caso del sufragio masculino en Espafia, hubo varios intentos para
instaurar el sufrago universal, un primer intento fue durante el Sexenio (1868-1874).

Hubo un periodo de retroceso, en la Restauracién, donde se vuelve al sufragio
censitario, mediante la Ley Electoral de 1878, y posteriormente una vez mas se instauré
el sufragio universal masculino en 1890 (Dardé 1989-90: 85-90).

La existencia del sufragio universal no significd que el sistema fuera mas democratico,
ademas la ley apenas cald en la poblacién, por una parte habia una gran mayoria que no
estaba interesado en la politica, y por otra, los partidos obreros, como el socialista y el
republicano, consideraban que el sufragio representaba los intereses de la burguesia 'y
de la monarquia, por lo tanto, no era una reivindicacidon que deberia tener la clase
obrera (Dardé 1993-94: 71-72).

Pero en el caso de las mujeres, su adquisicion de derechos fue mas acelerada,
produciéndose en el primer tercio del siglo XX, sobre todo en el primer bienio
republicano, donde se consiguid el derecho a ser elegida a cargos publicos, derecho al
voto y derecho a la educacidn, entre otros.
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El recorrido del feminismo en Espana estaba lejos de ser como las olas producidas en
Europa, pero el debate sobre el voto femenino estaba presente desde la Restauracion.
Pero debemos remontarnos a la primera Constitucion de la historia de Espafia, la
Constitucion de 1812, en la cual ya se excluia a las mujeres de los derechos civiles y
politicos, al utilizar el término “espafioles”, provocando la misma falta de neutralidad
que ya denuncid Olimpia de Gouges, con la palabra “hombre”. Esta exclusidn se hizo de
manera consensuada, en la sesion de 15 de Septiembre de 1811, se debatid el proyecto
de la Constitucién decidiendo que las mujeres no eran ciudadanas, se les condenaban a
no poder prosperar como los hombres, por medio de la meritocracia (Castells y
Fernandez, 2008:167) (Aguado, 2005a:14).

En 1821 se debatid la presencia de las mujeres en las tribunas de los debates
parlamentarios y se les prohibié la entrada (Aresti, 2012:410). Esto nos deja claro que el
liberalismo queria apartar a las mujeres del espacio publico. Pero en esta época se
estaba desarrollando la invasién francesa y las mujeres comenzaban a reflexionaren
torno a su importancia en guerra, y se crearon tertulias femeninas, un primer paso para
abandonar la esfera privada (Castells y Fernandez, 2008: 176-177).

Las palabras feminismo o sufragio carecia de significado para las mujeres espafolas a
diferencia del resto de europeas. Espafia contaba con un 71% de mujeres analfabetas a
finales del siglo XIX (Monterde, 2010:265). Por lo tanto, no habia un movimiento
feminista que tuviera fuerza para presentar alguna enmienda. Las primeras propuestas
que se presentaron tanto en el Congreso de los Diputados, como en el Senado, fueron
iniciativas de parlamentarios individuales, no habia un programa politico defendido por

un partido.

Unas de las primeras enmiendas en pro del voto femenino se presentaron en 1877 por
parte de diputados ultraconservadores. Esta propuesta afectaria solamente a las viudas,
madres de familia, o a las mujeres mayores de edad con patria potestad. El objetivo de
ello era mantener la familia como elemento fundamental de la sociedad, como
institucion, se intentaba otorgar el derecho a voto como una representacién de la
familia, no era un derecho democratico individual para la mujer (Aresti, 2012:417). Ante
el temor de las consecuencias de conceder un derecho a la mujer, se rechazd la
propuesta. El Estado persiguid la continuidad de un modelo tradicional de la familia,
donde la mujer se mantuviera en casa, ajena al mercado laborar y con el deber de tener
descendencia y educarlos.

En 1907 durante el gobierno de Maura, el voto femenino volvié a estar presente en el

Parlamento, por una parte tenemos la presentaciéon del senador Emilio Alcala Galiano,

13



conde de Casa-Valencia, quien no solo buscaba el voto para toda mujer mayor de 25
afos, independientemente de su estado civil, sino que también proponia que estas
fueran elegibles (Monterde, 2010: 266).

Hubo otras propuestas en este mismo afio. En el Congreso de los Diputados, por parte
de Francisco Piy Arsuaga, que solicitaba que las mujeres mayores de edad y las que eran
cabeza de familia pudieran participar en las elecciones municipales, pero se rechazé al
considerarse que alteraba profundamente la Ley Electoral de Maura (ibidem, 2010:
266).

En el afio 1919, se presentd ante la Corte el proyecto de Burgos y Mazo, que proponia
la ampliacién del sufragio, argumentando que el voto era un signo democratico, que no
podia ser Unico de los hombres, que habia que introducir a las mujeres en la esfera
publica, al igual que habian hecho varios paises occidentales (Ramos Cobano, 2014:25).
Aunque este aparente intento democratizador estaba sujeto a distintos mecanismos
para impedir que la mayoria de las mujeres pudieran ejercer el derecho a voto. Las
mujeres no debian estar sujetas al padre o el marido, ademas debian saber leery escribir
(Ull Pont, 1975:117). Con todos estos mecanismos, no se producia un cambio, no se
presentaba como un intento de igualdad, sino para fortalecer el sistema liberal y no se
cuestionara sus valores (Ramos Cobano, 2014: 24-26).

Pese a los intentos frustrados de las distintas enmiendas y proyectos, es a partir de este
momento cuando en Espaifia comienza a formarse una conciencia feminista, con su
correspondiente expresidn, apareciendo movimientos y agrupaciones como ANME
(1918), UME (1919), hasta asociaciones mas conservadoras como Accion Catdlica
(1920).

Antes de la Il Republica, tendremos el reinado de Alfonso Xl (1886-1931), fue un
momento politico inestable donde se llevé a cabo un golpe de Estado por el general
Miguel Primo de Rivera (1923-1930), como un intento de estabilizar el panorama
politico. Se tomaron diferentes medidas para eliminar el caciquismo del sistema, como
la anulaciéon de los alcaldes nombrados por Real Orden y la aprobacién del voto
femenino en las elecciones municipales, pese a las quejas de la mayoria (Moreno,
2015:3).

El 8 de marzo de 1924, se aprobd el estatuto municipal, donde se reconocia la soberania
municipal del pueblo. Por lo tanto, el derecho al sufragio debia ser ampliado incluyendo
a las mujeres, pero mayores de 23 afios, que fueran cabeza de familia, solteras, y/o
viudas; que no tuvieran sujetas a ninguna patria protestad, ni tutela (Blazco Herranz,
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2002:347). En el censo de 1924 se inscribieron 1.729.793 mujeres, que correspondia a
un 25'5% del total del censo, aunque jamas se llegd a votar (Diaz, 2005:180).

El 1 de abril de 1924, hubo una renovacidon de los ayuntamientos, esto permitid la
presencia de las mujeres en las instituciones municipales, tanto como concejalas como
alcaldesas. Un total de seis alcaldesas y dieciocho concejalas, entre ellas destacamos a
Matilde Pérez Molla, la primera mujer como alcaldesa de Espafia, por unanimidad,
ejercio su puesto hasta el 1 de enero de 1930 (Gémez-Ferrer, 2015:65). También se
emitid una Decreto- Ley sobre la Organizacidon y Administracion Provincia, pero las
mujeres no tuvieron la misma aceptacion que en los municipios (Diaz, 2005:184).

En la dictadura se dio un paso mas en la incorporacién de las mujeres en el espacio
publico. Primo de Rivera creé la Asamblea Nacional Consultiva el 11 de octubre de 1927,
eran trece mujeres nombradas para ocupar estos escafios de un total de 385 miembros,
tenian un poder limitado, pero pudieron ejercer dicho cargo hasta el 6 de julio de 1929
(Moreno, 2015: 7). Entre esas mujeres destacé Concepcion Loring y Heredia, por ser la
primera mujer en hablar ante el Congreso (Diaz, 2005: 187).

Con la dimisidon de Primo de Rivera el 28 de enero de 1930, volvié un periodo de
inestabilidad, y se intentd restaurar la politica que habia antes del 1923, eso implico que
las mujeres perdieran los avances y que volviesen a ser ciudadanas de segunda,
desapareciendo de las instituciones publicas (Diaz, 2005:188). Se debe matizar que el
régimen de Primo de Rivera fue una oportunidad para las mujeres. Pero muchas de ellas
estaban relacionadas estrechamente con la dictadura, y destacaban por su mentalidad
catdlica y tradicional. Su participacidon en la esfera politica, sobre todo en el dmbito
municipal, era percibida como una extensién de las actividades domésticas (Gomez-
Ferrer, 2015:73).

3.1.1. Elsufragio en la Il Republica

La Il Republica fue una etapa donde las mujeres conseguieron distintos logros, donde
pudieron comenzar a salir finalmente de la esfera privada, del hogar, para poder ser
participe de la esfera publica. Ser ciudadana cobrd un sentido real, porque pudieron
tener derechos (civiles, politicos y sociales), y por fin se concedio el sufragio femenino
creando un salto cuantitativo hacia la igualdad.

Era una época de pensamiento contradictorio, por un lado tenemos el compromiso de
la Republica con la igualdad, esto puede observarse en los 17 textos legales, donde hace
especial mencidn a la igualdad entre ambos sexos, tanto derechos politicos como civiles
(Aguado, 2005b:108). De los derechos laborales podemos destacar el Seguro obligatorio
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de Maternidad y la asistencia sanitaria de las trabajadoras asalariadas. Asi mismo estaba
el Decreto-ley de 27 de abril de 1931, que concedia a las mujeres poder ser miembro en
los jurados penales, cuando estos fueran crimenes pasionales (Nufiez, 1998:409).

Por otro lado, los politicos tenian miedo de que las mujeres abandonasen el espacio
privado. Apreciaban el voto como herramienta que podian usar contra la Republica, lo
mismo con su incorporacién en el mundo laboral, donde las mujeres eran vistas como
competencia de mano de obras y estas podrian desocupar su funcién primordial, el
cuidado del hogar y de los hijos e hijas (Nufiez, 1998:408). Por esta razén, vemos que la
Republica serd una oportunidad para las mujeres, pero a su vez seguian vinculandolas
con la Iglesia, tradicionalismo y religién (Aguado, 2005b:107).

Conlallegadadelall Republica, el 14 de abril de 1931, se formd un Gobierno provisional,
presidido por Alcdzar Zamora, quien convoco las elecciones a Cortes Constituyentes. Se
usé parcialmente la ley electoral de 1907, que fue modificada con el decreto de 8 de
Mayo de 1931, que tuvo vigente solo para las mencionadas elecciones. El decreto
introdujo varios cambios, entre ellos, cada provincia seria una circunscripcidn, al igual
gue las capitales con mas de cien mil habitantes, como el caso de Madrid. Se redujo la
edad para votar a 23 anos, y con respecto a las mujeres se les concedié el derecho al
sufragio pasivo, es decir, que podian ser elegibles y solicitar el voto en un cuerpo
electoral, pero no podian votar (Pdez-Camino, 2007:3-4).

Dichas elecciones se celebraron el 28 de junio de 1931, donde gand el grupo
republicano-socialistas, por lo cual, en la Cdmara legislativa predominaban diputados de
izquierdas, con un retroceso de la derecha y las fuerzas monarquicas (Montes
Salguero,1997:856) Entre los 470 diputados, solo habia dos mujeres en un principio,
Clara Campoamor por el Partido Radical y Victoria Kent por el Partido Republicano
Radical Socialistas, y mas tarde se incorporé la diputada socialista Margarita Nelken
(Capel, 2006:50).

Tras las elecciones, se inauguraron las Cortes Constituyentes el 14 de julio de 1931,
donde se nombrd a una Comisidn parlamentaria de 21 miembros, una representacion
proporcional de los grupos parlamentarios, que se encargaron de redactar un proyecto
de Constitucion. Este organismo estaba precedido por Jiménez de Asua, del grupo
socialista; asi mismo estuvo presente Clara Campoamor, quién solicité personalmente a
Alejando Lerroux, jefe del Partido Radical, que pudiera participar en la Comisién, para
poder defender los derechos de la mujer (Olmedo, 2012:367).

La Constitucidon de 1931, estaba compuesta de 125 articulos, un titulo preliminar, y

nueve titulos (Paez-Camino, 2007:5). Era el tercer Titulo donde se recogian los derechos
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y deberes de los espanoles, y ahi se encontraba la cuestién del sufragio femenino. El
proyecto estaba inspirado en Constituciones como la de México de 1917, Unidn
Soviética 1918 y la Republica de Weimar de 1919, en ellos se recogia la igualdad de
derechos de ambos sexos, incluyendo el sufragio, en las dos ultimas constituciones
mencionadas.

En la elaboracion de Anteproyecto de la Constitucion, uno de los primeros dilemas que
hubo, fue con el articulo 23, (art. 25 en la Constitucién) con respecto a su redaccién, en
él decia: << No podran ser fundamento de privilegio juridico: el nacimiento, la clase
social, la riqueza, las ideas politicas y las creencias religiosas. Se reconoce en principio la
igual de derechos de los dos sexos>>.

Esto significaba que solo se reconocia “en principio” la igualdad juridica, pero esto
posibilitaba que se pudiese restringir a las mujeres sus derechos. Clara Campoamor
solicitd la eliminacién de esas dos palabras, pero fue rechazado por la Comision,
permaneciendo en el Anteproyecto. La diputada sufragista hizo su voto particular para
que fuese debatido en la Cdmara (Olmedo, 2012:368). Extrafiamente apenas encontro
oposicién ante su peticién. Es de destacar una de las enmiendas presentadas por
Victoria Kent, la otra diputada que se encontraba en la Cdmara en esos momentos,
donde proponia que se dejase el primer parrafo como estaba, y en el segundo parrafo
figurase, la igualdad entre sexos. Pero es rechazada quedandose de la siguiente manera
(Gilbaja, 2018:9): << No podran ser fundamento de privilegios juridicos: la naturaleza, la
filiacion, el sexo, la clase social, la riqueza, las ideas politicas, ni las carencias religiosas.
El Estado no reconoce distinciones y titulos nobiliarios>>.

El debate del derecho del sufragio femenino, siempre fue polémico, y no se libré
tampoco de un debate en la Comisidn, entre los dias 1y 2 de septiembre. El primer dia,
la discusién giraba en torno a la intervencién de Alvarez Buylla, quien con sus palabras
dejaba claro que la aprobacién del sufragio seria peligrosa para la Republica. Ante esto
Clara Campoamor, fiera defensora del voto, expuso que era injustificable que un estado
democratico olvidara el principio de igualdad, si no este seria un estado de privilegio
masculino (Gilbaja, 2018:9). El segundo dia, sin la presencia de la diputada Campoamor,
intervino Novoa Santo, exponiendo que las mujeres estaban dominadas por el
histerismo, y no tenian la capacidad de ser electora pero si ser elegible (Gilbaja
2013:299).

El debate parlamentario sucedid entre el 30 de septiembre y el 1 de octubre, sobre el
articulo 34 del Anteproyecto, (art 36 en la Constitucion).Fue un tema que desperto
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mucho interés, tanto por la edad con la que se podia ser electo y por el voto femenino,
por lo cual, el Presidente pidid que ese articulo se votase por temas separados.

En el arco parlamentario habia dos posturas, una a favor y otra en contra. En el caso de
la Accién Republicana, el Partido Radical y el Radical-socialista, se opusieron al sufragio,
considerando que no era el momento mas adecuado para otorgar el voto, temiendo que
este derecho afectaria a la Republica. Esta visién fue defendida por Victoria Kent, pero
argumentd que se le entregaria mds tarde cuando tuviera comprometida con la
Republica, y su voto no tendiera a ser derechista. (Aguado, 2005b:116). Por otro lado, la
postura a favor del voto femenino fue defendida por Clara Campoamor, donde el
derecho debia ser concedido por ser una Republica democratica.

El articulo 34 del Anteproyecto, (36 en la Constitucion), decia:<< Los ciudadanos de uno
y otro sexo, mayores de 23 anos, tendrdn los mismos derechos electorales, conforme
dicte las leyes>>.

Como vya se ha dicho, el debate tuvo una doble vertiente, el de la edad para votar y el
voto femenino. El 30 de septiembre, por parte de los socialistas se pidié reducir la edad
a 21 afios. En contraposicion tenemos las minorias republicanas que creian que era una
edad demasiada temprana. En la fase de la votacion, se deniega la reduccién de edad,
132 a favor, 135 en contra (Olmedo, 2012:371).

Ese mismo dia ante la Cadmara se presentaron dos enmiendas, ambas rechazadas, pero
es interesante las argumentaciones de ambos diputados. Una de ellas por parte del
diputado Ayuso (Partido Republicano Democratico Federal) y otra del diputado Guerra
Del Rio (Partido Republicano Radical). La primera de ellas propuso edades distintas en
funcion del sexo, para los hombres 23 afios, y las mujeres 45 afios. Ante esta propuesta
respondio el diputado Juarros, quien defendid que ambos sexos debian tener la misma
edad, ya que no existian argumentos cientificos que respalden una diferencia entre
ellos. (Alvarez, 2018:144). La segunda enmienda proponia que en ambos sexos se
tuviera la misma edad para votar, pero sujeto a una ley electoral, esto podria provocar
gue los derechos politicos podrian modificarse constantemente. Esta propuesta nacié
del miedo hacia las mujeres y su tendencia ideoldgica, que podia hacer peligrar la
Republica, al estar influenciada por la Iglesia. Aparte de Clara Campoamor, salié en
defensa del sufragio femenino, el diputado Cordero, diciendo que no era peligroso, al
igual cuando los hombres ganaron el derecho al sufragio universal, donde nadie se
cuestiond su tendencia del voto (Gilbaja, 2018:13).

El dia 1 de octubre del debate, intervino Victoria Kent. Ella no dudaba de la capacidad

de las mujeres para el voto, sino que creia que estas no estaban formadas para ello, y
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no queria perjudicar a la Republica. Consideraba que solo las mujeres con conciencia de
clase o con estudios universitarios podian ejercer de manera consciente este derecho
(Alvarez 2018:146). Clara Campoamor respondid, en representacién de la Comisién, que
todas las mujeres eran validas para practicar el voto, sin necesidad de esperar a una
“formacién republicana” como algunos diputados sugerian; al igual que la mujer, el
hombre también estaba bajo la influencia de la Iglesia, por ello, no lo encontraba como
un argumento de peso; y sobre todo la Republica no podria decepcionar a la mujer,
después de poner sus esperanzas en ella (Aguado, 2005b:117). Cabe decir que el
enfrentamiento entre ambas diputadas fue apreciado por sus compafieros varones con
burla y jocosidad. Llegando a ser clasificado como “muy divertido”, ya que no entendian
como un tema que afectaba a ambas por su género, no eran capaces de llegar a un
acuerdo (Pujol-Soliano, 2018:26).

Finalmente la votacidn del articulo fue recogido en la Constitucidn en el articulo 36. Se
saldd con 161 votos a favor del sufragio femenino y la edad de 23 afos para votar, en
contra tuvo 121 votos (Montes Salguero 1997: 859). Hay que mencionar que las Cdmara
parlamentaria estaba compuesta de 470 diputados, de los cuales solo 282 asistieron y
se ausentaron 188 diputados, muchos para no romper con su doctrina de partido o bien
por el poco interés (Castafion, 2014:6). Entre los votos a favor encontramos los siguiente
grupos politicos: socialistas, galleguistas, catalanes, progresistas, federales, al Servicio
de la Republica, agrarios y la minoria vasca-navarra. Independientemente del grupo, a
titulo personal hubo nombres conocidos que votaron en contra como Ayuso del Partido
Federal. Entre los grupos que votaron en contra del derecho femenino fueron los
radicales, con la excepcién de Clara Campoamor, Accién Republicana, y Radical-
Socialistas (Pdez-Camino, 2007:8). Como se aprecia en los resultados, no hubo una gran
diferencia entre ambas posturas, solo 20 votos. El resultado fue victorioso para el
sufragio femenino, gracias al partido socialista, que el 50,9% de los votos procedieron
de ellos, es decir 85 votos (Castafién 2014:7).

Tras anunciar los resultados, hubo varios tipos de reacciones en la Cdmara, desde gritos
de “jViva la Republica de la Mujeres!, y sumado a la felicidad de las mujeres que estaban
en las tribunas. A diferencia de algunos diputados alterados por el resultado, y con
expresiones como de Pietro, “puialada trapera a la Republica” (Capel 2006:52).

Tras la votacidn en el parlamento y con el articulo aprobado fue la primera vez de un
sufragio universal real, incluyendo ambos sexos. Antes de la promulgacion de la
Constitucion (9 de diciembre de 1931), se produjo la Disposicion Transitoria, es decir, un
periodo donde se podria modificar temporalmente un articulo (Monterde, 2010:274).
Haciendo uso de ella, el diputado Penalba, de Accién Republicana, el 21 de noviembre
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presentd una enmienda, que se debatié el 1 de diciembre. No es que quisiera negarles
el voto a las mujeres, sino que debia ser condicionado, porque el voto de las mujeres
podia ser peligroso. En ella se proponia que la primera vez que se ejerciera el sufragio
fuera en las elecciones municipales y tras la renovacion total de los ayuntamientos del
pais, se haria efectivo al igual que los hombres (Gilbaja, 2013:306). Clara Campoamor,
salié nuevamente a la defensa de este derecho. Por un lado dicha propuesta hubiera
sido oportuna cuando se debatid el articulo 34 del Anteproyecto, y por otro lado
defendié la Constitucidn aprobada en las cortes, ya que la enmienda modificaria por
completo el articulo (Gilbaja, 2018:17). La enmienda fue rechazada por 131 votos en
contra, y 127 a favor (ibidem, 2018:19).

Una vez aprobado definitivamente el sufragio femenino, el electorado femenino
censado fue de 7.955.00 mujeres de un total de 15.164.000 votantes (Pdez-Camino,
2007: 9). Cuando se convocé las elecciones de 1993, la sociedad espaiola estaba
expectante ante la participacion de las mujeres. Los politicos temian que el voto
femenino estuviera ligado a las influencias eclesiadsticas sobre todo en las clases medias,
a diferencia de las mujeres obreras de izquierda o la burguesia donde el voto de la mujer
si se mostraria favorable a la Republica (Castafion, 2014:9).

En las elecciones de 1933 gand la derecha, muchos culparon a las mujeres, tanto
politicos, como prensa, tanto que ha llegado a nuestros textos historiograficos. Pero
diversos autores como De la Fuente (2011) o Camino (2017), han analizado este hecho
y han llegado a la conclusién que no se puede atribuir a las mujeres de que la derecha
ganara las elecciones. En los sucesivos analisis de los resultados electorales, se omite
gue las votaciones se realizaran en urnas separadas, por tanto es imposible saber la
diferencia entre los sexos, ademas de omitir la naturaleza de la Ley Electoral. Hay que
recordar que en 1936, gand una coalicion de izquierdas. Por ello, es erréneo achacar al
voto femenino una victoria de derechas, sino que los factores son mas complejos (de la
Fuente, 2011:6).

La Ley Electoral, fue una de las causas, en ella se fomentaba las coaliciones, al menos un
candidato debia tener un 40% de los votos. En las elecciones de 1933, se cred una
coalicion de derechas, siendo el partido principal la CEDA, junto a Comunién
Tradicionalista y Renovacién Espafiola (Pujol-Soliana, 2018:28). Sin embargo los partidos
de izquierda se presentaron por separados, a diferencia de las elecciones de 1936, tanto
los Radicales socialistas como Accidon Republicana, se presentaron en candidaturas
aisladas (ibidem, 2018:28).
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Por otro lado, la derecha era consciente que debia captar el voto femenino, hicieron
campanfas dirigidas a la mujer, asi como agrupaciones dentro de sus partidos, como la
Asociacion Femenina de la Renovacion Espafiola, Espafia femenina, la Asociacién
Feminista Tradicionalista y la Accién catdlica del (de la Fuente, 2011:7) (Pujol-Soliana,
2018:). En su discurso ideoldgico defendian los valores de la sociedad tradicional
espanola, (religion, familia, patria) (Camino 2017:188). Mientras que la izquierda no tuvo
el mismo afan ni poder de organizacién. Se podria destacar el Partido Socialista y al
Partido Comunista de Espafia, que tuvieron mas interés por atraer a las mujeres
(Camino, 2018:82).

Hay que destacar que las elecciones de 1933, fueron de las elecciones con menor
participacién de la época republicana, con una 64,94% de participacion (Ortega,
2002:37). Debemos tener en cuenta, por otra parte, que en estas elecciones los
anarquistas hicieron un llamamiento a la abstencién por parte de la CNT, cuando en las
proximas elecciones se uniran al Frente Popular (De la Fuente, 2011:7). Es dificil medir
las influencias del anarquismo en este periodo. Pero hay una relacién entre el aumento
del nimero de personas afiliadas a la CNT, y la disminucién de la participacion electoral
(Ortega, 2002:41).

La Il Republica fue un periodo oportunidad para las mujeres, donde consiguieron varios
derechos no solo el del sufragio, sino también civiles y sociales. Pero este periodo de
evolucidn solo durd hasta el 1936, con el estallido de la Guerra Civil.

Con el estallido de la Guerra Civil, todos los intentos de reforma por la igualdad entre
hombre y mujeres, se vieron frenados. Podemos destacar que la participacidon de la
mujer en la guerra fue activa, para proteger la Republica, hasta hubo mujeres que fueron
milicianas, participando en igualdad con sus camaradas hombres. Pero no pudieron
romper totalmente los roles de género, y no fue algo generalizado.

Con la victoria del ejército sublevado, comenzé la dictadura de Francisco Franco. Esto
provoco la suspensién de los recientes derechos que las mujeres habian adquirido, como
el voto y el divorcio. Ademas se decretd un Estado catdlico, y se promovié el papel de la
mujer como “angel del hogar”, volviendo al rol tradicional, y maternal. Estos derechos
no se recuperaran hasta después de la muerte del dictador. Las primeras elecciones tras
la dictadura fueron las elecciones generales de 1977 y fue por sufragio universal, donde
nuevamente las mujeres podrian votar.
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4. Justificacion

Esta Unidad Didactica estd destinada a estudiantes de cuarto de E.S.O, y se desarrolla
dentro del bloque 5, la época de “Entreguerras”. El tema elegido es el sufragio femenino
en la Segunda Republica, donde realizaremos un recorrido por la historia del sufragismo
en Espaina con perspectiva de género.

Esta programacion concibe la E.S.O como una etapa fundamental para la vida del
alumnado. En ella deben adquirir ciertas capacidades y habilidades para desarrollarse
en la sociedad actual. Por esta razon, la funcion del docente es facilitar el aprendizaje
del alumnado, y es nuestro deber ayudarles a adquirir y desarrollar las Competencias
Claves, que les permite integrarse en la sociedad y afrontar los continuos cambios.

Para ello nos hemos basado en las distintas legislaciones vigentes. A nivel estatal nos
encontramos con el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. Y
a nivel autonémico el Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia.

Como ambas legislaciones nos indican las Ciencias Sociales, y en este caso la Historia es
un conocimiento fundamental para el desarrollo de los alumnos y las alumnas para que
puedan entender el mundo actual. La finalidad de esta materia es profundizar y
completar los conocimientos que son adquiridos por el alumnado en la Educacidn
Primaria. Para seguir desarrollando competencias basicas para comprender la realidad
en la que viven.

La misma LOMCE nos dice que uno de los principios que inspira el Sistema Educativo es
la transmisidn y la puesta en practicas de los valores de la ciudadania democratica,
igualdad, respeto y justicia, para que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacion.
En su articulo uUnico, que modifica la Ley Organica de 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacidn, nos dice en el siguiente apartado: << |) El desarrollo, en la escuela, de los
valores que fomenten la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, asi como la
prevencion de la violencia de género>>.

Con el desarrollo de esta programacion se pretende que cada alumno o alumna conozca
y comprenda, laimportancia del sufragio para un Estado Democratico, y esto les ayudara
a entender mejor los acontecimientos actuales. Es imprescindible la incorporacion de
perspectiva de género y de interseccionalidad para que los y las estudiantes puedan
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aprender a analizar las distintas actitudes y habitos que se producen hoy en dia, entorno
al machismo y la estructura patriarcal, que esta vigente en la sociedad.

En este caso queremos que nuestro alumnado realice unas entrevistas
intergeneracionales, para que ellos mismos puedan construir sus conocimientos, y
puedan desarrollar ciertas competencias clave. Queremos que sean conscientes del
pasado, ya que con ello puede entender el mundo actual. En esta propuesta didactica
queremos integrar las entrevistas intergeneracionales (hijos/hijas-madres-abuelas).
Esta es una herramienta que permite a los alumnos y las alumnas poder acercarse a la
historia, y no verla tan lejana. Asi mismo los propios estudiantes tendran que realizar su
propia entrevista y planificarla. Al englobar dos generaciones los alumnos y las alumnas
podran reflexionar sobre la evolucidon de las experiencias de las mujeres segun la época,
e interiorizar la importancia del ejercicio de ejercer el sufragio. Consideramos que es
muy importante que el alumnado adquiera un aprendizaje significativo ya que pronto
se graduara en la educacidn obligatoria, es importante que comprenda la importancia
de este derecho.

Por ello, queremos incorporar en esta programacion, la puesta en practica de ejercer el
voto, los y las estudiantes deberan investigar y debatir sobre alguna normativa, donde
aparezcan sesgo de género, lenguaje sexista o misdgina. Proponer alternativas, y
argumentos para convencer a sus compafieros y compafieras. Por ultimo, como
resultado final, se votara en clase, y también se pondra en prdctica la experiencia de una
mesa electoral junto a sus correspondientes miembros.

4.1. Proyeccidn didactica

Se ha realizado la eleccion de este tema en concreto por la importancia que tiene el
derecho del sufragio. En estos ultimos afios donde el pais se ha visto afectado por la
crisis de 2008 y todas sus consecuencias, hemos visto como el panorama politico ha
cambiado y han aparecido nuevos partidos politicos.

Es necesario que las préximas generaciones estén educadas en los valores democraticos,
pero no solo comprenderlos, sino entender su evoluciéon. Un acto tan sencillo como
votar, depositar un papel en una urna, nos parece un acto normal, pero debemos
ensefarles laimportancia de ese gesto. No fue un derecho que se regalara a la poblacién
y menos aun a las mujeres.

Ademads ante el escenario social actual, el movimiento feminista esta presente en la
mayoria de la poblacién, tanto de manera negativa como positiva. Muchas y muchos se
estdn cuestionando esta sociedad patriarcal, los privilegios de un sexo, la sumisién de la
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mujer, etc. Por ello, es importante hacer un analisis de donde aparecen estas
desigualdades, las cuales son globales, y han estado presente a lo largo de toda la
historia.

Debemos entender que por tradiciéon las mujeres han estado relegadas al espacio
doméstico, para ejercer la tarea asignada por excelencia, la crianza y educacién de los
hijos y las hijas. La presencia de las mujeres en los espacios publicos no era usual, pocas
podian escapar de este circulo, para ello debian tener ciertos privilegios econédmicos o
sociales (ser reina, duquesa, etc.), ademds cumplian con el rol masculino, tener poder,

ambicidn, entre otras categorias masculinas.

El concepto de espacio privado o publico haido cambiando a lo largo de la Historia, pero
si hacemos un andlisis grosso modo, el espacio publico abarcaria todo asunto
relacionado con politica, economia, religion o cultura (Fuente, 2008: 83).

En la sociedad espafiola, durante la época contemporanea, se ha trasmitido unos
valores, donde la mujer era imprescindible para el funcionamiento del hogar, ademas
de ser dependiente del marido, padre, o hijos, en definitiva de cualquier figura
masculina (Peinado, 2007:232). Esto se debe a un consenso cientifico durante la edad
moderna, justificando las diferencias entre ambos sexos, reduciendo a la mujer a una
funcion reproductora y amparandose en su “instintivo de maternidad” como eje
fundamental de la feminidad (Nash, 2006:41-42).

Hoy en dia, la sociedad tiene muy claro la vinculacidn que existe entre la ciudadania y el
voto, que a lo largo del siglo XIX no era tan obvio. Una mujer podia tener propiedad, ser
ciudadana, pero eso no quiere decir que las mujeres pudieran estar involucradas en la
politica. Aquellas que lo hacian, que luchaban para lograr ese espacio, las sufragistas,
era casi sindnimo de criminales, no solo perseguidas por la policia, sino por la sociedad
también como la prensa, y la religiéon. Ellas eran tachadas de enfermas, por no adoptar
las leyes y canon impuestos socialmente. (Huguet, 2010: 56, 60,62).

Pese que pongamos el voto femenino como tema central de este TFM, sabemos que
debemos transmitir mas alla. Las mujeres no conquistaron la igualdad con el voto,
todavia tenian y tienen que enfrentarse a desigualdades sociales y culturales. Por
ejemplo el “Techo de cristal”, mecanismo que perpetuan las diferencias de género.
Existe una igualdad juridica pero no social, muchas de las feministas sufragistas creian
gue esto se iba a erradicar por el voto, pero ha quedado patente en la historia que no
es asi (Orsi, 2010: 227, 229).
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Es importante erradicar los estereotipos y promover la igualdad real entre las mujeres y
los hombres, y debemos hacerlo a distintos niveles, desde las relaciones que
establecemos con nuestro alumnado, pasando por el lenguaje, y hasta la seleccién de
los contenidos y las y los protagonistas de los hechos o procesos histdricos. En definitiva
es muy importante el papel del docente pero también del centro, que puede y debe
convertirse en un espacio privilegiado en las relaciones basadas en la igualdad y respeto
por los demas (Alcazar, 2014:8).

Es necesario recuperar el concepto de coeducacidn, parecera curioso hablar de dicho
término, cuando en parte parece anticuado y sobre todo superado, ya que las nifias y
niflos comparten aula, pero eso seria quedarnos en la superficie del problema. En el siglo
XX, ya se hablada de coeducacién por parte de la Institucién Libre de Ensefianza (ILE),
abogaban por las clases mixtas pero siguié existiendo una division de las materias por
sexo (Ballarin, 2004: 36).

Hoy en dia la coeducacién es una herramienta para combatir contra la discriminacion
sexista, basado en los valores democraticos, y dentro de las escuelas debe presentarse
de manera transversal en todas las asignaturas. La coeducacidn es un gran aliado para
los docentes y las docentes, porque las leyes han demostrado ser insuficientes para que
se generalice, y debe nacer del profesorado este ejercicio de igualdad. Con ello se
pretende fomentar el valor de laigualdad, reconocer la diversidad (No existen categorias
absolutas respecto al género), promover las tareas del hogar entre ambos género para
garantizar una buena convivencia, y rechazar la violencia de género (Lillo Simodn,
2014:32-33).

Tenemos que tener en cuenta que no basta con la coeducacion. Un concepto que se ha
reducido a ser una escuela mixta, donde acuden tanto nifios como nifias al mismo
centro, olvidando la incorporacion de la perspectiva de género en todos los ambitos.
Segun Garcia Perales (2012), para conseguir la coeducacién debemos poner especial
atencién a los curriculos y en todas las etapas educativas. Hay que eliminar los
comportamientos y contenidos sexistas, tanto en los materiales didacticos como en los
libros de texto. Para conseguir este objetivo es necesario que cada docente esté
formado en la coeducacidn, junto a la perspectiva de género. Los centros escolares
tienen gran peso para educar en igualdad. Como entidad tienen el deber de potenciar
las buenas practicas entre la o el docentes y alumnado, asi mismo deben colaborar tanto
padres y madres, para poder trabajar unidos para impulsar una educacién igualitaria
(Fernandez Valencia 2010, 148-149).
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4.2. Contexto del centro

El I.LE.S Fuente de la Pefia, es un centro que se encuentra en Jaén, en la zona sur. Es el
Unico centro publico de la zona, ademas limita con otra zona educativa, sur-este, donde
no hay ningun centro publico de secundaria. Ademas este centro absorbe gran parte de
la demanda de bachillerato de la zona, destaca por muchas lineas en bachillerato,
impartiendo tanto la rama de Ciencias y Tecnologia, y la rama de Humanidades vy
Ciencias Sociales.

También ofertan Formacion Profesional, desde la formacion profesional basica, grados
medios y grados superiores. Estos ultimos corresponden a la familia profesional del
comercio y marketing, y a la familia profesional de edificaciéon y obra civil. Una oferta
educativa que esta abierta a toda la provincia por sus ciclos formativos que no se
imparte en otros centros.

En esta zona no destaca por la oferta deportiva, apenas hay instalaciones, el barrio tan
solo cuenta con dos campos de deporte, usado para diferentes modalidades de futbol.
Por esta razdn, es el mismo centro educativo que proporciona las instalaciones y asi es
posible poder ofertar otros tipos de deporte.

Esta zona de Jaén, su poblacién pertenece en su mayoria a clases sociales humildes, se
puede considerar clase media-baja. En el ambito laboral, la mayoria de las familias
trabajan en el sector servicio, y entre el 50% y 65% de los padres son asalariados
indefinidos. Es destacable que la tasa de actividad femenina es menor del 25%, por lo
tanto, la mayoria de las madres son amas de casa.

Solo un pequefio porcentaje esta formado en profesiones liberales. Es decir, que la
mayoria de las familias tiene un nivel de formativo bajo, el 20% tiene el titulo de
bachillerato o estudios universitarios, un 60 % tiene estudios primarios, y el 20%

restante no posé ningun titulo.

Como se ha dicho, muchas de las familias tienen escasos recursos econdmicos, y unos
niveles de estudios bajos, y desean que su hijos e hijas puedan formarse para optar a un
puesto de trabajo fijo. Esto provoca que muchos alumnos y alumnas de la ESO elijan la
Formacion Profesional, y por parte del alumnado que estd en bachiller escojan los
estudios universitarios.

Este centro estd compuesto por dos sedes, una de ella que alberga los cursos de la ESO
y bachiller, mientas que la segunda contiene las clases de Formacién Profesional, que
corresponde al antiguo |IES Garcia Lorca. Esto se produce a raiz del descenso del
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alumnado en el centro de formacién profesional, y para IES Fuente de la Pefia era una
oportunidad para ampliar la oferta educativa.

La primera sede, esta situada en el Camino de la Fuente de la Pefia n2 69, con unos 2500
m? de superficie, edificio Unico de cuatro plantas, sin contar el gimnasio e instalaciones,
gue serian dos pistas deportivas, una de ella es techada. En el edificio tiene diversas
aulas, ademas de una biblioteca, aula TIC, aula de Musica, taller de Tecnologia, aula de
Dibujo, aulas de Integracidon y laboratorio de Biologia y Geologia. Al exterior del edificio
se encuentra las pistas deportivas, ademas del huerto escolar y patio de recreo.

La segunda sede esta ubicada en la calle Almoddvar s/n, que cuenta con un edificio
principal de varias aulas, ademads de dos talleres del departamento de Edificacién un
gimnasio que sera el futuro Salén de Actos. En el exterior tiene una antigua pista usada
como aparcamientos, un patio de recreo, una pista polideportiva, y un huerto escolar.

El alumnado que recibe el centro educativo es variado. En las etapas de la ESO,
provienen en su mayoria de barrios como La Gloria, la Merced, San Felipe y la
Alcantarilla. En el bachillerato, proceden de los mismos barrios mencionado
anteriormente, pero hay que incluir los alumnos y alumnas que estaban en centro
concertados, como Santa Maria de los Apdstoles, Marcelo Spinola, Andrés de
Vandelvira, Divino Maestro y Pedro Poveda. Por ultimo el alumnado de la Formacién
Profesional, son de todos los barrios de la localidad, asi mismo recibe alumnos y alumnas
de toda la provincia de Jaén y algunas zonas limitrofes.

5. Objetivos
Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo

bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, escogeremos
diferentes objetivos de etapa que se encuentra en el Anexo 1. Mientras que los objetivos
de Area se encuentra en la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia, se reqgulan determinados aspectos de la atencidn a la diversidad
y se establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.
Los objetivos de etapa elegidos se encuentran el Anexo 2.

5.1. Objetivos especificos
Entre nuestros objetivos didacticos son los siguientes:

a. Definir los distintos tipos de sufragio y el concepto de ciudadania.

b. Identificar los distintos periodos del sufragio femenino espafiol.

27



c. Analizar el rol de las mujeres en la sociedad del siglo XX, y los argumentos
sexistas de la época.

d. Producir una entrevista intergeneracional.

e. Comparar la situaciéon de las mujeres ante el voto en distintos paises.

f. Elaborar una propuesta para solucionar la brecha salarial.

g. Argumentar y defender su posicidn ante la situacién actual de la mujer.

6. Contenidos

Los contenidos se encuentran en la Orden 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla
el curriculo correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Autdénoma de Andalucia, se regulan determinas aspectos de la atencion a la diversidad
y se establece la ordenacion de la evolucion del procesos de aprendizaje del alumnado.

Los recoge de la siguiente manera, en el bloque 5. La época de «Entreguerras» (1919-
1945). La Il Republica en Espaiia, y La Il Republica y la Guerra Civil en Andalucia.
6.1. Contenidos especificos

Importancia del sufragio, y sus tipos. El concepto de ciudadania.

a. El movimiento feminista y la lucha por el sufragio en diferentes paises
occidentales. Situacion del voto femenino en Espafiia.

b. Elderecho al voto femenino en la Il Republica.

c. Trabajando en igualdad. Acabar con las diferencias de género. El ejercicio del
sufragio.

7. Competencias Clave

Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, en su articulo 2, define: <<
Competencias: capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de
cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacidn adecuada de
actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos>>.

Las competencias son una combinacién de habilidades practicas, de conocimientos,
actitudes, valores, y destrezas sociales para el desarrollo integral del alumnado, para
conseguir una inclusién social, una incorporacion en la vida adulta y asi poder ejercer
una ciudadania activa. Las competencias favorecen a los procesos de aprendizaje y la
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motivacion por aprender. Asi mismo destaca por su transversalidad y el manejo integral
del conocimiento, abordado desde distintas ramas de conocimiento.

En el decreto 111/2016 de 14 de julio en Andalucia, nos dice que debemos incluir las
competencias, es decir, son la base de nuestros objetivos y estan relacionados con los
criterios de evaluacidon y los estandares de aprendizaje.

Asi mismo, segun la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, donde se describen las
relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
Educacion Primaria, la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Es necesario
el desarrollo de las Competencias Claves, no solo porque la legislaciéon nos exige, sino
gue son necesarios para nuestro alumnado pueda en un futuro enfrentarse a la realidad.
En nuestra unidad didactica, se usaran y se desarrollaran las siguientes competencias:

Competencia social y civica (CSC) implica la habilidad y capacidad para utilizar los
conocimientos y actitudes sobre la sociedad, para poder entender diferentes
perspectivas e interpretar los fendmenos y los problemas sociales. Queremos fomentar
el interés por participar en la sociedad, tanto en el dmbito privado como publico. Se
intenta formar a los alumnos y alumnas en los valores y en el ejercicio democratico.

Esta competencia incluye el desarrollo de capacidades de comunicarse de manera
constructiva en los distintos entornos, para ser tolerantes, y poder expresar y
comprender puntos de vistas diferentes, desarrollar la empatia. Asi mismo esta
capacidad los forma en la colaboracidn, la interculturalidad, la diversidad y la superaciéon
de los prejuicios. Del mismo modo, se quiere que los alumnos y las alumnas desarrollen
un conocimiento critico sobre los conceptos democracia, igualdad, ciudadania y
derechos. Y también potenciar el sentido de la responsabilidad y respeto por los
principios democraticos.

En las asignaturas de Historia, como las demas disciplinas de las Ciencias Sociales, es un
espacio propicio para que el alumnado se relacione e interactle continuamente, y mas
con la actividad planteada en nuestra programacion, con las entrevistas y el debate con
posterior votacidn, podremos facilitar la integracion, la cooperacién, el respeto y la
empatia entre iguales.

Con la competencia lingistica (CL) se busca el desarrollo de la accién comunicativa
como habilidad social, tanto hablado como escrito en diferentes formatos y soportes.
Con ella pretendemos que tengan acceso a lainformacidn dentro y fueras de las escuelas
una habilidad basica para ampliar el aprendizaje.
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En nuestro caso, para desarrollar esta destreza no solo se basara en lecturas y debates
convencionales, sino también queremos que entrevisten para que ejerzan como
entrevistadores, investigadores y posteriormente como redactores.

La Competencia aprender a aprender (AAP) se caracteriza por la habilidad de organizar,
y persistir en el aprendizaje. Esto exige a los alumnos y las alumnas que desarrollen una
capacidad para motivarse para aprender, es decir, que se genere curiosidad y la
necesidad de aprender.

Asi mismo en el proceso de aprendizaje, necesitan desarrollar destrezas como la
organizacidn, planificacion antes de actuar, haciendo uso de un proceso reflexivo para
ello. En nuestra programaciéon esta competencia clave es esencial, ya que el alumnado
tendrd que hacer una entrevista y para ellos tendrd que organizar la misma, desde qué
preguntas realizard hasta su presentacién.

Competencia digital (CD) se basa en la informacion, tanto en la busqueda, analisis
interpretacion y transformacién del conocimiento. Para ello se utiliza el conocimiento
de la informatica, que es un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes, para
acceder a las fuentes, a la informacidn, para poder ser competente en nuestro entorno
digital. Asi mismo se quiere que desarrollen una actitud activa y critica ante las
tecnologias, que valoren sus puntos positivos pero que sean criticos ante sus
debilidades, por ejemplo la informacién y que siempre comprueben su veracidad.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE), con ella se pretende desarrollar la
capacidad organizativa, y creativa en la gestién de planes. Por ello, incentiva la
planificacion y la gestidn de conocimiento para transformar las ideas en actos. También
ayuda a desarrollar la responsabilidad individual al asumir retos, y llegar a acuerdos
consensuados por todos los componentes del equipo.

Conciencia y expresiones culturales (CEC), con esta competencia se quiere que el
alumnado pueda desarrollar la comprensidn, valoracidon critica y respeto por el
patrimonio cultural y artistico. Asi mismo se busca fomentar la imaginacién, creatividad
y experiencias, con ello se quiere desarrollar la participacion sociocultural y la identidad
cultura como ciudadano. Se exige que valoren la libertad de expresidn, el derecho de la
diversidad cultural, y el didlogo entre culturas y sociedades.

8. Elementos transversales

Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato:
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1. En Educacién Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento especifico en
algunas de las materias de cada etapa, la comprension lectora, la expresidon oral
y escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de la Informaciéon y la
Comunicacion, el emprendimiento y la educacidn civica y constitucional se trabajaran
en todas las materias.

2. lLas Administraciones educativas fomentardn el desarrollo de la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género o contra
personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de igualdad de trato y no
discriminacion por cualquier condicién o circunstancia personal o social.

Las Administraciones educativas fomentardan el aprendizaje de la prevencion
y resolucion pacifica de conflictos en todos los dmbitos de la vida personal, familiar y
social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto
a los hombre y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la
violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto vy
consideracidn a las victimas del terrorismo y la prevencidn del terrorismo y de cualquier
tipo de violencia.

La programacion docente debe comprender en todo caso la prevencidon de la
violencia de género, de la violencia contra las personas con discapacidad, de la violencia
terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del
Holocausto judio como hecho histérico. Se evitaran los comportamientos y contenidos
sexistas y estereotipos que supongan discriminacion.

Los curriculos de Educacion Secundaria  Obligatoria y  Bachillerato
incorporaran elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible y el
medio ambiente, los riesgos de explotacién y abuso sexual, el abuso y maltrato a las
personas con discapacidad, las situaciones de riesgo derivadas de la inadecuada
utilizacion de las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion, asi como la
proteccién ante emergencias y catastrofes.

9. Metodologia

Uno de los grandes problemas que se debe enfrentar la Historia es la percepcion que se
tiene de ella. Catalogada como una disciplina que no despierta el interés del alumnado,
muchas veces clasificada como aburrida, pesada, entre los diversos adjetivos que se han
usado para describirla.
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Esto se produce por el tipo de metodologia usada por los y las docentes. Uno de los
principales problemas de la Historia es el positivismo, ha relegado a lo narrativo, y
memoristico, en vez de ser comprendida, y reflexionada, cémo disciplina cientifica qué
es. Debemos alejarnos de las batallas o listados de fechas, sabemos que es una materia
complicada, y con un nivel de abstraccidon bastante alto, pero no nos podemos quedar
con lo superficial de la historia.

Esta propuesta diddactica intenta ofrecer una solucién e intenta que los alumnos y las
alumnas construyan el conocimiento histdrico de una manera no tradicional. Tanto la
Historia, como las Ciencias Sociales en general, pueden usar el aprendizaje por
descubrimiento, para construir su propio conocimiento mediante investigaciones. Esto
serd para alejarnos de las clases magistrales tradicionales donde el discente tiene un
papel pasivo, mientras el o la docente acapara el protagonismo del proceso de
aprendizaje. (Junta de Extremadura, 2001:44).

Esta serad nuestra base fundamental, pero también haremos uso de otras metodologias
como el uso de la entrevista, para que se acerquen a la historia oral y descubran otro
tipos de fuentes, ademas de usar el aprendizaje basado en problemas (ABP), junto al

aprendizaje cooperativo.

El uso de la historia oral permite que los alumnos y alumnas, puedan acercarse a otro
tipo de fuente. Ademds es una actividad reciproca, es intergeneracional, donde el
alumnado puede tener la oportunidad de convertirse en investigador y entrevistador, y
dar la oportunidad a muchas mujeres que protagonistas de la historia, y que su vivencia
sea transmitida y no perdida en el olvido.

La historia oral es un recurso que permite acercar la Historia a nuestro alumnado, siendo
de manera menos abstracta y lejana. Gracias a esta los conceptos y hechos seran mejor
interiorizados por los alumnos y las alumnas. Son sus propios familiares o personas
cercanas quienes les relatardn sus vivencias, facilitando de esta manera la compresion
de la realidad histérica. Por este motivo en esta unidad didactica se propone una serie
de entrevistas intergeneracionales, los alumnos y alumnas deberan entrevistar a dos

generaciones, es decir, a sus madres y a sus abuelas.

Gracias a las entrevistas que realizaran los alumnos y las alumnas a sus abuelas y a sus
madres, podran observar cdmo ha evolucionado la mentalidad de la sociedad, y qué
mentalidades se han ido transmitiendo de generacidén en generacién. Los modelos que
se han transmitido hacen que se mantenga el sistema patriarcal y el modelo de mujer,
y sigan promoviendo los roles de género, el ideal de familia. Con estas entrevistas
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podran analizar y comparar las tres generaciones, con una vision interseccionalidad
(Peinado, 2014:7).

De esta manera podremos establecer una cronologia y analizar los cambios de la
posicidn social de las mujeres en Espaiia. Con este método de aprendizaje, el alumnado
desarrollara diversas habilidades, tales como controlar mejor los tiempos histdricos,
desarrollando de sus capacidades de comunicaciéon y del uso del lenguaje. Es una
dinamica mas participativa. El alumnado al crear su propio conocimiento, facilita el
desarrollo de las habilidades de reflexidn, critica y de investigacion (Fuerte Mufioz,
2015:140).

Por lo cual, los alumnos y las alumnas se acercaran al método cientifico, ellos y ellas a
través de sus entrevistas e investigaciones, tienen que construir su conocimiento
histérico, que pretende alejarse del aprendizaje memoristico y que desarrollen el
pensamiento critico, y a la busqueda de informacion. (Del Castillo, 2015:318-320).

En nuestra metodologia queremos y creemos que es necesario, el aprendizaje
cooperativo. Este se basa en un contexto comunitario, es decir, en grupo, pero no puede
limitarse a hacer actividades y trabajar en grupo de manera tradicional, sino que todos
los miembros deben aprender unos de los otros (Lata y Castro, 2015:1903). Sabemos
gue en un contexto de grupo, los contenidos que memorizan y deben de comprender
son mas eficaces por este método, pero ademas tiene beneficios sociales. El aprendizaje
cooperativo fortalece las relaciones entre el alumnado, ademds adquieren y desarrollan
habilidades como el respeto, la responsabilidad y el incremento de la motivacién
(Tamargo y Rodriguez-Pérez, 2015:6). Esta metodologia, nos permite que el alumnado
integre los contenidos tradicionales de la escuela, y adquiera conocimientos basados en
las relaciones sociales, y saber vivir en sociedad (Lata y Castro, 2015:1096).

En Nuestra propuesta didactica queremos también afiadir el aprendizaje basado en
problemas (ABP). Con ella queremos introducir a los alumnos y las alumnas en procesos
de investigacidon y tomas de decisiones, que permite construir aprendizaje significativo.
Es un método de ensefanza de cardcter activo y participativo. Tiene una dindmica
parecida el aprendizaje cooperativo, se suele trabajar en grupos pequefios para que
puedan gestionar eficazmente los posibles conflictos que aparezcan mientras avanzan
en los trabajos, ademds cada miembro asume su responsabilidad y adquieren un
compromiso con el trabajo y sus compaferos y companeras (Servicio de Innovacién
Educativa, 2008:6).

Queremos introducir a los alumnos y las alumnas en el ejercicio democratico, creemos

gue es fundamental que tengan un acercamiento al acto de la votacidn. El tema del
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sufragio no es uno de los mas destacados en los libros de texto, y casi queda reducido a
un par de paginas. Es una realidad que desde que comenzd la democracia en Espafia, no
destaca por cifra de alta participacidn sino que ronda entre 60%-70% poco a poco se ha
ido perdiendo el interés en las elecciones. Una de las razones es el desinterés de la gente
joven segun algunos expertos, es que no comparten los mismos valores que otras
generaciones, no comprenden el beneficio social del voto, ni su utilidad (Barriga-Ubed
etal.,, 2017:2).

Por esta cuestidn es importante que sea incluido en las clases, para que puedan
acercarse a la democracia. Las diversas legislaciones hacen hincapié en la ensefianza del
sistema de valores y participacion democratica pero no llega a las aula y menos aun el
acto de votar, ni el debatir sobre diferentes propuestas politicas. Este acercamiento
puede producir en el alumnado que se desarrollen como ciudadanos, impulsando el
sentido de responsabilidad (Barriga-Ubed et al., 2017:6)

9.1. Temporalizacién y cronograma

Esta propuesta didactica se impartird en el Ultimo trimestre. La temporalizacion se
distribuye en siete sesiones de una hora cada una. Cada sesion estard dividida en
distintas partes para poder desarrollar las distintas actividades previstas. Asi mismo hay
gue tener en cuenta que todas las actividades se intentaran realizar en clase a excepcién
de una, que serd las entrevistas intergeneracionales, ya que deben hacerlas con
miembros de su familia o personas conocidas de su entorno.
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Tabla 1

Tercer trimestre

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
Actividad 1 Actividad 2y 3 Actividad 4
Tarea 1, actividad Tarea 1, actividad Tarea 1, actividad
ly2 2y3 4

Tarea 1, actividad
5

10. Programacion didactica
En estas sesiones se realizard una serie de actividades, algunas se haran de manera

individual, que serd las que corresponde a las sesiones uno y dos, mientras que el resto
de sesiones se trabajaran por grupos formados por cinco personas.

Tanto las tareas individuales como las colectivas se iran plasmando en un portafolio
digital en Classroom, que sera evaluado por el profesor o profesora.
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Tabla 2

Primera sesion

Objetivos
1. Conocer los distintos tipos de sufragio y el
concepto de ciudadania

Contenidos: Competencias:
Importancia del sufragio, y sus tipos. El concepto  CCL- CAA-CSC
de ciudadania

Criterios de evaluacién:
Conocer y comprender el concepto de sufragio y sus tipos,
como el concepto de ciudadania

Estdndares:
- Define sufragio y sabe identificar los distintos tipos de sufragios.
- Conoce el concepto de ciudadania.

Explicacion: se hard una introduccidn de la unidad didactica para informar a los alumnos y las alumnas sobre cdmo se va a desarrollar esta unidad didactica. Se

pondra especial atencién a dos tareas para que el alumnado vaya pensando, a quiénes entrevistara y cual sera su equipo de trabajo.

Se procedera a explicar parte del tema que corresponde a la introduccion del este, que seria el sufragio, sus tipos, y la ciudadania.

Actividad 1. Se realizard un Kahoo! con nuestro alumnado para identificar y hacernos una idea de lo que ellos piensan y sobre que entienden sobre ciertos conceptos

en torno a lucha por la igualdad, tales como:

. ¢Qué es el sexismo?

o ¢Qué es el patriarcado?

o ¢Qué es el derecho al voto?

o ¢Qué se entiende por igualdad?

Después se les entregard un glosario de términos que pueden usar durante todas las sesiones para que tengan claro las definiciones propias de la perspectiva de

género: https://www.uv.es/igualtat/GLOSARIO.pdf
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Tabla 3

Segunda sesion

Objetivos: Contenidos: Competencia:
1. Comparar la situacién de las mujeres ante el voto - El movimiento feminista y la lucha por el CL-CSC- CD-AAP
en distintos paises. sufragio en diferentes paises occidentales.

2. ldentificar los distintos periodos del sufragio - Situacién del voto femenino en Espafia.

femenino espafiol.

Criterios de evaluacion: Estandares: 1.3 Discute las causas de la lucha por el sufragio de la mujer.
1. Conocer y comprender los acontecimientos, - Selecciona informacidn e imagenes de los movimientos sufragista.
hitos y procesos mas importantes del - Analiza las distintas escalas geograficas y temporales.
Periodo de Entreguerras, o las décadas 1919- - Identifica la evolucion del voto femenino en Espafia

1939, especialmente en Europa.

Explicacion: Se procedera a explicar el movimiento feministas y los logros conseguidos en distintos paises occidentales. Asi mismo se explicara situacién del sufragio
femenino antes de la Il Republica.

Actividad 2. El alumnado con la explicacidon del tema deberdn de realizar una linea temporal o eje cronoldgico. En este deberdn de incluir las diferentes fechas de cuando
se consiguio el sufragio femenino en distintos paises. A demas los chicos y chicas tendran que buscar fotografias de las mujeres mas representativas en la lucha por la
obtencion de este derecho. Por ejemplo, en Espafia Clara Campoamor

Actividad 3. Los alumnos y alumnas responderan a la siguientes preguntas:

o éCudles son los primeros paises que obtuvieron el voto las mujeres? Si algunos os sorprenden, comenta el porqué.

o ¢Cuales son los ultimos paises en reconocer el voto? ¢ Por qué crees que se tardd tanto? Justifica tu respuesta.

o En el caso de Espaiia nos indica que fue en 1931, pero ¢ Cudando recuperaron el derecho al votos toda la ciudadania espaiola?.
o éCrees que deberia haber algun derecho distinto por razén de sexo? Justifica tu respuesta.

Recurso: https://www.traveler.es/viajeros/articulos/este-mapa-muestra-el-ano-en-el-que-las-mujeres-consiguieron-derecho-a-voto-en-cada-pais/17503
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Tabla 4
Tercera sesion

Objetivos: Contenido: Competencia

1. Analizar las construcciones sociales de los géneros. El derecho al voto femenino en la Il Republica. CCL-CSC-CAA-CEC
2. Identificar los distintos periodos del sufragio femenino

espafiol.

3. Producir una entrevista intergeneracional.

Criterio de evaluacion: Estandares

1. Conocer las distintas etapas dela Il Republica en Espafiay - Conoce y comprende el debate en torno al voto femenino.

Andalucia, valorando sus principales aportaciones al - Participa en el debate sobre los articulos de la Constitucion de 1931 y los logros de las mujeres durante
desarrollo social y politico, asi como problematica. la Il Republica.

Elaborar una entrevista intergeneracional, comprender y - Comprende que es el la perspectiva de género y su importancia.

usar la perspectiva de género, el lenguaje no sexista. - Sabe hacer uso de un lenguaje no sexista.

Explicacion: Se dedicard parte de la clase para explicar la actividad de la entrevista. En ella los alumnos y las alumnas deberan hacer una entrevista intergeneracional. Se
propone que sea realizado a dos generaciones, abuelas y madres, para que puedan comparar la evolucidn del comportamiento de las mujeres en el tiempo.

Se les entregaran una serie de preguntas base para que puedan tener algunas referencias, podran incluir las preguntas que crean oportunas (Anexo 3).

En la valoracién de dicha entrevista se tendra en cuenta la calidad de las preguntas, es decir, que sean capaces de generar cuestiones con la intencién de recabar informacion
con perspectiva de género. La entrega de esta tarea sera mediante un video. Los alumnos y las alumnas se deberan grabar entrevistando a ambas mujeres.

Actividad 4: El alumnado leerd y analizamos el texto “Discurso de Clara Campoamor en las Cortes el 1 de octubre de 1931”, que podemos encontrar en el siguiente link:
http://pages.uv.es/formargenero/cas/otros recursos/clara campoamor.pdf

Del texto queremos que analicen las siguientes cuestiones:
e (En qué ocasiones ha colaborado la mujer histéricamente?
e  (Qué argumentos existia para no querer conceder el voto a las mujeres?
e  (Cuadles son los argumentos de Clara Campoamor?
También responderan a preguntas que exigen reflexion, deberdn de analizar el texto criticamente:
e (Consideras importante votar? Justifica tu respuesta.

e (Crees que es justo el ejercicio del voto? éPor qué?
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Tabla 5
Cuarta sesion

Objetivos:
Elaborar una propuesta para solucionar con la brecha

salarial.

Contenidos:

Competencias:

Trabajando en igualdad. Acabar con las diferencias CL-CSC-CD

de género. El ejercicio del sufragio

Criterios de evaluacidn:
Entender qué es ella brecha salarial. Realizar una propuesta
grupal para poder apalear este problema.

Estandares:

- Participa activamente en el grupo.

- Identifica las distintas causas de la brecha salarial.

Tarea 1, Actividad 1. Se crearan grupos de trabajo con la metodologia del trabajo cooperativo, con 5 miembros por equipo. Cada uno de los equipos debera elaborar una

propuesta para acabar o a paliar las diferencias entre los hombres y las mujeres en el ambito laboral, tanto la brecha salarial, como el techo de cristal. Para ello usaremos

lo siguientes enlaces:
https://www.uv.es/igualtat/GLOSARIO.pdf

http://www.inmujer.gob.es/areasTematicas/IgualdadEmpresas/docs/IgualdadSalarial/Normativa basica de igualdad salarial.pdf

https://www.ine.es/uc/BKgpSYAx

Tarea 2, Actividad 2. Los alumnos y las alumnas tendran el tiempo restantes para comenzar con la elaboracidn de sus propuestas.

Recursos proporcionado a los alumnos y alumnas (Anexo 4)

Roles y miembros de los equipos

Cada equipo deber tener en su portafolio grupal lo siguiente:

- Laoelcandidato que debera defender la propuesta en el dia del mitin. .

- Laoelsecretario que es el enlace con el o la docente y debera recoger todo .

material que haga del grupo.

- La o el investigador, como bien indica sus nombre deberd buscar

informacion sobre el tema.

- La o el moderador, debe controlar que el grupo trabaje coordinadamente,

con respeto y de manera responsable.

- La o el publicista tendrd que hacer una estrategia de agitacion vy

propaganda.

Nombre del equipo y su logo.

La propuesta deberan incluir un documento donde refleje qué medidas se
pueden poder en marcha para acabar con la diferencia entre hombre y
mujeres en el ambito laboral.

Cartel de propaganda (cémo minimo), pueden incluir todo el material que
a ellos se les ocurra, desde folletos, banderas, pulseras, globos, todo
material de agitacion que se les ocurra a ellos. Bastaria con incluir la
presentacion de la idea en el portafolio, tanto como fotos o bocetos.

Los pasos que han realizado para hacer todo el proceso del trabajo.

Bibliografia de todo el material usado en la investigacién.
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Tabla 6

Quinta sesion.

Objetivos Contenidos: Competencias:
1. Elaborar una propuesta para solucionar con  Trabajando en igualdad. Acabar con las diferencias CL-CSC-CD-CEC
la brecha salarial. de género. El ejercicio del sufragio.

Crear una campafia para defender las propuestas.

Criterios de evaluacion: Estandares:

Entender qué es ella brecha salarial. Realizar una - Participa activamente en el grupo.

propuesta grupal para poder apalear este problema. - Identifica las distintas causas de la brecha salarial.

Tareal, Actividad 3. Los equipos de trabajo tendran una sesidn entera para seguir trabajando en la propuesta. Para ello deberan usar los ordenadores para poder
seguir buscando la informacién necesaria. También podran llevar todo el material que consideren necesario para avanzar en sus campanas de agitacion.
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Tabla 7

Sexta sesion

Objetivos: Contenidos: Competencias:
1. Exponer y argumentar la propuesta politica. Trabajando en igualdad. Acabar con las diferencias CL-CSC-CEC-SIEE
2. Debatir las propuestas. de género. El ejercicio del sufragio.

Criterios de evaluacion: Estandares:

Entender qué es ella brecha salarial. Realizar una - Participa activamente en el grupo.

propuesta grupal para poder apalear este problema. - Identifica las distintas causas de la brecha salarial.

Tarea 1, Actividad 4. El mitin. Los distintos grupos prepararan todo lo necesario para que el candidato o la candidata expongan la propuesta de cada grupo.
Tras que cada candidato o candidata exponga su idea en 5 minutos, procedera a un debate entre los distintos grupos. El o la docente hara una serie de preguntas a
cada equipo, los grupos podran llegar un consenso en la respuesta pero solo debe responder el candidato o la candidata, que ejerce como portavoz del grupo.
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Tabla 8

Séptima sesion

Objetivos: Contenidos: Competencias:

1. Votar las propuestas Trabajando en igualdad. Acabar con las diferencias CL-CSC-AAP

2. Valorar las ultimas sesiones. de género. El ejercicio del sufragio.

3. Entregar el portafolio

Criterios de evaluacidn: Estandares:

Comprender y ejercer el derecho al voto. Conocer - Ejerce el acto del voto

qué es la participaciéon democratica. - Participa en el debate sobre las medidas para acabar con la brecha salarial.

Tarea 1, Actividad 5. En la Ultima sesidn no se usaran los grupos de trabajo, sino que queremos que el alumnado participe de manera individual a través del voto.
Se les pide que olviden su posicionamiento en la campafia y que voten lo que ellos consideren mds correcto y favorecedor para toda la poblacion.

Al azar se escogeran las y los miembros para la mesa electoral, el jefe o jefa de mesa que sera quién pedira el D.N.I a los votantes, una persona actua de vocal que
cuenta los votos, y otro que los compruebe. Tras la votacidn y el recuento se dara a conocer cual ha sido la propuesta mas votada. Se analizara los resultados y de
debatira si estan conformes con la decisién tomada democraticamente.

Después lo que quede de clase, se les preguntard a los alumnos y las alumnas, como un ejercicio de reflexidn, sobre qué les ha parecido esta experiencia.
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11. Evaluacion

El proceso de evaluacién forma parte del proceso de ensenanza y aprendizaje, es la
valoracion del progreso del alumnado, fundamentada en los objetivos y los contenidos
especificos propuestos en nuestra unidad didactica, la adquisicién de estos objetivos y
contenidos por parte de nuestro alumnado permitirdn que estos consigan alcanzar los
objetivos de drea y de etapa planteados.

La funcidn de este acto es recopilar informacién sobre el desarrollo de cada alumno o
alumna de manera individual. Esta sirve para observar cémo evoluciona o en su defecto,
si se necesita ajustar las medidas educativas. Es un proceso que permanentemente esta
recogiendo datos, e informacién del alumnado y una adaptacién constante del profesor
o profesora, para mejorar el desarrollo del alumno o alumna.

Al ser un proceso constante no debe ejecutarse al finalizar el periodo educativo, sino
que debe usarse a lo largo del todo el proceso educativo, es decir, usar la evaluacién
continua, que no solo mide en momentos concretos que queramos evaluar, sino que
permite observar y valorar todo el proceso de aprendizaje. Del mismo modo se hara uso
de la evaluacion formativa, es decir, vamos tanteando a medida que vamos avanzando
en el contenido, si el alumnado sigue el ritmo de las explicaciones.

11.1 Criterios y estandares de aprendizaje

Dentro de la legislacién Del Real Decreto 1105/2014, tendremos el siguiente criterio de
evaluacion:<<1. Conocer y comprender los acontecimientos, hitos y procesos mas
importantes del Periodo de Entreguerras, o las décadas 1919.1939, especialmente en
Europa>>. Junto a su estandar que nos interesa analizar: <<1.3. Discute las causas de la
lucha por el sufragio de la mujer>>

En el decreto 111/2016 de 14 de julio en Andalucia, entre sus criterios de evaluacion
encontramos: << 5. Conocer las distintas etapas dela Il Republica en Espafia y Andalucia,
valorando sus principales aportaciones al desarrollo social y politico, asi como
problematicas>>.
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Tabla 9

Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje curriculares y diddcticos

Sesiones Criterios de evaluacién Estandar de aprendizaje

1 Conocer y comprender el  Define sufragio y sabe identificar los
concepto de sufragioysus  distintos tipos de sufragios.
tipos, como el concepto - -

. i Conoce el concepto de ciudadania.
de ciudadania.

2 1. Conocerycomprender los 1.3 Discute las causas de la
acontecimientos, hitos y lucha por el sufragio de la
procesos mas mujer.
importantes del Periodo Selecciona informacion e imagenes
de Entreguerras, o las de los movimientos sufragista.
décadas 1919-1939,
especialmente en Europa.

Analiza las distintas  escalas
geograficas y temporales.

Identifica la evoluciéon del voto
femenino en Espafia

3 1. Conocer las distintas Conoce y comprende el debate en
etapas dela Il Republica torno al voto femenino.
en Espafia y Andalucia, —

o Participa en el debate sobre los
valorando sus principales , L
. articulos de la Constitucion de 1931
aportaciones al desarrollo .
i . | y los logros de las mujeres durante
social y politico, asi como oo
L la Il Republica.
problematica.
Elaborar una entrevista Comprende que es el la perspectiva
intergeneracional, comprender y de géneroy suimportancia.
usar la perspectiva de género, el -
. . Sabe hacer uso de un lenguaje no
lenguaje no sexista. .
sexista.
4-5-6 Entender qué es ella brecha Participaactivamente en el grupo.
salarial. Realizar una propuesta — —
Identifica las distintas causas de la
grupal para poder apalear este .
brecha salarial.
problema.
7 Comprender y ejercer el derechoal Ejerce el acto del voto

voto. Conocer qué es la
participacion democratica

Participa en el debate sobre las
medidas para acabar con la brecha
salarial.
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11.2. Técnicas e instrumento de evaluacion

Tabla 10

Evaluacion de la Unidad Diddctica

Aspectos a evaluar Porcentajes
Eje cronoldgico de la
evolucidn del
) 10%
sufragio de las
mujeres
Preguntas sobre el
discurso de Clara 20%
60%
Portafolio individual Campoamor
Preguntas sobre el
mapa de sufragio 10%
femenino
Las entrevistas
. . 60%
intergeneracionales
Nombre y logo 10%
Propuesta sobre el
bdigo d ti t 20%
. . codigo de vestimenta
Portafolio colectivo 40%
Campaiia de
20%
propaganda
Defensa del mitin 20%
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Tabla 11

Rubrica de eje cronoldgicos o linea del tiempo

Criterio 4 3 2 1

Fechas Fechas precisa Fechas precisa Fechas precisa Las fechas en su
para cada para casi todos para algunos de mayoria son
evento histdrico nos eventos los eventos. incorrectas y/o
de eje histéricos. faltan algunos
cronolégico. eventos clave.

Hechos Los hechos son Los hechos son Los hechos son La mayoria de
precisos paralos casi precisos en precisos para los hechos no
eventos casos todos los ciertos eventos concuerda con
mencionados. eventos mencionados. los eventos

mencionados. mencionados.

Recursos La linea del La linea del La linea del La linea del
tiempo contiene tiempo contiene tiempo contiene tiempo continde
al menos 8-10 6-7 eventos al menos 5 menos de 5
eventos relacionados eventos eventos
relacionados con el tema relacionando relacionados
con el tema estudiado. con el tema con el tema
estudiado. estudiado. estudiado.

Recursos Todos los Lamayoriadelos Algunos de los Casi ninguno de

graficos eventos eventos eventos estan los eventos esta
mencionados mencionado acompanados acompaiado de
estan estan de una una fotografia.
acompanados acompafados fotografia.
de una de una
fotografia. fotografia.

Ortografia No presenta Aisladamente Algunas veces La mayoria de
fallos de presenta fallos presentafalloen las veces
ortografia. en la ortografia. la ortografia. presenta varios

fallos
ortograficos.
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Tabla 12

Rubrica video de entrevista intergeneracional

Criterio

4

3

2

1

Presentacion

El/la
entrevistador/a
saluda y se dirige
con mucha
educaciéon a las
dos personas

entrevistadas.

El/la
saluda y se dirige con

entrevistadora

educacion a las
personas
entrevistadas.

El /la entrevistadora
saluda y se dirige con
suficiente educacién
a las personas

entrevistadas.

El/la entrevistador/a
no saluda y no se
dirige con educacion
suficiente.

Introduccién

Hace una
introduccion sobre
el temay sobre las
personas que va a

entrevistar.

Hace una pequeia
introduccion sobre el
tema y sobre las
personas que va a

entrevistar.

Hace una

presentacion  muy
corta sobre el temay
sobre las personas
que va a entrevistar
no esta completa la

informacion.

No hay introduccion
sobre el tema ni
sobre las personas

quevaa entrevistar.

Preguntas
realizadas

Las preguntas
corresponden  al
tema que se esta
tratando, ademas
de ser originales.

Las preguntas
corresponden al tema
que se esta tratando y
casi todas de propia
elaboracion.

Las preguntas
corresponden

suficientemente con
el tema, y apenas
hace preguntas de

elaboracion propia.

Las preguntas no
corresponden con el
tema, y se ha
limitado a usar las
preguntas bases.

Actitud de
entrevistador/a

Durante todo el
tiempo, mira a las
entrevistadas y la
hablar
con seguridad, con

camara,

buena
pronunciacién.

La mayoria del tiempo
alterna  su  mirada
entre las
entrevistadas y la
camara, suele hablar
con seguridad vy

buena pronunciacién.

A veces mira a la
camara y a las
entrevistadas. A
veces se prestan algo
inseguro o no se le
entiende al hablar.

Poco contacto visual
con la cdmara o con
las  entrevistadas.
Tiene poca
seguridad, o apenas
de le entiende al

hablar.

Elementos
técnicos

El video presenta
una buena calidad
y nitidez.  Los
titulos que ha
usado son legibles.
No hay problemas
de caracter

técnico.

El video presenta una
buena calidad vy
nitidez. Los titulos que
usa

son legibles.

Presenta algunos

problemas técnicos.

El video se ve bien,
pero presenta
algunas distorsiones

en el sonido o en la

nitidez. Pero se
puede seguir la
entrevista.

Hay partes del video
que no se ve con
nitidez, o apenas se
escucha el audio,
provocando a veces
que sea

inentendible.
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Tabla 13

Rubrica del trabajo en grupo

Criterio 4 3 2 1

Trabajo Trabajan Trabajan Trabajan pero no Apenas trabajan y
constantemente y constantemente pero presenta una sin organizacion.
con una tienes ciertos falos en organizacién.
organizacién  muy la organizacion.
buena.

Participacion y Todos los La mayoria de los Al menos la mitad del Menos de la mitad

colaboracion

componentes  del
grupo
activamente y con

participan

componentes del

grupo
activamente.

participan

grupo  trabaja  de

manera activa.

del grupo trabaja
activamente.

entusiasmo.

Funciones y los roles Todos los La mayor parte de los Solo la mitad de los Solouncomponente
compontes del componentes de componente del grupo del equipo has
equipo han grupo han han desarrollado sus desarrollado su roly
desarrollado desarrollado roles junto a sus ha cumplido con su
correctamente sus correctamente sus responsabilidades. responsabilidad.
roles y sus funciones  roles con sus
de responsabilidad. funciones.

Responsabilidad en
las tareas

Todos los
componentes  del
equipo
por

comparten

igual la
responsabilidad de
la tarea.

La mayor parte de los
componentes del
equipo comparten las
responsabilidades.

La responsabilidad de
las tareas recae en la

mitad de los
componentes del
equipo.

La responsabilidad
recae en su
totalidad en

componente del

solo

equipo.

Dinamica de trabajo

Escuchan y aceptan
las sugerencias vy

oponian de sus
compafieros y
compafieras de

trabajo y las incluye
en el trabajo.

Escuchan y aceptan las
ideas y sugerencias de
sus compafero vy
compafieras de
equipo pero no las
aplican muchas veces

en el trabajo.

Suele haber interaccién
entre los componentes
de los equipos, en
algunas ocasiones caen

en discusiones.

Muy poca
interacciones entre
ellos, muchas de las
intervenciones  no

son escuchadas.

Actitud del grupo

Se respetan entre
ellos y se animan
mutuamente,

consiguen crear un
ambiente relajado

de trabajo.

Trabajan con respeto
mutuo y se suelen
ellos

animar entre

para mejorar el

ambiente de trabajo.

Suelen trabajar con
respeto mutuo, pero no
suelen animarse entre
ellos para mejorar el

ambiente de trabajo.

No trabajan con
respeto mutuo, el
ambiente de trabajo

es tenso.
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Tabla 14

Rubrica trabajo escrito de los grupos

Criterio

4

3

2

1

Introduccion

Platean de manera
clara y ordenada el

Plantean de forma

claray ordenada, pero

Plantean de forma

confusa el tema del

No se plantea

introduccién, ni la

tema de trabajo y su nose profundizaensu trabajo y su importancia del
importancia. importancia. importancia trabajo.
Cantidad de Aparece toda la Aparece casi toda la Aparece poca Apenas aparece
informacién informacién necesaria  informacién necesaria informacidn necesaria informacion para

para entender la
informacion 'y la

propuesta.

para entender la
informacién 'y la

propuesta.

para entender la

propuesta.

entender la propuesta
o la informacion.

Calidad de la
informacion

La propuesta esta
claramente
relacionada con el
problema y
proporciona varios

ejemplos.

La propuesta esta
claramente
relacionada con el

problema pero apenas
proporciona
ejemplos.

La propuesta a veces
es confusa o no
presenta ejemplos.

La propuesta no llega
entenderse y carece
de ejemplos.

Organizacion

La informacion esta

La informacion estd

La informacion estd

La informacién esta

muy bien organizada organizada en organizada peronoen desorganizada.
con parrafos pdrrafos pero no parrafos correctos.

redactados y con presenta subtitulos.

subtitulos.

Conclusiones Concluyen haciendo Concluyen sin retomar Concluyen No hay conclusién ni
hincapié en las todas las medidas mencionando del trabajo ni de las
medidas para acabar para acabar con la vagamente sus  propuestas.
con la brecha salarial.  brecha salarial. propuestas.

Ortografia y No presenta falta de Apenas presenta Presenta varias faltas Presenta muchas

vocabulario no ortografia. El faltas de ortografia. EI de ortografia como de faltas de ortografia

sexista. vocabulario usado es vocabulario es vocabulario no vy/o de vocabulario
preciso y correcto. preciso. preciso. sexista.

Material de agitacion Crean un producto Crean un producto Creanunproducto,un Crean un producto
original e interesante preciso que estd poco confuso, ya que confuso y sin relacién
que estd relacionado relacionado con la no esta en sintonia con la propuesta.
con la propuesta. propuesta. con la propuesta.

Bibliografia Fuentes de calidad y Casi toda la  Algunos de las fuentes Informacién escasa o

bien citados.

informacién es de
calidad y este bien
citado.

son cuestionables o
falta en las citas.

de baja calidad. No
citan las fuentes.

49



Tabla 15

Rubrica de la explosion oral (Mitin)

Criterio 4 3 2 1

Volumen El volumen es lo El volumen es alto, El volumen es lo El volumen de la voz
suficientemente altos, pero a veces la suficientemente alto suele ser débil en
sabe proyectarlavoza proyeccion de la voz para ser escuchado algunas ocasiones
todoslosy las oyentes. nollegaatodalaclase. casila mayor parte del impidiendo ser oidos

tiempo. por todos.
Postura corporal y Tiene un postura Tiene una postura Algunas veces tiene Presenta una postura
contacto visual relajada % con semi relajada Yy unaposturarelajaday tensa y el contacto

seguridad en si mismo.
Estable contacto visual
con visual con la clase.

establece casi todo el
tiempo contacto visual
con la clase.

pocas veces estable
contacto visual.

visual con sus
compaferos y
compaferas es casi
ausente.

Habla con claridad

Habla
durante

claramente
todo su
discurso y tiene una
excelente
pronunciacion.

Habla con claridad la
mayoria de las
ocasiones, y presenta
una buena

pronunciacion.

Frecuentemente habla
claramente pero
presenta en ocasiones

mala pronunciacion.

En ocasiones apenas
se le entiende con
claridad o tiene una
mala pronunciacion.

Tiempo Se ajusta al tiempo Lapresentacidncasise La presentacion casi La presentacion a
concedido por ajusta al tiempo de ajusta, pero con durado menos de la
discurso, con un final pedido, con un final una final cadtico o exigida o se pasa del
que retoma las ideas precipitado. alargado. tiempo establecido.
principales.

Vocabulario Usa el vocabulario Usa el vocabulario Usa el vocabulario El vocabulario usado
apropiado (no sexista), apropiado (no sexista), apropiado (no tiene sesgos sexistas, y
e incluye nuevas e incluye nueva sexistas), apenas no es el corresponde
definiciones. terminologia sin incluye nuevos con el temario.

definirlas. conceptos.

Contenido Demuestra un Demuestra un buen Demuestra No demuestra un
excelente control y entendimiento y frecuentemente un control y un comienzo

entendimiento del
tema.

dominio del tema.

aceptable dominio del
tema.

del gran parte del
tema.

Organizacion de la

La informacién esta

La mayor parte de la

La informacion suele

La informacién

informacion bien organizada, de informacién se estar ordenada pero aparece de manera
manera claray légica.  organiza de forma hay momentos que poca organizada vy

claray logica. aparece dispersa. dispersa.
Trabajo en equipo La exposicion muestra La exposicion  La exposicion muestra La  exposicion  deja

un gran planificacion y
trabajo de todo el en
equipo.

muestras casi siempre
un buena planificacion
por parte del equipo

cierta planificacion de
equipo.

entre ver la falta de
colaboracion entre las
y los miembros.
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12. Conclusiones
Como dijo Clara Campoamor <<La libertad se aprende ejerciéndola>>. Por esta razén,

hemos planteado esta programacion didactica, creemos que es necesario una simulacion
del voto y tener un contacto con su evolucion, para que los alumnos y las alumnas
interiorice la importancia del ejercicio democratico. Ademas se pretende que el alumnado
entienda la evolucion del sufragio, pero también queremos que los alumnos y las alumnas
entiendan todo lo que han tenido que luchar las mujeres para conseguir los mismos
derechos que los hombres.

Hoy en dia todos sabemos que la mayoria de nuestro alumnado tiene acceso a internet.
Este nos ayuda mucho a obtener informacion de manera muy sencilla, pero esta no es un
fuente cien por cien segura y valida, porque los alumnos y las alumnas muchas veces no
saben bien donde busca o la informacion que se recoge de ciertas paginas estan
politizadas.

En internet vamos a encontrar muy poca informacion sobre la importancia del voto y las
consecuencias que tiene el simple gesto de meter un papel en una urna 0 mas adn la
abstencién al voto. Hemos creado esta unidad didactica, porque creemos que es muy
importante que el alumnado conozca con la mayor exactitud posible lo que significa la
palabra sufragio, es més, saber como se consiguié este derecho y las consecuencias que
tiene este. Pero no solo esto, también se pretende incorporar la perspectiva de géneroy la
interseccionalidad como elementos clave para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Uno de los objetivos de esta unidad didactica es que el alumnado desarrolle una
mentalidad critica y reflexiva para que de esta manera podamos conseguir una sociedad
igualitaria. Por todo esto, las tareas que se plantean se desarrollaran tanto de manera
individual como en trabajo cooperativo, para que los alumnos y las alumnas vayan
entendiendo mas en profundidad el tema planteado y como las mujeres han tenido que
luchar y han sufrido méas que los hombres para conseguir un mismo derecho.

Durante toda esta programacion hemos fomentado mucho las competencias sociales y
civicas, ademas de la competencia en comunicacion lingiistica. La primera para que
tengan conocimientos criticos de los valores de la democracia, igualdad, respeto, justicia,
y sepan interactuar en el mundo actual, y la segunda para que puedan expresar
correctamente estas ideas, tanto de manera escrita como oral. Es muy importante que los
alumnos y las alumnas aprendan a usar un lenguaje no sexista y no machista. Para asi
contribuir para cambiar el mundo, para que sea mas igualitaria y justa.
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14. Anexos
Anexo 1. Objetivos de Etapa.
Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo

bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demads, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato
y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad
plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén de sexo o por cualquier
otra condicidn o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan
discriminacién entre hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia

contra la mujer.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el
campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la comunicacion.

Anexo 2. Objetivos de Area
Segun Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente

a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la
ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

9. Explicar los principios, instituciones, mecanismos y formas de gobierno por las que se
rige un Estado democrdtico, analizando la organizacion territorial y politica de
Andalucia, Espana y la Unidn Europea, los requisitos para una buena gobernanza.

11. Analizar y conocer los principales hitos, tanto en Andalucia como en el resto de
Espana y el mundo, en la lucha por la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y
comprender, valorar y dominar las destrezas y estrategias de empoderamiento de la
mujer asi como las politicas e iniciativas mas destacadas en este sentido.

16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas destacadas del
mundo actual, de la evolucién histdrica de las formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mas relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto
del mundo, empleando para ello las tecnologias de la informacion y de la comunicacién
para la recopilacién y organizacion de los datos, respetando los turnos de palabras y
opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vistas distintos al propio y
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expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y adecuada

respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias social.

Anexo 3. Pregunta para la entrevista intergeneracional

éCudndo y dénde naciste?

¢Qué estudios tienes?

éTuviste dificultades para acceder a la educacidn?

¢Qué estudiaban las mujeres? ¢Y los hombres?

¢Has trabajado? ¢ Después de casarte seguiste trabajando?
éSe repartian las tareas de la casa?

éCudando fue la primera vez que votaste?

éComo te sentiste? ¢Fue importante para ti?

¢Recuerdas unas elecciones o votaciones con especial interés?

¢Influia alguien en tus decisiones, como tu pareja?

Anexo 4. Material de consulta para la tarea 1

https://www.grantthornton.es/globalassets/1.-member-

firms/spain/insights/wib2019/women-in-business-2019-hacia-un-avance-

real.pdf (Informe: Women in Business, pag: 7-8; 10; 12-27).

http://empresas.infoempleo.com/hrtrends/causas-techo-cristal (Causas del

techo de cristal).

https://elpais.com/elpais/2020/02/26/planeta futuro/1582741781 843286.ht
ml (creencias con las que se fabrica el techo de cristal).
https://www.lavanguardia.com/economia/20200218/473646362178/brecha-
salarial-mujeres-hombres-baja-04-ano.html (La brecha salarial entre ambos

sexos).
https://www.lavanguardia.com/economia/20190304/46820575653/pensiones
-brecha-genero-8m-espana.html (La brecha de las pensiones en funcién de

sexo).
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