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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Master (TFM) expone diversas cuestiones de gran
relevancia concernientes a las TICs, TACs y TEPs en Educacién Secundaria Obligatoria
(E.S.O.) y el papel que tienen en la atencidn a la diversidad.

Las TICs (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn) son aquellas cuya funcién
es dar informacién para que el usuario pueda comunicarse e interactuar de manera
mas sencilla que si usase herramientas analdgicas. Las TACs (Tecnologias del
Aprendizaje y del Conocimiento) son aquellas cuyo objetivo es el de establecer una
relacion entre la tecnologia y el conocimiento que se adquiere a través de ellas.
Gracias al TAC, se crea, se comparte, se difunde y se debate la informacion que se
relaciona con el manejo del conocimiento a través de la tecnologia. Las TEPs
(Tecnologias para el Empoderamiento y la Participacidon) son aquellas tecnologias
propuestas para que el usuario trabaje sin limites y sin tener contacto con otros
individuos de manera fisica, gracias a la colaboracién de varios usuarios a través de
una comunidad virtual.

Este trabajo se organizard en varias secciones: una primera se basara en el marco
tedrico relacionado con el tema descrito (las TICs, TACs, TEPs) y la atencién a la
diversidad, ademas de su integracién en la ensefianza. Una segunda, estara destinada
a la propuesta didactica relacionada con la literatura.

El curso para el que estd propuesta la unidad didactica es Primero de Educacién
Secundaria Obligatoria (E.S.0.) y se realizara en un centro publico de la provincia de
Jaén, con la consideracién de que en el aula hay un alumno inmigrante que no
entiende ni domina nuestro idioma castellano. Por ello, todas las actividades
propuestas en la unidad didactica tienen en cuenta tanto la integracion del alumno
inmigrante como la importancia que se le ha de dar al uso de las TICs, TACs y TEPs en
las aulas.

Las TICs, TACs y TEPs, son una parte fundamental en el proceso ensefianza-aprendizaje
ya que conforman herramientas que facilitan que el alumno tenga un mayor interés
por la materia. De este modo, el docente tiene la ventaja de llevar un seguimiento mas
exhaustivo de cada alumno, con lo cual, se detiene de manera mas individualizada en

la ayuda que pueda necesitar cada uno de ellos.

Palabras Clave:

TICs, TACs, TEPs, atencion a la diversidad, alumno inmigrante, Educacion Secundaria.



Abstract

The present Final Master's Project (TFM) exposes some of the important issues of ICTs,
TACs and TEPs in Compulsory Secondary Education (E.S.0.) and the role they play in
attention to diversity.

The TICs (Information and Communication Technologies), which are those whose
function is to provide information so that the user can communicate and interact more
easily than if instead he used tools commonly used and on a daily basis, the TACs
(Learning and Knowledge Technologies), which are those whose objective is to
establish a relationship between technology and knowledge acquired through it.
Thanks to the TACs, the information related to the management of knowledge through
technology, and the TEPs (Technologies for Empowerment and Participation), which
are those technologies aimed at creating is created, shared, disseminated and
discussed that the user works without limits and without having contact with other
people in a physical way thanks to the colaboration of several users through a virtual
community with the use of technology.

This work will be divided into several parts, one part will be based on a theoretical
framework related to the topic, ICTs, TACs and TEPs and attention to diversity, as well
as the integration of them in education. Another part will be dedicated to a didactic
proposal related to literature.

The course for which this teaching unit is intended is the first course of Compulsory
Secondary Education (ESO) in a public center in the province of Jaén, taking into
account that in the classroom there is an immigrant who understands our language
very little. For this, all the activities proposed in this work take into account both the
integration and the immigrant student as the importance of the use of ICTs, TACs and
TEPs in the classroom.

The ICTs, TACs and TEPs, are a fundamental part of the teaching-learning process, as
well as tools that facilitate the student's interest in the subject through the use of new
technologies. The teacher also has the advantage of conducting a more comprehensive
monitoring of each of their students.

Key words:

ICTs, TACs, TEPs, attention to diversity, immigrant student, Secondary Education.



1. Introduccion

El presente Trabajo de Fin de Master (TFM) tendrd una exposicidon sobre dos
temas diferenciados que vamos a vincular. Por un lado, trataremos diferentes
aspectos relacionados con las nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién,
es decir, las TICs, TACs y TEPs en la etapa educativa de la Educacidn Secundaria
Obligatoria (E.S.0.). Por otro, en una segunda parte, se mostrara una propuesta
metodoldgica que consistird en una Unidad Didactica (U.D.) con la que se pretende
exponer un proceso de ensefianza-aprendizaje novedoso, a través de la utilizacién de
diversos recursos tecnolégicos existentes.

A principios del siglo XXI, comenzé la aparicidn de la denominada “sociedad de la
informacién”, que es aquella que incorpora las TICs en los diferentes ambitos de la
vida cotidiana. Para comprender la sociedad actual, hay que asumir la condicién
ubicua de las TICs. Su aportacion ha desarrollado nuevas realidades con muchos
lenguajes, con iconos propios a la hora de representarlos. Esta incorporacién ha hecho
que tengamos diferentes puntos de vista a la hora de conocer la realidad en la que
vivimos y adoptemos habitos muy diferentes a los que teniamos analégicamente en el
pasado.

Estos habitos nos llevan a valorar la relacion entre educacion y tecnologia, ya
que el sistema hace un esfuerzo por integrarlas en el curriculum y da lugar a dos
factores importantes: el acceso a recursos didacticos novedosos y la posibilidad de
hacer un cambio en la metodologia educativa cuyo objetivo debe ir encaminado a la

formacién de personas criticas y autonomas.

El Centro educativo es el lugar donde el alumnado invierte la mayor parte del
tiempo diario en su formacién y debe estar preparado para un presente y un futuro
informatizados. Por lo tanto, el Centro tiene la obligacidon de facilitar herramientas y
dispositivos para que se pueda hacer uso de las TICs y los diferentes tipos de
softwarelque tenga a su alcance. De este manera, se podra ayudar y facilitar la labor
del alumnado para que el profesorado pueda crear diferentes actividades, propuestas
y pruebas, de manera que, cuando el discente termine su estancia en la Educacion
Secundaria Obligatoria, esté preparado para defenderse ante cualquier dificultad que
se le plantee tanto social como laboralmente.

! Software: es todo componente informatico de naturaleza ldégica; un programa o conjunto de
programasque almacena y manipula informacion. Por su parte, la palabra inglesa hardware designa el
soporte fisicoque actia como instrumento tangible del tratamiento de la informacion: ordenador,
teléfono movil, etc.
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Las diferentes aplicaciones TICs que se usan actualmente se podrian identificar
con la siguiente frase de Albert Einstein: “Hazlo todo tan simple como sea posible,
pero no mas simple”.

En el caso que nos ocupa, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, las
TICs, TACs y TEPs agilizan, intermedian y facilitan el trabajo de ensefianza y
aprendizaje. Sin embargo, el conocimiento y manejo de estas tecnologias no debe
mermar el aprendizaje de los saberes disciplinares propios del area, sino que debe
servir para que, mediante una metodologia novedosa, el estudiante progrese de
manera mas eficaz y rdpida gracias a su uso. Mediante el aprovechamiento de las
nuevas tecnologias, el alumnado va adquiriendo numerosos beneficios a través del
proceso ensefianza-aprendizaje. Con el uso de ellas, se pretende obtener
conocimientos tecnoldgicos, diferentes estrategias resolutivas y capacidades para
lograr con ello un buen uso de estos recursos.

En el sistema que conforma la comunidad educativa intervienen diferentes
agentes como son el alumnado, el profesorado y, por ultimo, los padres, madres y
tutores. En primer lugar, el alumnado participa de forma activa en su aprendizaje
mediante la utilizacidon de la pizarra digital, el ordenador personal, los dispositivos
moviles y los diferentes software informaticos que puedan usarse en estos terminales.
Quien ensefia puede utilizar dichas herramientas como recursos didacticos, utilizando
materiales online, compartiendo ejercicios, actividades y apuntes entre otros datos
para la formacién con alumnos en plataformas como “Google Classroom” y “Google
Drive”, que supondran una posterior correccion online. Por ultimo, las familias podran
intervenir desde casa, controlando vy vigilando el uso que hacen sus hijos de todas
estas tecnologias, sobre todo con el manejo del ordenador, los teléfonos méviles, la
televisién, los videojuegos, etc. Estaran siempre informados de la asistencia de sus
hijos a clase y tendran la posibilidad de atenuar su inquietud con softwares
incorporados en los dispositivos moviles, donde el profesor toma nota de la asistencia
a clase de sus alumnos.

2. Objetivos

A lo largo del trabajo, en el que se presenta una propuesta practica con algunos
recursos TICs, TACs y TEPs, y se tiene en cuenta a un alumno inmigrante que necesita
atencién a la diversidad debido a la dificultad que presenta para entender y
comprender el idioma castellano con claridad, los objetivos generales planteados han
sido los siguientes:



1. Analizar la sociedad en la que se encuentra el alumnado actual: la
sociedad de la informacion. Todo ello a través de una busqueda
bibliografica.

2. Conocer y mostrar los recursos existentes en internet para la ensefianza
en el aula.

3. Valorar la eficacia del uso de las TICs, TACs y TEPs en la ensefianza con
respecto al modelo tradicional.

4. Crear una propuesta didactica donde se utilicen las TICs, TACs y TEPs y se
posibilite la integracién de un alumno con atencién a la diversidad, en
este caso, un nifo inmigrante al que le cuesta comprender y analizar el
espafiol.

3. Marco teodrico

3.1 Las tecnologias de informacion y comunicacion (TICs)

Desde el inicio de los tiempos, la humanidad se ha esforzado por describir,
comprender y explicar todo lo que le rodea mediante la busqueda del conocimiento y
los componentes necesarios para concebir los fendmenos y su realidad individual y
colectiva. En un mundo donde la realidad se encuentra en continuo cambio, el ser
humano ha conseguido adaptarse y establecerse, adquiriendo y generando

conocimiento sobre sus diferentes contextos.

Actualmente, en la llamada sociedad de la informacién y el conocimiento, la
tecnologia y lo digital han brotado en todos los espacios, dando lugar a una época en
la que el acceso a la informacion pareciera ser ilimitado e inmediato. Para Hernandez
(2017), los tiempos actuales también se conocen como la sociedad digital o sociedad
de la informacién, donde el auge de la tecnologia ha inundado todos los espacios:
politicos, econdmicos, culturales, educativos, entre otros.

Aguilar (2012), seiiala que, la idea de vivir en esta era, supone un profundo
aceleramiento de interacciones y dindmicas sociales cuya transformacion ofrece unos
analisis de perspectiva futurista en las diversas areas de la humanidad. La revolucién
tecnolégica y digital ha tenido su mayor difusién a través de las Tecnologias de la
Informacidén y la Comunicacion TICs, con sus consiguientes transformaciones en TACs y
TEPs, cuyos fundamentos se originan en la estimulacion y transmision de



comunicaciones a través de la utilizacion de recursos y herramientas tecnoldgicas,
cada vez mas rapidas y eficientes.

Las TICs son concebidas como una amplia variedad de aplicaciones, servicios y
productos tecnoldgicos que emplean multiples equipos y programas informaticos,
cuyas transmisiones requieren de las redes de comunicaciones (Gandol, Carrillo y
Practs, 2007). Estos recursos, equipos y herramientas, permiten que la informacién sea
agrupada a través de aplicaciones de edicion de textos, voz, datos, imagenes y videos.

Cabero (2008) sefala que las TICs no deben ser concebidas Unicamente como
instrumentos para transmitir informacién, sino que, en su trascendencia, se han
convertido en mecanismos de pensamiento y de cultura, mediante los cuales puede
ser expresado, representado y reconocido el conocimiento en general. A partir de esta
perspectiva, las TICs han logrado adentrarse como herramientas intelectuales,
didacticas y educativas.

Diversos autores, entre ellos Giraldo y Patifio (2009), afirman que las TICs son
bastante inestables y cambiantes, dado el ritmo de los acelerados y continuos avances
cientificos e informaticos que se pueden observar. En un mundo globalizado, el disefio,
desarrollo y transmision de los progresos avanzan velozmente actuando en todos los
aspectos de la vida e influyendo en la manera en que los individuos perciben sus
realidades y contextos. Hoy dia, resulta dificil imaginarse la vida prescindiendo de
todos estos progresos, entre los que destacan los siguientes:

-Facilidad e inmediatez en el acceso a todo tipo de informacion.
-Instrumentos diversos para el procesamiento de distintos tipos de datos.
-Multiples y posibles canales de comunicacion.

-Automatizacién de actividades y tareas.

-Interactividad constante.

-Almacenamiento de considerable cantidad de datos e informaciéon, entre
elementos y piezas cada vez mas pequefios y de facil transporte.

Los expertos en el area afirman que, sin duda, las TICs son un espacio relevante

de oportunidades por las posibilidades que presentan estas herramientas.

Para Cabero (2008), algunas de las caracteristicas mas representativas de las TICs
pueden resumirse en las siguientes: inmaterialidad, interactividad, interconexidn,
instantaneidad, elevados niveles de calidad de imagen/sonido, digitalizacién potente,
influencia sobre los procesos mds que en los productos y tendencia hacia la
automatizacién y la diversidad.



Turban, Leidner, McLean y Wetherbe (2008) realizaron una clasificacidon de las
TICs que integra, a su vez, su caracterizacion y entornos de empleo.

Se presenta en una tabla a continuacion:

Descripcion

Caracteristicas

Entornos de aplicacion

Sistema de
informacién

Recolecta, procesa,
almacena, analiza,
distribuye datos.

Areas de todo tipo: econdmicas,
culturales y de conocimiento, entre
otras.

Bases de
datos

Colecciona y almacena
datos, que pueden ser

agregados, modificados.

Todo tipo de organizaciones.

Hardware

Componentes fisicos:
circuitos, discos duros,

dispositivos, servidores.

Tecnologia base para los sistemas de
informacién y redes.

Software

Programas necesarios
para que un dispositivo
pueda funcionar
adecuadamente.

Los sistemas operativos (Windows,
Linux, otros) y herramientas de
productividad (Office, Corel, otros).

Redes

Conexion de dos o mas
dispositivos para el
intercambio de datos y

recursos.

Areas locales (LAN) conectadas por
cables o microondas, y areas amplias
(WAN), como internet.

Tabla 1. Clasificacion de las TICs.

A partir del afio 2000, las innovaciones han sido constantes y aceleradas, con lo

gue se han obtenido cada vez herramientas mas cambiantes, versatiles y accesibles

(Hernandez, 2017). Estas concepciones se han relacionado directamente con el ambito

de la organizacién y la planificacidon educativa. La confluencia entre distintas areas

tecnoldgicas (computacién electrénica y telecomunicaciones) ha fomentado un
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desarrollo y apoyo comun que se ha mezclado en todas las areas del ser humano,
incluidas por supuesto las educativas.

En este contexto, la educacidon se ha visto influida favorablemente por la
tecnologia, transformando la forma en que se estudia, investiga, interactia vy
comunican los conocimientos. Las TICs se han convertido en una oportunidad de
creatividad e innovacién en el area educativa, donde los productos obtenidos hasta
ahora han estado dirigidos a la actualizaciéon, la resoluciéon de problemas sociales y
educativos, todos ellos utiles y fundamentales para el desarrollo (Pescador, 2014).

3.2 TICs y educacién

Tal y como se ha presentado, la relacién entre el conocimiento y las nuevas
tecnologias desempenan hoy en dia un importante papel en el desarrollo de las
sociedades. En la practica, la vida de las personas se ha visto impactada por ese
avance, brindando oportunidades de progreso, transformacién y comunicacion.

Segun Valderrama (2012), en la actualidad, la nocién de progreso para una
sociedad esta mas ligada a la obtencidén, puesta en practica y transferencia del
conocimiento que al trabajo y patrimonio; es a partir de este principio que las ventajas
tecnolégicas aparecen en el desarrollo de nuevas propuestas formativas vy
pedagégicas.

La influencia de las TICs en el ambito educativo ha ido a mas, transformando la
manera en la que se estudia e investiga, interviniendo en las comunicaciones y en la
transmisién de los conocimientos. Este impacto tecnoldgico posee varias aristas,
siendo la principal la apertura de oportunidades para la creatividad y la innovacién,
donde se descubren soluciones Utiles para el progreso educativo (Pescador 2014).

De acuerdo con Hernandez (2017), los cambios en el ambito escolar han sido de
forma y fondo, con un producto multiplicador y generalizado, implicando en su
totalidad a las sociedades en si mismas. Se considera que la integracién de las TICs en
el contexto educativo ha sido un proceso cuyas repercusiones van mas alla del uso de
las herramientas tecnoldgicas y los objetos de aprendizaje en el aula. A partir de las
nuevas tecnologias, han surgido propuestas didacticas que parten desde |Ia
construccidn y consolidacién de un aprendizaje significativo y adaptado a los tiempos
actuales. Diaz-Barriga (2013) lo califica como el uso tecnoldgico en la educacion.

Las TICs han revolucionado la manera en la que se conduce e interpreta la
informacién, promoviendo una mayor calidad educativa. Mientras los alumnos utilizan
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cada vez mas las herramientas tecnoldgicas para favorecer su aprendizaje, los
docentes, en menor medida, han ido rompiendo con los métodos tradicionales. Para
Granados (2015), esta diferencia expuesta entre los roles del alumno y el docente,
tiene algunas consideraciones que es necesario explorar. Por un lado, los docentes se
han visto en la imperiosa necesidad de adquirir formaciéon y actualizaciéon en las
nuevas tecnologias, en funcién de los requerimientos contemporaneos. Por otro lado,
se advierte que estas herramientas tecnoldgicas adaptadas al dmbito educativo han
surgido fuera de este, aunque luego se haya aceptado su incorporacién.

Los nuevos ambientes didacticos, que han sido favorecidos con el uso de las TICs,
han ayudado a que el estudiante se apodere de su propio proceso de aprendizaje, es
decir, que se acerque mas al concepto de autorregulacion académica, donde el
alumno se convierte en protagonista de su desarrollo educativo. Al respecto, Peraits y
San Martin (2012), advierten de que la transformacion educativa, en este sentido, ha
dado un vuelco en los paradigmas formativos. Hoy por hoy, se tecnifica y virtualiza
mas la educacion.

No obstante, tal y como sefalan Puente, Fernandez, Sequeiros y Lopez (2015),
estas transformaciones representan un fendmeno complejo, donde deben dejarse
atras los complejos hacia lo tecnoldgico y realizar una mejor observacidn empirica,
puesto que, a pesar de que la evolucidon de las nuevas tecnologias se ha ampliado
enormemente durante estos ultimos afos, aun resulta un campo novedoso en algunos
escenarios educativos; no obstante es esencial para poder comprender el mundo

contemporaneo.

3.2.1 Las TICs en el modelo educativo espaiiol

En el ano 2009, en Espaiia se presentd el programa “Escuela 2.0”, enmarcado en
un plan macro para el estimulo de la economia y el empleo con el fin de colaborar y
coordinar en las distintas politicas educativas de las comunidades auténomas,
intentando lograr una mayor coherencia e integraciéon del sistema educativo espafiol
(Area y Sanabria, 2014). Cabe destacar que esta experiencia no resultd aislada, sino
enmarcada en el contexto europeo y mundial, representando la propuesta espainola
dirigida a facilitar el acceso a las TICs en las aulas y propiciar su integracion pedagdgica
por parte del profesorado.

Uno de los objetivos principales de este programa fue acelerar la incorporacién
de las TICs en las practicas didacticas, proporcionando recursos tecnolégicos a los
Centros educativos (por ejemplo, notebooks), tanto a los docentes como a los
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alumnos. De esta forma, se estaba promoviendo la formacidn del profesorado y la
integracion de aspectos de orden técnico y metodoldgico en su practica diaria (Garcia-
Valcarcel y Martin, 2016).

Segun Fernandez Enguita (2016), “el alumno no sabe mas que nosotros. Del uso,
si: demuestra o quiere hacernos ver que tienen que buscar soluciones, y no son
capaces en general de solucionar nada con una herramienta TIC. Ellos saben hacer lo
que saben hacer: son capaces de grabar un video, de subir ese video a una plataforma
determinada, de grabar el audio correspondiente, son maestros y manejan como
nadie los dedos, pero no saben solucionar problemas con las TICs”

Por tanto, es necesario implementar el citado programa para el uso de las TICs
en el aula. La agregacién de pequeiia tecnologia puede llevar al alumnado a adquirir
buenos habitos y un éptimo uso de las TICs. De este modo, se les hace salir de su zona
de confort, por ejemplo, mediante el uso del teléfono maovil para ver videos, hacer
fotografias, o simplemente, tener el teléfono encendido en las manos sin darle ningin
tipo de uso.

No obstante, a pesar de la iniciativa, este programa tuvo una corta vida. Fue
destinado, en sus inicios, a la atencién de los alumnos de 52 y 62 de Educacién
Primaria, aunque en algunas comunidades auténomas, fue dirigido a los primeros
cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria. Por otra parte, no todas las
comunidades adoptaron el modelo de un ordenador por alumno, puesto que la
decisidn correspondia a cada comunidad. Algunas comunidades auténomas adoptaron
un modelo alternativo que fue denominado “Centro Inteligente”, identificando una
serie de instituciones educativas en las que se dotaba con cuantiosa tecnologia a todas
las aulas. Sin embargo, los rectores presupuestarios de los afios posteriores supusieron
la eliminacién de estos programas en el afio 2012. Actualmente, las comunidades
autonomas desarrollan una diversidad de programas destinados a la integracién de las
TICs en el aula como el programa Educacién 3.0, que se implementa de acuerdo con
las politicas nacionales.

Integrar las TICs en el sistema educativo, como se ha visto hasta ahora, conlleva
una serie de dificultades que unas veces son de orden econdmico y otras estan
relacionadas con la constitucion en si mismas de estas tecnologias en el aula. Por
ejemplo, tal y como sefialan Colas, De Pablos y Ballestra (2018), muchos docentes no
se encuentran aun capacitados para el uso cotidiano de las TICs en el aula, lo que
dificulta dejar atras las practicas tradicionales y la implementacién de los recursos
tecnoldgicos. En este sentido, algunas situaciones planteadas han sido las siguientes:

-Insuficiente formacion del profesorado en el uso de las nuevas tecnologias, de
manera que pueda adecuarse a las necesidades de los alumnos. Se considera la
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formacién actual como instrumental y alejada de las necesidades concretas del
aula.

-Poco tiempo disponible para que los profesores puedan entablar espacios de
colaboracién entre ellos, sobre todo respecto al desarrollo de programas
tecnoldgicos.

-Falta de personal capacitado para el mantenimiento de los recursos tecnoldgicos
(ordenadores, tabletas electrénicas, pizarras digitales, etc.), la solucion de
problemas técnicos y apoyo en su aplicacién didactica.

-Escasez de recursos tecnoldgicos y limitado o nulo acceso a internet mediante
conexién de cable Ethernet y Wifi%en los Centros educativos.

De igual forma, hay una resefa interesante descrita por Fernandez Enguita:
“salvo en aquellos centros en los que se incorporan las TICs como nucleo articulador
de su nuevo modelo pedagdgico, estdn entrando en la escuela de manera desigual,
fragmentada y desde una comprensién restringida y limitada de las mismas. Por un
lado, las TICs han entrado de manera generalizada en la gestiéon y en los procesos
administrativos de los Centros educativos, ademas de como herramienta de
comunicacidn entre el Centro, el profesorado y las familias (por ejemplo, a través de
las notificaciones de faltas de asistencia)”. Esto viene a referirse a los problemas que
se encuentra y se sigue encontrando el profesorado a dia de hoy para proporcionar un
mayor uso de las nuevas tecnologias.

No obstante, a pesar de las dificultades, han sido muchas las iniciativas que se
han implementado para la integracion de las TICs en educacién. La evolucién de estos
recursos, asi como la extensién y multiplicacidon de su uso por parte de los jévenes,
produce una rdpida evolucion y unos cambios que es importante valorar,
considerando su incorporacién en los espacios educativos (Gallego y Gamiz, 2011). En
el aula convergen docentes y alumnos, se emplean medios y recursos donde la
actuacién del profesor sobresale, pero aun, la actividad tecnoldgica ofrece un escaso
desarrollo segln la literatura contemporanea.

Segun Colas et al (2018), esta implementacion tecnoldgica en los espacios de
ensefianza estd condicionada por varios aspectos importantes que hay que senalar. En
primer lugar, ante la ausencia de planes comunes y coordinados en el sistema espafiol,
las iniciativas en este sentido pueden verse aisladas y poco consensuadas. Esto no
contribuye con el entendimiento de la realidad de los espacios educativos, lo que se

2 . s . s . . . . ey . sy . .
Wifi: es una tecnologia inalambrica que permite conectar cualquier dispositivo informatico a internet,
como por ejemplo ordenadores, teléfonos moviles o tabletas.
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traduce en una lenta transformacién tecnolégica y un retraso en la posible dotacién de
recursos. Por otro lado, el alumnado necesita iniciativas y propuestas que redunden en
su formaciodn y que estén a la altura del actual desarrollo tecnoldgico que lo rodea.

3.2.2 El aprendizaje colaborativo

Uno de los grandes desafios de la educacion actual es permitir que los alumnos
obtengan mayor libertad de pensamiento, expandido mads alld de lo convencional y
gue, a su vez, puedan generarse contextos de aprendizaje que atiendan a sus
inquietudes. Para Garcia-Valcdrcel y Martin (2016), construir y colaborar deben
constituirse en objetivos primordiales que den sentido al uso de las TICs en el aula, al
desarrollo del curriculo escolar y a la formacién de los alumnos.

En este sentido, los procedimientos del aprendizaje colaborativo implican que
los estudiantes trabajen en equipo, a través de estrategias y objetivos comunes con la
finalidad de que la responsabilidad respecto al proceso de aprendizaje sea colectiva. El
aprendizaje colaborativo tiene sus bases en la teoria constructivista, a partir de la cual
se otorga principal protagonismo a los estudiantes, con un rol primordial en el
proceso. Entre los beneficios académicos y sociales del aprendizaje colaborativo
destacan el fomento de la metacognicidén y la autorregulacion; es decir, empoderar al
estudiante da la sensacién de control sobre la tarea y su aprendizaje (Carrio, 2007).
Asimismo, se proporciona una mayor amplitud de pensamiento, permitiendo observar
las situaciones desde diferentes perspectivas, creando experiencias de aprendizaje
satisfactorias y significativas para los estudiantes. Camilli, Lépez y Barcelé (2012)
afirman que el aprendizaje colaborativo contribuye con el desarrollo de las habilidades
sociales y de liderazgo en los alumnos, reduciendo de forma considerable las
ansiedades que producen las exigencias escolares.

Los nuevos paradigmas que suponen las herramientas tecnoldgicas en el aula,
implican el origen principalmente social que tienen los procesos de aprendizaje y su
potencialidad para la creacién y enriqguecimiento del desarrollo personal e
interpersonal de los individuos. Segun Gomez, Puigvert y Flecha (2011), las TICs tienen
un papel muy valioso ya que ofrecen novedosas posibilidades de colaboraciéon social,
crean contextos que facilitan la realizacion de tareas de forma conjunta y actividades
mas enlazadas con el mundo real que con el abstracto.

Es importante destacar que las nuevas tecnologias deben ser incorporadas y
tomadas en cuenta como herramientas mediadoras y no como fines en si mismas. Las
metas propuestas deben ser claras: ayudar a que los estudiantes aprendan de una
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forma mas auténoma y eficiente. Con un uso correcto de las TICs, pueden potenciarse
notables niveles de satisfaccidon, tanto en docentes como estudiantes, favoreciendo
una mayor interaccion entre ellos (Suarez y Gros, 2013).

Para Carrid (2007), el proceso de aprendizaje colaborativo posee amplios
beneficios ya comentados; sin embargo, existen algunos inconvenientes implicitos con
el uso de las TICs. Principalmente, las dificultades surgen en la planificacion didactica
de las actividades, puesto que las mismas requieren de una mayor preparaciéon por
parte de los docentes. Esto se origina mas hacia las fallas en el disefio, organizacion y
comunicacidn de las actividades, que a los aspectos relativos del uso de los recursos
tecnoldgicos. Referente a la falta de experiencia en la aplicacion de las metodologias
basadas en el uso de las TICs, es una situacién que compete tanto a docentes como a
estudiantes; en algunos casos, los entornos virtuales académicos suelen ser
desconocidos por ambos actores. Por otra parte, el uso de las TICs en el aula requiere
especial atencion a la diversidad de los estudiantes, aspectos que se desarrollan a
continuacion.

3.3 La diversidad en el aula

La nocidn de diversidad en el ambito de la educacidn se ha difundido en los
ultimos afos en funcidon del establecimiento de planes y esquemas de estudio.
Fundamentalmente, implica la introduccién de lo que se conoce como aula inclusiva®,
atendiendo a enfoques basados en la educacidén por competencias con propuestas
metodoldgicas y pedagdgicas para el quehacer en el aula. (Cardenas, 2011).

Respecto a la diversidad en el aula, Tomlinson (2008) sefiala que una ensefianza
diferenciada implica la promocion de multiples alternativas para que los estudiantes
puedan captar la informacion, comprender las ideas y expresar lo que han aprendido.
El autor también plantea que el aula diversificada atiende y se relaciona con la
heterogeneidad que existe en el contexto del aula. En este sentido, el docente esta en
la necesidad y la obligacién de ajustar y organizar su propuesta didactica al principio
de la diversificacion curricular.

3 . . . . . .

Aula inclusiva: Aquella aula en la que todos los estudiantes se sientan incluidos y aceptados sean
cuales sean sus capacidades, y que, ademas, se vean reconocidos en su singularidad, valorados y con
posibilidades de participacion.
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La atencidon diferenciada para los alumnos debe alcanzar a todos, ofreciendo
opciones adaptadas a su heterogeneidad. Al respecto, Tomlinson (2008) compara las
principales caracteristicas entre las aulas tradicional y diferenciada:

AULA TRADICIONAL

AULA DIFERENCIADA

Las diferencias entre los estudiantes se
disfraza cuando son problematicas

Las diferencias entre los estudiantes se toman
como base para las programaciones didacticas

Los intereses de los estudiantes no
suelen tomarse en cuenta

Con frecuencia se estimula a los estudiantes a
hacer elecciones en funcion de sus propios
intereses

Las guias curriculares y los libros de
texto son los que marcan las pautas de
ensefianza

La instruccidn esta conformada por las
actitudes, intereses y perfiles de aprendizaje
de los estudiantes

Las tareas y actividades son Unicas e
iguales para todos los estudiantes

Con frecuencia se asignan tareas y actividades

gue ofrecen opciones multiples

El tiempo no suele ser utilizado con
flexibilidad

El tiempo se emplea de manera flexible y en

funcion de las necesidades de los estudiantes

El docente es quien dicta las pautas
para la evolucion de los estudiantes

Los estudiantes trabajan junto con el docente,

establecen objetivos individuales y comunes

Suele utilizarse un Unico método de
evaluacion para todos los estudiantes

Los estudiantes son evaluados de diversas

maneras

Tabla 2. Comparacion aula tradicional y aula diferenciada.
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Reconocer que la atencién a la diversidad se vea favorecedora pasa por el
compromiso de toda la comunidad educativa en la identificacién de los aspectos que
puedan dificultar el aprendizaje. Mediante este compromiso, se analizan e intervienen
las practicas escolares. En palabras de Cardenas (2011), la atencién a la diversidad por
parte de los Centros educativos implica:

-Que todos los miembros que forman parte del contexto educativo se sientan
incluidos, acogidos, valorados, pertenecientes y participes.

-La promocion de espacios mas accesibles para todos, mediante medidas para la
recepcidon de los nuevos miembros, la formacién de grupos heterogéneos, el
fomento de la ayuda y la cooperacién entre todos.

-El autoanalisis de su quehacer educativo por parte de los docentes para buscar
apoyos internos y externos, en funcion del mejoramiento del aprendizaje de los
estudiantes.

-Tomar en cuenta el lenguaje de los estudiantes, sus diferencias, opiniones vy
creencias, respetando y valorando cada una de ellas.

-El respeto por las diferentes formas y ritmos de aprendizaje de los estudiantes,
atendiendo al apoyo que necesiten y haciéndoles participes de Ia
responsabilidad en su proceso de aprender.

En la actualidad, el consenso generalizado es que la diversidad debe ser tomada
como una riqueza en vez de una limitacién. En este sentido, las exigencias van
orientadas hacia las vertientes mads positivas y enriquecedoras, especialmente en el
ambito escolar. La cultura de la diversidad en el aula debe ir de la mano, tanto con la
valoracion de las diferencias de los alumnos, como con la igualdad de participacion y
oportunidades.

En este complejo contexto, las TICs adoptan un importante rol en el acceso a la
informacién, para transformar y adaptar los espacios de aprendizaje, y también en el
desarrollo de nuevas y diversificadas metodologias. (Montero y Gewerc, 2010). Al
respecto, debe evitarse la homogeneizacidén de las adaptaciones curriculares, asi como
la segregacién de algunos grupos especificos de estudiantes, en atencién a sus
diferencias; no se puede permitir que el disfrute del acceso y participacion de las
herramientas tecnoldgicas, que contribuyen a la adquisicion de las competencias
(como por ejemplo la competencia digital), se convierta en una nueva forma de
discriminacion social y educativa.
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3.3.1 TICs y diversidad

Con frecuencia, las TICs se emplean para reemplazar enfoques y métodos
didacticos tradicionales; erroneamente se prioriza el uso de las nuevas herramientas
tecnolégicas, frente a las necesidades educativas y particulares de los estudiantes.
Garcia y Lépez (2012) advierten acerca de la importancia de reflexionar si las nuevas
tecnologias implementadas en las actividades didacticas resultan beneficiosas y si son
adecuadas para los aprendizajes que se esperan de cada uno de los alumnos. Merece
recordarse que las TICs son recursos y herramientas muy poderosos, siempre y cuando
se utilicen de forma correcta y con conciencia de su uso.

No puede olvidarse tampoco que las TICs no pueden sustituir al docente o al
alumno. Ambos siguen teniendo su rol principal en el proceso de ensefanza-
aprendizaje; el docente, como facilitador y acompafiante en ese transcurso, y el
estudiante como actor principal. Puesto que la realidad se impone rodeada de avances
tecnoldgicos, el contexto educativo no puede quedar fuera, sino que debe ir a la par
en cuanto a una deseable implementacidon y correcto uso en funcién de su mejor
aprovechamiento.

En el ambito escolar, es el docente, en colaboracién con otros agentes, quien
serd el responsable de la creacién de los entornos de aprendizaje, a partir de disefios y
propuestas cada vez mas inclusivas, atendiendo a la igualdad y el respeto por la
diversidad (Solla, 2013). En este sentido, las TICs representan una funcion relevante y
apropiada, tomando en cuenta las oportunidades que ofrece tanto a los docentes

como a los alumnos.

Cabero (2008) muestra algunas de las oportunidades que ofrecen las TICs en el
aula, atendiendo a la diversidad y heterogeneidad del contexto:

-Contribuyen a la superacion de obstaculos e inconvenientes derivados de las
diferencias entre los estudiantes.

-Son facilmente adaptables a la caracteristicas y necesidades particulares de los
alumnos, fomentando una ensefianza individualizada en un entorno

colaborativo, que respeta los tiempos de aprendizaje de cada uno de ellos.

-Ofrecen la posibilidad de que los alumnos puedan desarrollar e incrementar su
independencia y autonomia respecto a su propio proceso de aprendizaje.

-Contribuyen a reducir el tiempo y esfuerzo en el logro de ciertas capacidades y
habilidades en los estudiantes.

-Pueden ser empleadas en el diagndstico, valoracion y caracterizacion de los

alumnos.
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-Favorecen un tipo de formacidon y comunicacién multisensorial.

-Ayudan a evitar la brecha digital que poseen algunos estudiantes, que no suelen
utilizar las herramientas tecnoldgicas.

-Facilitan la posterior inclusién laboral de los estudiantes con algunas dificultades
especificas.

-Contribuyen a disminuir la sensacion de fracaso escolar de algunos estudiantes,
puesto que las actividades y tareas se disefian de tal manera que puedan
estudiar mds motivados.

Por lo anteriormente expuesto, las TICs se manifiestan como uno de los mejores
recursos con los que cuenta el dmbito educativo en la actualidad para poder enfrentar
la diversidad de necesidades que se plantean en el aula. Como cualquier otro
individuo, los alumnos con alguna necesidad particular también hacen uso o se han
visto afectados por las nuevas tecnologias; de hecho, por el gran potencial que
ofrecen, estos alumnos requieren de sus beneficios en mayor medida (Carrié, 2007).

No obstante, para que las TICs puedan ser enormes potenciadoras de las
capacidades de los estudiantes, atenuando y compensando sus posibles limitaciones,
la formacion tecnoldgica de los docentes debe, por tanto, estar a la altura de los retos
planteados.

Camara, Diaz y Ortega-Tudela (2017) sefialan que dicha formaciéon debe ser tanto
inicial como permanente para contrarrestar los temores hacia el uso de las nuevas
tecnologias e incrementar los conocimientos. Todos los factores educativos deben
verse involucrados en las reales repercusiones que tienen las TICs en la actualidad,
algo que ofrece ademas una gran oportunidad para los alumnos con diversidad. Al
respecto, resulta necesario implementar mecanismos de analisis y reflexién sobre la
manera en la que las TICs estdn siendo implementadas, el foco importante que debe
guardarse hacia la igualdad y la diversidad, y concienciar sobre las amplias
posibilidades que este tipo de herramientas puede presentar. Asimismo, representa
un reto que la formacidn e investigacion del profesorado esté acorde con la realidad
tecnoldgica de estos tiempos, debiendo estar el sector educativo orientado y motivado
hacia la transformaciéon e innovacion del sistema tradicional que hasta hoy hemos
estado conociendo.
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4. Propuesta didactica

4.1 Justificacion

En esta Unidad Diddctica se trabajaran las narraciones literarias. Se trata de un
tema perteneciente al area de Lengua Castellana y Literatura, en el que se reunira la
interdisciplinariedad, ya que se localizan varias lecturas y podremos utilizar la clase de
Lengua Extranjera, si fuese necesario. El tema elegido para esta unidad se puede
trabajar de forma visual y auditiva. Aparecen factores que favorecen la integracion del
alumno inmigrante marroqui, con mayor facilidad ya que tiene dificultad en el idioma
castellano.

La lectura y la adecuada interpretacién de cualquier texto son habilidades
imprescindibles para cualquier persona, en nuestra vida diaria y en nuestra cultura. En
este caso, serd una unidad dirigida al alumnado de primero de Educacién Secundaria
Obligatoria.

La unidad constara de cinco sesiones que se empleardan en que el alumnado
aprenda a trabajar de manera colaborativa y conjunta con sus companeros y en que
valore la lectura y los distintos tipos de narraciones literarias que se pueden distinguir.

A lo largo de la primera sesidn, el alumnado tendrd que exponer y hablar sobre
uno de los libros favoritos que mas le guste. Se pondran en la pizarra digital algunos
ejemplos con distintos tipos de narraciones literarias para que identifique cuando se
trata de un mito, una leyenda, una fabula, un cuento, una novela o una memoria; en
algunos casos se tratara de textos completos y, en otros, de fragmentos de la obra. Por
ultimo, expondran un resumen sobre el libro que han leido.

En la segunda sesion, el profesor tendra preparadas dos sopas de letras, una en
latin y otra en espafiol con doce resultados distintos en cada una de ellas; asi el
alumnado podra entender que la mayor parte de las palabras del castellano provienen
del latin. Esta sesidn consta de otras dos actividades en las que el alumnado reforzara
la lectura mediante un software informatico y se beneficiara asi del uso del ordenador
personal. Llevard a cabo una valoraciéon de la importancia sobre la literatura y la
cultura en nuestra vida. Todo ello va adaptado al alumno marroqui, pues su lengua
materna es el francés.

La tercera sesidn consistira en la eleccién de uno de los libros leidos en clase y en
casa, en este caso Nunca seré tu héroe, de |la autora Maria Menéndez-Ponte. Con el
libro elegido, el alumnado escribird una resefia y la plasmard en imagenes y subtitulos
con el programa de edicidon de video “Wevideo” y el programa de edicién de voz
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“Audacity”. Otra de las actividades incluidas en esta sesidn sera “Frases para la
reflexion” sobre el libro Nunca seré tu héroe que el alumnado debera escribir en el
documento compartido por el profesor en “Google Classroom”. Por ultimo, en esta
sesidn se realizard una tertulia literaria sobre la obra leida para crear debate. Se hard
conjuntamente una calificacion individualizada de cada alumno sobre la lectura que ha
hecho de la obra a través de una rubrica.

En la cuarta sesidon, como actividad principal, cada alumno escribird un
planteamiento, nudo o desenlace, para después unirse por grupos y crear un comic
con esas partes inventadas por cada uno. El alumno marroqui ird acompaiiado de otro
compafero y de un diccionario de francés-espafiol. En esta sesién, se pretende
promover la redaccién y que el alumnado hable y cree un cédmic en grupo.

Para la quinta sesion, se procederd a la visualizacién de un video, “El Diario de
Anna Frank”, para después redactar un resumen del mismo. Los alumnos lo llevaran a
cabo de forma individualizada. El alumno inmigrante obtendra la ayuda del diccionario
y del profesor. Este escribird el resumen en su lengua materna para asi facilitarle la
tarea y que le parezca mas atractiva.

4.2 Contextualizacion

El actual I.E.S Santa Catalina de Alejandria se cred segun el decreto del 12 de
Abril de 1962. Su alumnado procedia del I.N.E.M. «Virgen del Carmen», que habia sido
mixto hasta entonces. A partir del nacimiento del I.B. Santa Catalina, se produjo la
separacion de sexos entre ambos centros, pasando a ser el Instituto Virgen del Carmen
masculino y el I.B Santa Catalina femenino. El nuevo Centro, en espera de la
terminacidn de las obras del nuevo edificio, se quedd en el antiguo caserdn de los
jesuitas en la calle Compaiiia, hasta que en el curso 1968-1969 se inaugurd el edificio
gue ocupa en la actualidad. Aqui seguiria siendo un instituto femenino durante quince
afos, hasta que en el curso 1983-1984 pasd a ser mixto.

4.2.1 Caracteristicas del Centro

El I.LE.S. Santa Catalina de Alejandria es un centro publico de educacién
secundaria dependiente de la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia. Estd

20



proximo a otros centros de secundaria y primaria. Es, pues, un centro integrado en la
estructura social y urbanistica de la ciudad, y en una zona predominantemente
escolar.

La jornada lectiva se desarrolla de lunes a viernes, de 8:15 a 14:45 horas, con un
recreo de treinta minutos. Las tardes de los miércoles se dedican a reuniones y a la
atencién de padres, madres o representantes legales del alumnado. Ademas, en
horario de tarde se llevan a cabo actividades culturales y deportivas.

El Centro se divide en tres edificios:

-Edificio Principal, en el que estan ubicadas todas las aulas en las que se
imparte docencia y el Salén de Actos.

-Edificio Biblioteca, en el que se encuentra la Biblioteca y un aula de
informdtica con una dotacién de dieciséis ordenadores.

-Edificio de Asociaciones, destinado a las diferentes asociaciones que conviven
en el instituto. Cuenta también con salas de exposiciones.

La participacion de este centro en los proyectos TIC y Bilinglie ha hecho que cuente
con una importante dotacidon de ordenadores. No obstante, es necesario sustituir el
material informatico, dotado al Centro hace mds de 10 afios. La asignacién de pizarras
digitales por la Consejeria abarca a todo el conjunto de E.S.O. Los grupos de
bachillerato y ciclos formativos cuentan con proyectores y ordenadores en la mesa del
profesorado. En referencia a internet, cabe destacar que, al formar parte de “Escuelas
conectadas”, se ha dotado al Centro de conectividad a internet mediante redes de
banda ancha ultrarrapida.

4.2.2 Contexto demografico y socioeconémico

La comunidad educativa del Centro es bastante heterogénea y posee un nivel
econémico medio-bajo. Hay que destacar el nimero de alumnos/as procedentes de
otros paises que, siendo residentes en nuestra localidad, cursan estudios en el Centro.
Parte de este colectivo se encuentra en una situacién desfavorecida respecto al resto
del alumnado, y, por tanto, con necesidades de adaptacion a la realidad
socioecondmica y cultural.
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4.2.3 Tipo de alumnado

La mayoria del alumnado es resolutivo, les gusta estudiar, son constantes y muy
competitivos a la hora de sacar buena nota en un examen. lgualmente, hay alumnos
gue desde pequefios no muestran ningln tipo de interés por estudiar vy,
probablemente, cuando sean mayores abandonardan sus estudios.

La gran parte de los alumnos son espafioles, aunque un porcentaje algo elevado
son inmigrantes o de etnia gitana. Estos dos ultimos, no prestan demasiado interés por
su ensefianza y cultura general, ya sea porque no comprenden el castellano igual que
sus compaferos o porque realmente no les gusta o no tienen motivacion para ello.
Quiza el problema también pueda proceder del modelo familiar de este tipo de
alumnado, algo que he podido comprobar en mi periodo de practicas.

Nuestra clase contara con 20 estudiantes de los cuales 12 son chicas y 8 son
chicos. Uno de los alumnos es un inmigrante marroqui que se ha incorporado
recientemente a nuestro actual curso. La propuesta estard dirigida a 12 de la ESO, por
lo que los estudiantes tienen entre 12 y 13 afos de edad, con sus respectivas
caracteristicas cognitivas y motrices.

El alumnado de ESO procede principalmente de los cuatro colegios que estdn
adscritos al Centro, ya que este desarrolla un programa de transito con ellos. Asi, al
final del tercer trimestre, el Jefe de Estudios y el Orientador/a los visita con objeto de
conocer las caracteristicas y las necesidades del alumnado que se incorporara al
Centro. También, el Equipo Directivo realiza, en el tercer trimestre, unas jornadas de
acogida para el alumnado de 62 de primaria para que asi conozcan el Centro y sus
instalaciones.

La representacion de alumnado que procede de otros paises es del 2,12 %. Parte
de este alumnado, especialmente los de procedencia marroqui, presenta problemas a
la hora de trabajar en el Centro la igualdad entre hombres y mujeres, por lo que se
hace preciso incidir en este aspecto, desarrollando acciones que la favorezcan vy, en
consecuencia, mejorando la convivencia.

En general, el alumnado del Centro estd motivado pues un alto porcentaje
quiere continuar estudios posteriores. Sin embargo, es cada vez mas habitual el
alumnado que sufre de estrés y ansiedad, habiendo situaciones que el profesorado no
sabe cdmo afrontar. Por Ultimo, hay que destacar que en el primer mes de cada curso
escolar se constituye la Junta de Delegados y Delegadas de Alumnos y Alumnas, y que
se relnen periédicamente para, entre otros aspectos, elaborar propuestas y recibir
informacién a través de sus representantes de los asuntos tratados en el Consejo
Escolar.
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4.2.4 Relacion con otras instituciones y con la familia

En lo que respecta a las familias podria decirse que un porcentaje alto se implica,
participa y colabora en la educacion de sus hijos/as. Sin embargo, su labor vy
colaboracidn en la vida del Centro es mas escasa.

Mencién aparte merecen los miembros del sector padres/madres del Consejo
Escolar y del AMPA que, ademas de participar activamente en estos érganos, trabajan
promoviendo, organizando actividades y asistiendo a las mismas. Para tal fin, la
Direccién del Centro mantiene contacto permanente con la presidenta del AMPA. La
relacién con los padres, madres y representantes legales del alumnado se mantiene en
las siguientes actuaciones:

-Reunion general a principio de curso con los tutores/as, precedida de un
encuentro colectivo con el Equipo Directivo en el salén de actos del Centro.

-Reuniones individuales de tutoria.

-Reuniones con el tutor/a y con Jefatura de Estudios cuando surgen problemas
en la convivencia.

-A través del programa Séneca-iPasen.

-En la participaciéon de actividades como la Carrera, la graduacion del
alumnado, etc. También existe la figura del Delegado/a de los padres y madres en cada
uno de los grupos del Centro. Estos ostentan la representacion de las familias de cada
grupo, aplicdndose en la mejora de la convivencia y en la actividad docente, facilitando
ademas las relaciones entre los distintos sectores de la comunidad educativa. Sin
embargo, seria necesario potenciar una comunicacién mas estrecha para que su

participacién e implicacion fueran mas eficaces.

Seria deseable que todos los padres/madres de los alumnos tuvieran descargada
en su mavil la aplicacién iPasen, de tal manera que puedan estar informados en todo
momento sobre el proceso educativo de sus hijos/as.

Como se puede ver en la siguiente imagen, las familias de los alumnos podran
consultar los siguientes datos a través de esta aplicacién:
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% Movilidad para las

familias

Acceso a Pasen para

tablets y smartphones

Funcionalidades

- Acceso con el mismo usuario/contrasefia que a la aplicacion web PASEN.
- Camblo de contrasefia y acceso a ‘Mis datos’ con toda la informacion de
usuario relevante para el sistema.

- Acceso a la Mensajeria interna.

- Acceso a la Agenda personal,

- Consultas de los datos del centro educativo,

- Consulta del Calendario escolar oficial

- Consuita del Tablén de anuncios.

- Consulta del Horario escolar de sus hijos.

- Consulta, justificacion y comunicacion de ausencias de sus hijos.

- Consulta de las Calificaciones en cualguier materia,

- Consulta de las actividades evaiuables, tareas, controles, etc, creados en
los Cuadernos de clase del profesorado.

- Cansulta de las Observaciones que se hayan introducido por parte del
profesorado sobre la marcha de sus hijos.

- Recepcion de Notificaciones enviadas desde Séneca por ausencias de sus
hijos o cualquier otro tipo de mensaje.

- Subida de la foto del alumnado a su ficha

70 2w N Séleca IR Pasen

Imagen 1. Funcionalidades de Pasen.

iPasen es una aplicacién para moéviles y dispositivos informaticos perteneciente

a Pasen, un médulo de Séneca que permite la comunicaciéon entre los Centros

educativos y las familias y tutores legales del alumnado.

4.3 Competencias

La propuesta didactica contribuird al desarrollo de las siguientes competencias

clave recogidas en la Ley Organica de Mejora de la Calidad de la Educacién (2014):
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1. Competencia en comunicacion lingistica: Se refiere a la habilidad para
utilizar la lengua, expresar ideas e interactuar con otras personas de
manera oral o escrita. Esta propuesta estd continuamente
desarrolldandose debido a las numerosas preguntas que el alumnado nos
realizard y la interaccién con los compafieros cuando trabajen en equipo.

2. Competencia matemadtica y competencias basicas en ciencia y tecnologia:
La competencia matematica no se desarrollard en esta Unidad Didactica.
En cambio, la competencia en ciencia y tecnologia si tendra mas cabida
debido a que el alumnado aprenderd con la pizarra digital, ademas de
enriquecer su sabiduria sobre el funcionamiento del ordenador personal,
el teléfono movil inteligente y los distintos software que utilizard para
realizar la gran parte de actividades de cada sesion.

3. Competencia digital: En nuestra propuesta se esta desarrollando
continuamente esta competencia, ya que el alumno tendra que buscar la
informacién de algunas de las actividades en el ordenador personal a
través de la web y plasmar esa informacion en distintos software o
plataformas de la web.

4. Aprender a aprender: Es una de las principales competencias, implica al
alumno a desarrollar su capacidad para iniciar el aprendizaje y persistir en
él, organizar sus tareas y tiempo, trabajar de manera individual o
colectiva para alcanzar un objetivo. La propuesta ofrece diversas
oportunidades para ello.

5. Competencias sociales y civicas: Hace referencia a las capacidades para
relacionarse con las personas y participar de manera activa, participativa
y democratica en la vida social y civica. Durante el trabajo en grupo o en
las explicaciones del profesor, los alumnos deberdn respetar las normas
de convivencia y al resto de sus companeros en el aula. Ademas, se
pretende integrar al alumno inmigrante para convivir con el resto de sus
compaferos.

6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: Hace referencia a la
capacidad de reconocer las oportunidades existentes para las actividades
personales, profesionales y comerciales. Esta propuesta se puede valorar
cuando se visite, por ejemplo, la granja escuela.

7. Competencia en convivencia y expresiones culturales: Implica conocer,
comprender, apreciar y valorar con espiritu critico, y con una actitud
abierta y respetuosa las diferentes manifestaciones culturales y artisticas.
Se utiliza ademas como fuente de enriquecimiento y disfrute personal,
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considerandose como parte de la riqueza y patrimonio de los pueblos. En
esta Unidad Didactica se trabajara el vocabulario propio del alumno
inmigrante de los diferentes tipos de animales tanto en francés como en
arabe. Ademads se potenciara la comprension, por parte del alumnado, de
los sentimientos cuando alguien abandona su tierra por diferentes
motivos. (Real Decreto 126-2014).

4.4 Objetivos

4.4.1 Objetivos de area

En esta propuesta interviene tanto el darea de Lengua Castellana y Literatura
como el de Lengua Extranjera. Los objetivos de las diferentes dreas estan recogidos en
la Ley de Educacidn de Andalucia (2015):

Area de Lengua Castellana y Literatura:

1. Utilizar el lenguaje como herramienta eficaz de expresién, comunicacion e
interaccidn facilitando la representacion, interpretacién y comprension
de la realidad, la construccion y comunicacién del conocimiento y la
organizacién y autorregulacion del pensamiento, las emociones y la
conducta.

2. Comprender y expresarse oralmente de forma adecuada en diversas
situaciones socio-comunicativas, participando activamente, respetando

las normas de intercambio comunicativo.

3. Aprender a utilizar todos los medios a su alcance, incluidas las nuevas
tecnologias para obtener e interpretar la informacion oral y escrita,
ajustandose a distintas situaciones de aprendizaje.

4. Reflexionar sobre el conocimiento y los diferentes usos sociales de la
lengua para evitar estereotipos lingliisticos que suponen juicios de valor y
prejuicios clasistas, racistas, sexistas u homofobos, valorando la lengua
como medio de comunicacidn.
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Area de Lengua Extranjera:

1. Valorar la lengua extranjera y las lenguas en general como medio de
comunicacion entre personas de distintas procedencias y culturas desarrollando una
actitud positiva hacia la diversidad plurilinglie y pluricultural en nuestra comunidad
andaluza.

4.4.2 Objetivos especificos

= Conocer y utilizar pautas sencillas de clasificacién de la literatura.

= |dentificar las principales caracteristicas de las narraciones literarias y
saber identificar cada tipo de narracion.

= Adquirir valores de responsabilidad y respeto hacia las diferentes
culturas.

= Recoger informacion de distintas fuentes directas, escritas o digitales.
= Leer diversos tipos de lectura de diferentes tipos de narracion literaria.
= Usar las TIC para el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje.

= Apreciar el uso educativo y correcto de las TICs.

= Valorar el trabajo en equipo.

= Buscar y seleccionar distintos tipos de informacién en soporte digital de
modo seguro, eficiente y responsable.

= Utilizar informaciones diversas extraidas desde diferentes soportes en
investigaciones o tareas.

= Usar las TIC como recurso para escribir, crear y presentar sus

producciones.

= Adquirir y valorar términos de otro alumno con otro idioma.
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4.5 Contenidos

Los contenidos tratados en las areas propuestas anteriormente vienen recogidos

en la Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa (2014) y en la Ley de Educacién

de Andalucia (2015) con respecto al primer ciclo de Secundaria, nos encontramos con

los siguientes:

4.5.1 Bloque de contenidos

Area de Lengua Castellana y Literatura

Bloque 1. Comunicacidn oral: Escuchar y hablar

‘Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales en relacién con la
finalidad que persiguen: textos narrativos, descriptivos, instructivos,
expositivos y textos argumentativos. El didlogo.

‘Observacion, reflexién, comprension y valoracién del sentido global de los
debates, coloquios y conversaciones espontaneas, de la intencién
comunicativa de cada interlocutor y aplicacién de las normas basicas que
los regulan.

-Conocimiento y uso progresivamente autonomo de las estrategias necesarias

para la produccién y evaluacién de textos orales.

-Participacién en debates, coloquios y conversaciones espontaneas observando
y respetando las normas bdsicas de interaccidn, intervencién y cortesia que
regulan estas practicas orales.

Blogue 2. Comunicacion escrita: leer y escribir.

Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias necesarias para la
comprension de textos escritos. Lectura, comprensidn, interpretacion y
valoracion de textos escritos de ambito personal, académico/escolar y ambito
social.
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Lectura, comprensidon e interpretacion de textos narrativos, descriptivos,
instructivos, expositivos y textos argumentativos. El didlogo. Actitud
progresivamente critica y reflexiva ante la lectura organizando razonadamente
las ideas y exponiéndose y respetando las ideas de los demas.

Utilizacién progresivamente auténoma de los diccionarios, de las bibliotecas y
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién como fuente de
obtencién de informacion.

Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la produccién de textos
escritos: planificacion, obtencion de datos, organizacion de la informacion,
redaccidn y revision del texto. La escritura como proceso.

Escritura de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos vy
argumentativos y escritura de textos dialogados.

Interés creciente por la composicién escrita como fuente de informacién vy
aprendizaje y como forma de comunicar sentimientos, experiencias,
conocimientos y emociones.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua.

Reconocimiento, uso y explicacién de las categorias gramaticales: sustantivo,
adjetivo, determinante, pronombre, verbo, adverbio, preposicidn, conjuncion e
interjeccion.

Reconocimiento, uso y explicacion de los elementos constitutivos de la palabra.
Procedimientos para formar palabras.

Observacién, reflexidén y explicacion de los cambios que afectan al significado
de las palabras: causas y mecanismos. Metafora, metonimia, palabras tabu y
eufemismos.

Conocimiento, uso y valoracidon de las normas ortograficas y gramaticales
reconociendo su valor social y la necesidad de ceiiirse a ellas para conseguir

una comunicacion eficaz.

Manejo de diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital
sobre el uso de la lengua.

Reconocimiento, identificacion y explicacién del uso de los distintos grupos de
palabras: grupo nominal, adjetival, preposicional, verbal y adverbial y de las
relaciones que se establecen entre los elementos que los conforman en el

marco de la oracidn simple.
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e Reconocimiento, uso y explicacidén de los elementos constitutivos de la oracion
simple: sujeto y predicado. Oraciones impersonales, activas y oraciones
pasivas.

e Reconocimiento, uso y explicacion de los conectores textuales y de los
principales mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales como léxicos.

e Reconocimiento, uso y explicacion de los diferentes recursos de modalizaciéon
en funcién de la persona que habla o escribe. La expresion de la objetividad y la
subjetividad a través de las modalidades oracionales y las referencias internas
al emisor y al receptor en los textos.

e Conocimiento de los origenes histéricos de la realidad plurilinglie de Espafia y
valoracion como fuente de enriquecimiento personal y como muestra de la
riqueza de nuestro patrimonio histérico y cultural.

Bloque 4. Educacion literaria.

e Lectura libre de obras de la literatura espaiola y universal y de la literatura
juvenil como fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento
del mundo para lograr el desarrollo de sus propios gustos e intereses literarios
y su autonomia lectora.

e Introduccidn a la literatura a través de los textos.

e Redaccién de textos de intencidon literaria a partir de la lectura de textos
utilizando las convenciones formales del género y con intencién lddica y

creativa.

e Consulta y utilizacidn de fuentes y recursos variados de informacién para la

realizacion de trabajos.

4.5.2 Contenidos especificos

Clasificacion de los distintos tipos de narraciones literarias: mitos, leyendas,
fabulas, cuentos, novelas, memorias y diario personal. En el caso del alumno
inmigrante sera la clasificacion de los distintos tipos de animales: mamiferos, reptiles,

anfibios, etc.
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e Caracteristicas, ejemplos y relaciones entre unas y otras narraciones literarias.
e Utilizacidn de las TICs para el aprendizaje.

e Utilizacién de programas de exposicion oral como Powerpoint, Prezi, etc.

e Busqueda de informacién en la red de Internet.

e Cooperacion y trabajo en equipo.

e Lectura de libros y visualizacién de videos relacionados con la literatura.

e Actitud critica ante el uso de las TICs.

e Adquisicién de vocabulario especifico de la lengua espafiola.

e Adquisicién de vocabulario especifico de la lengua extranjera.

e Respeto e integracion de los compaiieros.

4.6 Metodologia

Los principios metodoldgicos en los que se basa esta propuesta son los
siguientes:

La integracién de las ensefianzas se realizara a través de un enfoque globalizado
e interdisciplinar, lo que permitira al alumnado entender, de una manera mas clara,
los contenidos que se traten.

El principio de constructividad que supone que los aprendizajes que se
propongan durante esta propuesta posean dos condiciones basicas: por un lado, el
mayor grado de significatividad para que las actividades y experiencias propuestas
enlacen con los conocimientos previos de los estudiantes, al tiempo que respondan a
los intereses y motivaciones de los mismos. Por otro lado, se procuraran en todo
momento aprendizajes con elevado nivel funcional, es decir, que sean aprendizajes
gue posean un nivel de utilidad para las actividades de la vida diaria y para la
consecucion de otros aprendizajes.

Se proporcionaran abundantes situaciones que favorezcan los intercambios
sociales y el trabajo en equipo, tanto del profesor como del alumnado.

Intentaremos que el alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje
mientras que el tutor se convierte en un guia privilegiado. Asi la ensefianza serd activa,
promoviendo actividades en todos los aspectos: manipulativos, cognitivos y motrices.
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El uso de las TICs ayudard a los estudiantes a obtener manejo para su desarrollo
inmediato y futuro en la vida académica. Seran utilizadas en diversas actividades y
seleccionadas para conseguir los objetivos propuestos.

Se atendera a la diversidad, por medio de la atencidn individualizada, la
prevencion de las dificultades de aprendizaje y la puesta en prdactica de mecanismos
de refuerzo; en especial se tendrd en cuenta al alumno con dificultades de aprendizaje
en el idioma castellano.

4.7 Recursos y materiales

Libro de texto: Salvador Gutiérrez, Remedios Luna, Desirée Pérez, Joaquin
Serrano (2016). Lengua y literatura 12 ESO. Editorial Anaya. 164-169.

e Pizarra.
e Pizarra digital.
e Proyector.

e Ordenadores con conexion a internet.

En todas las sesiones desarrolladas durante esta Unidad Didactica, se utilizard la
pizarra digital para explicar las actividades con la ayuda del ordenador y el proyector.

Se hard uso de distintas plataformas de paginas webs, diferentes tipos de
editores de texto como Microsoft Office Word o Documentos de Google (Google Docs)
y se manejaran distintos tipos de software de creacién de presentaciones como
Microsoft Office Powerpoint, Prezi o Presentaciones de Google.

La clase dispone de una plataforma que se utilizard a lo largo de todo el curso
llamada “Google Classroom” junto con “Google Drive”, en la cual el docente
compartird con el alumnado todas las actividades que ha de llevar a cabo y parte de la
teoria que el alumno se beneficiard aprendiendo para ampliar la informacion que
pueda presentar el libro de texto y que a veces viene muy simplificada.
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4.8 Temporalizacion

Las sesiones y/o actividades se llevaran a cabo durante los meses de mayo y

junio. Se presentan de forma especifica en la siguiente tabla:

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
1 2 3 4
Sesion 1 Sesion 1
Actividad 1 Actividad 2
“Lluvia de ideas” | “Elige un autor”
7 8 9 10 11
Sesion 2 Sesion 2
Actividad 1 Actividad 2
"Sopa de letras" "Hagamos un
video
personalizado"
14 15 16 17 18
Sesion 3 Sesion 3 Sesion 3
Actividad 1 Actividad 1 Actividad 1
“Nunca seré un “Nunca seré un “Nunca seré un
héroe” héroe” héroe”
21 22 23 24 25
Sesion 3 Sesion 3 Sesion 3
Actividad 1 Actividad 2 Actividad 2
“Nunca seré un "Tertulia literaria" | "Tertulia literaria"
héroe”
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28 29 30 1 2
Sesion 4 Sesion 4
Actividad 1 Actividad 2
“Inventa una “1'Un comic!”
historia”
5 6 7 8 9
Sesion 5 Sesion 5
Actividad 1 Actividad 1
“Diario de Anna “Diario de Anna
Frank” Frank”

Tabla 3.Calendario de sesiones. Elaboracién propia.

4.9 Sesiones

SESION 1.(2 Horas)

Actividad 1 (1 Hora) “Lluvia de ideas”: Haremos una asamblea con distintas
preguntas sobre la literatura, es decir, una lluvia de ideas, para conocer de dénde
debemos partir. Cada uno de los alumnos hablard de uno de sus libros favoritos y
explicard el por qué les ha dejado huella esa obra.

La tarea se llevard a cabo en el aula TIC, cada estudiante deberd hacer uso del
ordenador para la busqueda en internet de informacién detallada acerca del autor de
su libro favorito, para que posteriormente redacten un texto sobre la vida del autor o

autora y exponerlo en clase.

El alumno marroqui estara acompafiado durante la actividad por un compafiero
que el profesor crea conveniente en esta tarea. Este alumno podra en todo momento
hacer uso del diccionario francés-espafiol o del ordenador para buscar palabras o
vocabulario que no entienda. Escogerd un libro que le guste en su lengua materna
para facilitar la actividad, lo redactara y lo expondra con ayuda de su compaiiero en

espafiol.
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Actividad 2 (1 Hora) “Elige un autor”: En la pizarra se anotaran los autores de los
libros elegidos por los alumnos en la actividad anterior y cada uno leera en voz alta la
informacién que ha encontrado sobre el autor de su obra favorita.

Un ejemplo seria el siguiente: si un alumno ha leido el libro Harry Potter y el cdliz
de fuego de la autora J.K. Rowling, tendra que buscar informacion personal sobre la
autora en la que aparezca su nombre completo, el afio de nacimiento, la composicién
de la familia de la autora, la educacion que ha tenido a lo largo de su vida, su
trayectoria profesional, etc.

El alumno inmigrante realizara la actividad con un compafiero del aula usando el
diccionario o el ordenador para una mejor comprension y realizacién de la actividad.

SESION 2. (4 Horas)

Actividad 1 (2 Horas) “Sopa de letras”: El profesor preparard una sopa de letras
con palabras de la lengua espafiola que provienen del latin y otra con esas mismas
palabras en latin.

Primero se expondra la sopa de letras con las palabras en latin sin saber los
alumnos cual es su significado; deberan sefalar las palabras que ellos crean que
puedan ser latinas y después se seleccionard a los alumnos para que digan en voz alta
las palabras que han encontrado, y debatir si existe o no esa palabra en latin. Al igual
se realizard con la sopa de letras de palabras en lengua espafiola.

Algunos ejemplos que van a encontrar son: “agua”, del latin aqua; “festivo”, que
proviene de festus, etc. Entonces, cuando finalicen la sopa de letras tendran que decir
por qué consideran que agua es aqua Yy si conocen algo mds acerca de cdmo han

evolucionado de tal forma las palabras del latin al castellano.

El alumno marroqui tendra una sopa de letras adaptada al francés, con palabras
de la lengua francesa provenientes del latin. El profesor llevara a cabo la actividad
junto con el alumno, para comprobar que encuentra palabras francesas provenientes

del latin en la sopa de letras.

A continuacidn se expondra cada sopa de letras que trataremos en este ejercicio:
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Sopa de letras

Palabras Latin

EBZTEMPUSEEXT

GO

DQOCOWYPEAURUMEK

VENTUSATF

UJCNZFG

ZDUGUBSTGBHAYWOO
ZHCXBRTERRANFGKZC

VBUJEGRFT

YPOLKRUTHOJSRYXO
XRUYTGMAQOUURKPE

HEE

I MUNDUSXFUOQOERB

NY JSHEMCXFEJMEGN

JSTELLAZUOKNOTPG
ZCHDWYQEZRAUEAXB

NOXUOHUYYTMEUYLO

EDNZNUADAUSFHQCT
PZGQDYNABNXZYZTJ

J

ZAEEUQAAJYDUYY

tempus
terra

canis

stella

nox

ferrum

fortuna
aqua

astrum

aurum

ventus

mundus

Imagen 2. Sopa de letras de palabras en latin.

Sopa de letras

Palabras Latin
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EMPUS
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- I — = D X W

JYDUYY

Dmxl— O O
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<|o
=]
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Z U|O|K N
QEZIRRAUEAXEB

?

HUYYTMEUYLO
UAIDAUSFHQCT

ENTU S|AlF

Y

TELL
Dw
uo
Z N

J B
CH
NOX
EDN

DQOCOWYPE
YPOLKRWUTH
XRUYT

HEE/

NY JSHEMCXI|F

N

PZGQDYNABINNXZYZTJ

J

ZAEEUQAA

tempus
terra

canis

stella

nox

ferrum

fortuna
agqua

astrum

aurum

ventus

mundus

Imagen 3. Sopa de letras resuelta de palabras en latin.
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Sopa de letras

Palabras Espanol

|l EMPODNKAPXT

YVPTVAOFVUOI

YEHT

MNXE

EMY CQRLK

J

FOKEEMUAEKHRFOYD

LXWI

DY ZRNMY XXPERROCX

SUERTEMXBPSSKGEA

MAY EPRS

RXOEAVKT

AYVAOUAL

LBJGOROMUNDOAD

YMZHVMI

R

ZMLNOCUQBONPDELO

ERROAWUH

PQEBYKBGAGUA

ECXMXOH

NUQ

VGWDKEA

YBOZROAOUK

WGECGHK

I ML EWI

DGOEO
SWY

VAAAWGO

ESTRELLAHOMOYABG

tierra

perro

agua
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Imagen 4. Sopa de letras de palabras en espaiol.
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Imagen 5. Sopa de letras resuelta de palabras en espariol.
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Sopa de letras
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Imagen 6. Sopa de letras de palabras en francés. (Para el alumno marroqui).

Sopa de letras

Palabras Frances

S —<C<OOZL<XWOrHWXY =0(=)>
MOFOD>DX<C<OZ>NC|—|W
WwoaX¥ouwFAWE>ozJgnwa
DOzZzDommX|Z—ID=EF>2D
CozrForuwowNgoITDZ|IDO

OO FFILZITSLadwn—0=wx
r—w>wdDonwxao<apoon
WX XZ>>=>—><c<<W>|<
WoDwoHwsS-o<—Zxx =
SWNDIDHSFAOnWUO=>F X <>
N<DONOS®0>rdom=—0
LODOD—"mDOadwohpw——0—F+F0n
WrwnwaoxXpPh<=—dauwW>
WHFOOWLWL <COW>0Lx —0nuW
mMNEXOwuwiEpPe < > >N =
OCx<r-rw<aouwE<—nwoz]un

pain

famille

teau

t
successivement

chs

por

padre

Tosg

=

soleil

rural

a

lur

contre

ison

ma

Imagen 7. Sopa de letras resuelta de palabras en francés. (Para el alumno

marroqui).
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Actividad 2 (2 Horas) “Hagamos un video personalizado”: El profesor explicard
el funcionamiento del programa “Audacity”. Cada alumno lo descargara en su
ordenador personal. Consiste en un editor de audio en el cual podran grabar su voz,
alterar el audio a su gusto e incluir un sonido de fondo sin voz para darle emocion a la
grabacidon. Ademads, también se explicard el funcionamiento de “Wevideo”, una
aplicacion online de Google, asociada a Drive, dedicada a la edicion de video, en la que
el alumnado podrd incluir su audio una vez modificado en “Audacity” e incluir
imagenes para que pueda realizar un video personal.

Tras la explicacion de ambas aplicaciones informaticas, el alumnado tendra que
realizar un video de no mas de cinco minutos, que es lo que permite la aplicacién
“Wevideo” al ser la versién gratuita la que usaremos. El alumnado tendrd que tener
preparado el video para la semana siguiente a la que se ha explicado la actividad.

El trabajo consistird en la explicacion de un mito, leyenda o fabula que hayan
sido originarios de cualquier provincia de la comunidad auténoma de Andalucia. Tras
la correcciéon del profesor, cada uno de los trabajos se reproducira en clase para que
los alumnos posteriormente hagan debate de aquella narracién que mas les haya
llamado la atencién o la que mas les haya gustado.

Para que no aparezca ningun tipo de problema legal o normativo, previamente
se les dara un documento para que lo firme el padre, la madre o el tutor del alumno/a
para el consentimiento de poder reproducir en clase ante el resto de los alumnos el
video con la voz del alumno, y que este pueda realizar grabaciones con dispositivos
informaticos como el teléfono moévil para exportar posteriormente el archivo al

ordenador y aiadirlo a las aplicaciones anteriormente mencionadas.

La actividad estara adaptada para el alumno marroqui, pues realizara dicha
actividad junto con un compaiiero del aula que crea conveniente el profesor.
Realizaran el video empleando tanto el castellano como el francés, con ayuda del
diccionario online.

El documento que se ha de firmar serd uno como el que se muestra a
continuacion:
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I.E.S. SANTA CATALINA DE ALEJANDRIA (JAEN) — CURSO 2018-2019

USO DE APLICACIONES WEB Y EDITORES DE VOZ

LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Esta circular desarrolla aspectos contenidos en la Guia Abierta de Lengua

Castellana y Literatura.

ALUMNO/A

Como se indicé a principios de curso, una de las intenciones basicas de la

materia es que el alumnado se eduque en las competencias comunicativa, digital y

ciudadana, especialmente en los valores e implicaciones de los medios digitales.

¢Por qué es importante ser digitalmente competentes?

1.

Porque vivimos en entornos con una economia digital cada vez mas
importante.

Porque todos/as dejamos huella de nuestro paso por la Red
(“identidad digital”). Este rastro es una especie de “reputacién”
imborrable.

Porque es fundamental adquirir una “cultura digital” basica que
evite la exclusién social, académica y laboral.

Porque la ciudadania se ejerce desde medios digitales.

Porque la educacién se basa en conceptos relacionados con la
cultura digital: el trabajo cooperativo, los proyectos de trabajo, el
proceso de la informacidon (buscar, seleccionar, crear, dar forma,

almacenar, compartir, reutilizar, etc.).

Porque ninguna tecnologia de la comunicacidn es “inocente”. Un
teléfono mavil es un ordenador de bolsillo: una cosa es saber usarlo
y otra distinta es conocer qué consecuencias (positivas o negativas)
tiene su uso. El acoso escolar y muchos problemas de conducta se
relacionan con estos aspectos y tienen que someterse a la tarea
educativa.

El alumnado va a comenzar a trabajar con herramientas propias de este campo,

usando con asiduidad el teléfono movil y el ordenador como herramienta de trabajo,

por lo que podra participar en grabaciones de audio y de video y en la realizacion de

artefactos digitales, asi como en la difusidn de estos trabajos en la Red, cuando

proceda, y siempre con las debidas precauciones. En todo caso, podra suponer la
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adopcidn de distintas medidas académicas, de convivencia o legales, en su caso, la
realizacién por parte de los alumnos de alguna de estas acciones:

1. Grabacion y/o difusion de documentos de audio y/o video no
autorizados, tanto del profesor como de los compafieros y
compaiieras, en los que se difundan datos, imagenes, audios, videos
o comentarios con intencién de ridiculizar, humillar o acosar.

2. Utilizacién de los dispositivos moviles para tareas ajenas a las
encomendadas en clase, como el acceso a redes sociales, a juegos o
a una comunicacién privada con personas ajenas a la situacion
educativa.

Con la firma de este documento, el padre, la madre o los tutores legales
del alumno o de la alumna se dan por enterados de estos aspectos.

Firma del padre o de la madre del alumno/a:

Firmado Fecha:

Documento firmado por el alumno o la alumna

Nombre y apellidos declara que comprende

y acepta las condiciones anteriores de la Hoja de uso de dispositivos moviles y de
aplicaciones web en el aula.

En Jaén, a de de 2019.

Documento 1. Autorizacion para familiares del alumno.

SESION 3. (8 Horas)

Actividad 1 (8 Horas) “Nunca seré un héroe”: A lo largo de dos semanas,
dedicandole dos horas de la asignatura Lengua Castellana vy Literatura, durante tres
dias a la semana, haremos una lectura colectiva en la que participara toda la clase.
Para ello utilizaremos la obra “Nunca seré tu héroe” de la autora Maria Menéndez-
Ponte, que los alumnos deberan traer ya leida de casa como actividad lectora. El
alumno marroqui leerd en lengua francesa la lectura.
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Mientras se lee en voz alta, alternando para que puedan participar cada uno de
los alumnos, tendrdn que escoger al menos tres capitulos de la obra, y de cada uno de
ellos, recoger una frase para la reflexiéon a modo de resefia de dichos capitulos. El
alumno marroqui solamente escogera dos capitulos de la obra en francés, los traducira
al espafiol y escogera una frase para la reflexion.

Para ello, el profesor compartira un Documento de “Google Docs” (que se trata
de un editor de texto al igual que lo es “Microsoft Office Word”) en la plataforma
educativa “Google Classroom” que estd asociada a la nube de almacenamiento virtual
“Google Drive”.

El documento serd compartido con todo el grupo del curso y tendra el titulo
siguiente: "Frases para la reflexién sobre la obra literaria Nunca seré tu héroe, de
Maria Menéndez-Ponte". En el documento, cada alumno aportara tres frases distintas
gue hagan reflexionar, como una resefia. El alumno marroqui llevara a cabo esta parte
de la actividad junto a un compafiero del grupo-clase. A continuacidn se expone un
ejemplo a modo orientativo de la resefa para que la actividad sea mas llevadera para
el alumnado:

Ejemplo capitulo 4: En este capitulo se demuestra que el personaje principal se
preocupa por sus familiares y amigos. Andrés charla junto a su hermana para que él
vaya a casa de los abuelos, después de haber conversado con sus padres. Andrés
pasea esa tarde y se topa con su amiga Belén, la que mas le gusta de clase, llorando.
Ella le cuenta a Andrés lo que le pasa y este la ayuda.

Ejemplo capitulo 7: Como es un tipo de narracidn realista y amorosa en parte, el
ritmo de la historia es rapido. Es por ello que al llegar al aula, la profesora de Lengua,
Irene, le comenta a Andrés que le parecen muy interesantes y divertidos sus cdmics,
ademas de que merece la pena leerlos. La amiga y companera de Andrés, Belén,
resulta que no estd embarazada. Ella le dice que le parece un chico guapo y que le
gusta. En ese momento Andrés solo tiene ojos para Sara.

Ejemplo capitulo 15: Es una novela en la que los adolescentes que aparecen
tienen diversas intranquilidades y problemas. Puede que el lector se sienta
identificado con alguno de los personajes. Es aqui cuando Sara le cuenta al
protagonista que Belén se escapd de casa, pues segln cuenta, el padre le pega y la
maltrata. Fue entonces cuando Andrés entra a casa de Belén y entabla una discusién
con el padre de esta. Finalmente, el padre de Belén le promete que cuidard mejor de
ella.

Imagen 8. Ejemplo de resefias.
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El dltimo dia de estas dos semanas que dedicaremos a esta actividad sera
cuando cada alumno leerd la frase que haya elegido y se debatira en el aula sobre las
frases que sean mas interesantes. El alumno marroqui leera su frase en castellano con

ayuda del profesor.
En las siguientes imagenes se pueden observar las distintas plataformas “Google

Classroom”, “Google Drive” y “Google Docs”:

€ C ()} & nhttpsy/classroom.google.com/u/2/h/archived

= Clases archivadas

LENGUA 2° D BACH, ... LENGUA 2° C BACH, ... LENGUA1PESOB, C...\ \ \} LENGUA 1°ESOD, C...
25 alumnos 33 alumnos. 29 alumnos. 29 alumnos.
Ver tus tareas Ver tus tareas Ver tus tareas Ver tus tareas
O O O O

LENGUA 2° B BACH, ...

34 alumnos

Ver tus tareas

@

Imagen 9: “Google Classroom” (Plataforma virtual donde el profesor afiade

enlaces a documentos de Google Drive con las actividades).

C {} @& nttpsy/drivegoegle.com/drive/u/2/my-drive

L Drive Q,  Buscar en Drive - 9 o
Miunidad ~
F nuew
Acceso rapido
» Mi unidad
» Unidades de equipo
et w w s
2% Compartido conmigo 7 o e
(©  Reciente
B pruebaz B o5 B B opruebas
* Destacado Editado hace menos de un afo por Editado hace menos de un afio por Creado hace menos de un aiio por ... Creado hace menos de un afio por
W Papelera
Carpetas Nombre
¢  Almacenamiento
22,7 M utilizado B ceso BB  2° BACHILLERATO (Profe BB classroom B3 cémic1yz(1°Es0)

Imagen 10: “Google Drive” (Herramienta para el almacenamiento de archivos en

la nube).
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Imagen 11: “Google Docs” (Herramientas para la edicion de texto, crear
presentaciones y formularios en la nube).

Actividad 2 (2 horas) "Tertulia literaria": Durante una semana, que constara de
dos dias y 1 hora de clase indistintamente, se realizara una tertulia literaria en la que
participaran los alumnos y el profesor para comentar la obra Nunca seré tu héroe. El
educador preguntard al alumnado sobre la obra, premiando positivamente con mayor
puntuacion a aquellos que participen de forma voluntaria en el transcurso del debate.

Cada alumno tendrd una fotocopia de la rubrica en la que ird puntuando a sus
companeros, ademas de la fotocopia que utilice el profesor. El alumno marroqui
obtendra la rubrica adaptada al francés. En ella se anotara el conocimiento que se
tiene de la novela, la exposicidn de ideas que ha defendido al preguntarle sobre alguna
parte de la obra, la interaccion que ha tenido en el debate de manera voluntaria, y
ademas, se puntuard también, si ha sido capaz de relacionar la lectura con algun
aspecto del mundo actual.

A continuacién, se puede observar un ejemplo de rubrica que utilizaria el
profesor para evaluar al alumnado. Este documento se creard gracias a otra de las
herramientas o complementos de los que dispone Google, llamada CoRubrics.

La nota final que cada uno de los alumnos obtendra como resultado sera aquella
que haga media de los siguientes porcentajes: la puntuacion del profesor constara
como el 50% de la nota final; las evaluaciones que cada uno de los alumnos ha puesto
a sus compaieros, es decir, la coevaluacién, del 40% de la nota total; y un 10% de la
nota se establecerd a partir de la autoevaluacion de cada quien.
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o 2ed 7 7 Nota cuantitativa e cuantitativ.a
; Conocimiento de| Exposicion de | Interaccion en el | Relacion con el (usando la media
Nimero de la novela ideas debate mundo acual | {cotando solo ponderada de B o
Num |  Alumno evaluado/Grupo puntuaciones el item mas bajo)| items) Comentarios
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2 Miguel "1 1|4 4 41|39 4 4 (355 3 3|38 4 4|88 75 75|95 925 925 9.37
3 Silvia w1 |14 | 44|43 |4 4|4 |4[4]3|4]|40|[75/10]1]9 10 99
4 Alberto 1 1(382 4 4|34 3 3 (355 3 3327 3 4 |818 75 75|893 825 85 8,65
5 Antonio 12 1 13.08 3 (292 2 (275 - | 2 |258 2 (645 - | 5 |721) - 575 576
6 Cristina N 1] 1])382) 4| 3 ([34]:4 |3 |309 3 |3 (327 4| 3 |773|75|75|859/925| 175 811
7 David N R e R B R 0
8 Irene "4 |1 )321] 3| 2 (293 |2 |264] 3 | 2 (282 3| 2 |66:|75| 5 |732]|75| 5 6,18
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Imagen 12. Ejemplo evaluacién CoRubrics.

Por tanto, el profesor pondrd la puntuacidon que estime a cada uno de los
alumnos durante la tertulia literaria, y, al mismo tiempo, cada alumno poseera una
fotocopia de la rubrica para puntuar a los demds compafieros de clase durante la
misma. Tras haber valorado cada uno de los alumnos y el profesor la rubrica impresa
gue se repartira en clase antes de comenzar con la tertulia, cada uno de los alumnos,
ademas del profesor, debera plasmar las puntuaciones que ha puesto en clase en el
documento de CoRubrics que ha compartido el profesor a través de "Google
Classroom". Cuando todos pongan sus puntuaciones en el documento compartido,
CoRubrics establecera de manera automatica la nota global obtenida por cada alumno.

SESION 4. (4 Horas)

Actividad 1 (1 hora) “Inventa un historia”: Previo a la elaboracién del cémic, se
realizardn grupos de tres alumnos, a excepcién de un grupo que serd de cuatro
compafieros al ir acompafiado del alumno marroqui. Dentro del grupo, cada alumno
debera realizar por separado un planteamiento, nudo y desenlace. Posteriormente se
utilizaran en la siguiente actividad. Se creara en 32 persona, siendo una historia nueva
de manera que cada uno de los grupos utilice su imaginacion. El grupo en el que esta
el alumno marroqui, realizard lo mismo que los demas grupos, pero este alumno
estara acompanado por un compafiero y efectuaran el planteamiento inventado con
ayuda del diccionario francés-espafiol para facilitar la actividad. Lo redactardan en
castellano.
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Cuando termine cada alumno su parte, ya sea planteamiento, nudo o desenlace,
uniran las tres partes de cada historia.

Actividad 2 (2 Horas) “iUn comic!”: Realizacion de un comic de elaboracién
propia sobre una historieta tradicional. El alumno llevara a cabo un cémic de manera
individual o en pareja, en el caso del alumno marroqui, sera en pareja con otro
companfero y empleando el diccionario francés-espafiiol. El cémic tendra un minimo de
seis vifetas y debera ser una historieta nueva que inventard a partir de su imaginacion.
Para hacer el cdmic, el alumno utilizard la pagina web que le facilitara el docente. Se
explicara previamente como iniciar sesidon creando un nuevo usuario en la siguiente
pagina web: https://www.pixton.com/es/

En esta actividad, la historieta que confeccionard el alumno inmigrante junto con
un compafero de clase, estard escrita en su idioma materno, el francés; de esa
manera el alumno marroqui obtendra ayuda tanto de su companero como del
profesor, que estara siempre atento y dispuesto para todo lo que necesite durante la
actividad.

La mejor manera para

CREAR COMICS

Crea un guién grafico

Anota en cada vifieta con un titulo y descripcion

oooooocooooa

= 11 ﬁ
L_£&5

Imagen 13: “Pixton” (Herramienta para realizar cémics)

SESION 5.(2 Horas)

Actividad 1 (2 Horas) “Diario de Anna Frank”: Tras explicar en este apartado el
significado de “Diario personal” y sus caracteristicas, que se encuentran dentro de los
tipos de narraciones en los que se dividen las obras literarias, se expondra en clase un
video sobre el “Diario de Anna Frank” que se proyectara en la pizarra digital. Dicho
video serd subtitulado en francés. El video serd el siguiente:
https://www.youtube.com/watch?v=XP5qNMgEy2M&feature=youtu.be
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https://www.pixton.com/es/
https://www.youtube.com/watch?v=XP5qNMgEy2M&feature=youtu.be

3 YouTube = Buscar

> »l o) 0:23/455

#tiktakdraw #drawmylife

ANA FRANK | Draw My Life
Imagen 14: Captura de pantalla del video de YouTube del "Diario de Anna Frank".

Con esta actividad, el alumno inmigrante podra entender mejor la historia del
Diario de Ana Frank, gracias a la representacién de imagenes y subtitulacion del video.
Tras la visualizacidn, cada alumno tendra que realizar un resumen sobre el video que
se ha visto en clase, una reflexidon y conclusidn sobre el Diario de Ana Frank. El alumno
marroqui llevara a cabo el resumen del video solo, pero con ayuda del profesor y del
diccionario en todo momento.

Para ello, se utilizardn dos horas de clase en dos dias distintos de la semana, un
dia para la explicaciéon del Diario personal, ver el video y debatir en clase sobre el
Diario de Ana Frank, ddandolo a conocer y dejando participaren clase al alumnado que
ya lo conocia para que nos hable sobre él. El segundo dia estard destinado a que cada
alumno redacte y exponga el texto que ha resumido para después debatirlo entre
todos en el aula.

4.10 Atencion a la diversidad

A lo largo de toda la propuesta, se atendera a la diversidad del alumnado como
ya se ha comentado en la metodologia y en las correspondientes sesiones. En dicha
atencién, queda incluida la del alumnado con Necesidad Especifica de Apoyo
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Educativo (NEAE) y la de todo el grupo, ya que cada estudiante es diferente y posee
unas caracteristicas y necesidades concretas que deben ser atendidas.

Con el uso de las TICs seran mas accesibles y sencillas las tareas para adaptarnos
a las necesidades, respetar la diversidad y el ritmo de aprendizaje.

En este caso concreto, nos encontramos con un alumno inmigrante de origen
marroqui que no comprende el idioma debido a que lleva poco tiempo en nuestro
pais. El uso de las TICs, el trabajo en grupos o en pareja y una sesion donde él sea el
protagonista, facilitara la integracidn y socializacién con el resto del alumnado ,
mejorando la percepcién de algunos sonidos y vocabulario de nuestro idioma. De esta
forma facilitard su comunicacién oral y mejorard su concentracion y atencién. A pesar
de ello, se tomara una serie de medidas, en las que se tendra en cuenta que su grupo
esté situado lo mas cerca posible del docente y se elegirdn compafieros que vayan
aventajados para que le ayuden lo maximo posible en el aula.

Son numerosos los planes y proyectos que se desarrollan en el Centro del I.E.S. Santa
Catalina de Alejandria de Jaén. Estos favorecen la convivencia y contribuyen a
desarrollar una educacién integral del alumnado. En la siguiente tabla se muestran los

siguientes:

- AulaDcine - Programa de Centro Bilinglie-Inglés

- AulaDJaque - Forma joven en el ambito educativo

- Escuela TIC 2.0 - Red andaluza Escuela “Espacio de Paz”
- Practicum Master - Plan de apertura de Centros docentes
Secundaria

- Plan de igualdad de género en educacién

- Practicas CC.Ey Psicologia - Proyecto Lingtistico de Centro

- Convivencia Escolar - Plan de Salud Laboral y P.R.L.

- Escuelas Deportivas
- Proyecto Ecoescuelas

- Proyectos Centros T.I.C. - Proyecto de innovacién en colaboracién con la UJA

- Innicia
- Plan de Lectura

- Plan de Bibliotecas
escolares

Tabla 4. Planes y proyectos del I.E.S. Santa Catalina.
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4.11 Criterios de evaluacion

-Conoce y utiliza pautas sencillas de clasificacidon para los animales.
-Identifica las principales caracteristicas de los animales.

-Adquiere valores de responsabilidad y respeto hacia el medio
ambiente.

-Recoge informacion de distintas fuentes directas, escritas o digitales.
-Lee diferentes tipos de lectura de diferentes tipos de texto.

-Usa las TIC para el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje.

-Aprecia el uso educativo y correcto de las TICs.

-Valora el trabajo en equipo.

-Busca y seleccionar distintos tipos de informacién en soporte digital de modo
seguro, eficiente y responsable.

- Utiliza informaciones diversas extraidas desde diferentes soportes en
investigaciones o tareas.

-Usa las TIC como recurso para escribir, crear y presentar sus producciones.

-Adquiere y valora términos de otro alumno con otro idioma.

Bloque 1. Comunicacion oral: Escuchar y hablar

1. Comprender, interpretar y valorar textos orales de diferente tipo.

2. Valorar la importancia de la conversacién en la vida social practicando actos de
habla: contando, describiendo, pensando, dialogando..., en situaciones comunicativas
propias de la actividad escolar.

3. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente la claridad expositiva, la
adecuacién, coherencia y cohesion del contenido de las producciones orales propias y
ajenas, asi como los aspectos prosodicos y los elementos no verbales (gestos,
movimientos, mirada...).

4. Reproducir situaciones reales o imaginarias de comunicacién potenciando el
desarrollo progresivo de las habilidades sociales, la expresién verbal y no verbal y la
representacion de realidades, sentimientos y emociones.
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Bloque 2. Comunicacidn escrita: leer y escribir.

1. Aplicar estrategias de lectura comprensiva y critica de textos
2. Leer, comprender, interpretar y valorar textos.

3. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos u obras
literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar posturas de acuerdo
o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones de los demas.

4. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos adecuados,
coherentes y cohesionados.

5. Valorar la importancia de la escritura como herramienta de adquisicion de los
aprendizajes y como estimulo del desarrollo personal.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua.

1. Aplicar los conocimientos sobre la lengua y sus normas de uso para resolver
problemas de comprensién de textos orales y escritos y para la composicidn y revisién
progresivamente autonoma de los textos propios y ajenos, utilizando la terminologia
gramatical necesaria para la explicacién de los diversos usos de la lengua.

2. Reconocer y analizar la estructura de las palabras pertenecientes a las distintas
categorias gramaticales, distinguiendo las flexivas de las no flexivas.

3. Comprender el significado de las palabras en toda su extensiéon para reconocer y
diferenciar los usos objetivos de los usos subjetivos.

4. Comprender y valorar las relaciones de igualdad y de contrariedad que se
establecen entre las palabras y su uso en el discurso oral y escrito.

5. Reconocer los diferentes cambios de significado que afectan a la palabra en el texto:
metafora, metonimia, palabras tabu y eufemismos.

6. Usar de forma efectiva los diccionarios y otras fuentes de consulta, tanto en papel
como en formato digital para resolver dudas en relacion al manejo de la lengua y para
enriquecer el propio vocabulario.

7. Observar, reconocer y explicar los usos de los grupos nominales, adjetivales,
verbales, preposicionales y adverbiales dentro del marco de la oracién simple.

8. Reconocer, usar y explicar los elementos constitutivos de la oracion simple.

50



9. Identificar los conectores textuales presentes en los textos reconociendo la funcién
que realizan en la organizacidn del contenido del discurso.

10. Identificar la intencién comunicativa de la persona que habla o escribe.

Bloque 4. Educacion literaria.

1. Favorecer la lectura y comprensidon obras literarias de la literatura espafiola y
universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil, cercanas a los propios gustos y
aficiones, contribuyendo a la formacién de la personalidad literaria.

2. Promover la reflexion sobre la conexion entre la literatura y el resto de las artes:
musica, pintura, cine, etc., como expresidon del sentimiento humano, analizando e
interrelacionando obras (literarias, musicales, arquitectdnicas...), personajes, temas,
etc. de todas las épocas.

3. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como fuente de
acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversidon que permite explorar
mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.

4. Redactar textos personales de intencidn literaria siguiendo las convenciones del
género, con intencidn ludica y creativa.

5. Consultar y citar adecuadamente fuentes de informacion variadas, para realizar un
trabajo académico en soporte papel o digital sobre un tema del curriculo de literatura,
adoptando un punto de vista critico y personal y utilizando las tecnologias de la

informacion.

4.11.1 Instrumentos de evaluacion

A lo largo de las distintas sesiones que llevaremos a cabo durante esta Unidad
Didactica, el alumnado realizard un portafolio donde llevard un seguimiento diario del
trabajo elaborado en clase.

Esto, junto con los resultados que obtenga en las actividades de cada sesion,
serviran como evaluacion de cada uno de los alumnos. El profesor terminara
evaluando a cada alumno mediante una rubrica en la que apareceran cada uno de los
resultados obtenidos en las actividades y en el portafolio, que también sera evaluado
positiva o negativamente segun se consiga el seguimiento de las actividades.
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Se procedera a evaluar tanto el proceso como el resultado, utilizando diversos
instrumentos. La asistencia, la participacién y el cuaderno supondran un 25% de la
calificacion total. Se valorard con una rubrica. Las exposiciones de las actividades
contaran con el 20% de la nota final. Se evaluara el uso de las TICs con otra rubrica que
tendra un valor del 25% de la nota. Por ultimo, se llevard un control para evaluar los
conocimientos obtenidos por el alumno, lo que supondra el 30% restante.

Instrumentos de Evaluacion Criterios de Evaluacion (Porcentaje de la
nota %)
Rubrica de asistencia, participaciéon y 25%
cuaderno
Rubrica de exposiciones 20%
Rubrica de las TICs 25%
Control 30%

Rubrica sobre las
TICs

Nombre: Poca A veces Bastante

Manejo de
software sencillos
(Powerpoint y
Prezi: Inserta
imagenes, textos o
palabras clave,
formatos

diferentes, etc.)

Extraccion de la
informacién de la
web. Busqueda de
informacioén.

Pone las paginas
que utiliza
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Trabaja en equipo
y utiliza recursos
TICs disponibles.

Usa pdginas web
que le proporciona
el profesor

Conoce los peligros
de internet. (No
pone informacion
no recogida en las
paginas webs)

Participacién activa
en la plataforma
“Google
Classroom”

Tabla 5. Rubrica instrumentos de evaluacion.

Rubrica de

Exposicion

Nombre:

Criterios Mal Regular Bien (5-6) Notable Excelente

Seleccidn de la

informacion

Estructura de la
informacion

Expone sin mirar a
menudo la

presentacion de la
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exposicidon

Control de la voz:
Habla con claridad,
velocidad y volumen
adecuado

Tabla 6. Rubrica de exposicion.

Ficha de observacidn para evaluar la colaboracion, la participacién y la manera

de trabajar de cada estudiante en las diversas actividades. Se sefalara con una cruz

la opcidn mas indicada segun cada alumno.

Actividad.......ccceevervrerennns LUBar...cccccrveerceenienne
AlumMNo/a.....ceeereeecnennens CUISO..eeeereeenennes Fecha......ccocovreereunnne
Afirmaciones Poco (1-2) | A veces | Bastante (5-6) | Mucho
(3-4) (7-8)

Participa en clase

Da sus opiniones

Ayuda a sus compafieros

Contesta cuando se le pregunta

Respeta su turno de palabra y
levanta la mano

Acepta las  opiniones o

sugerencias de sus compafieros

Trae el material que necesita
para trabajar

Muestra interés y motivacion
por hacer la actividad

Cuida el material

Es creativo e imaginativo en la
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realizacién de las tareas

Pregunta dudas

Guarda sus actividades

Es responsable y hace sus
tareas

Utiliza el cuaderno en las
actividades

Tiene buena presentacién y
organizacién del cuaderno

Tabla 7. Ficha de observacion para evaluar.

Observaciones:

5.Conclusion

El uso de las TICs se implementa cada vez con mas fuerza en las aulas de los
Centros educativos de la provincia de Jaén, sin embargo, aun queda camino por
avanzar debido al gasto que puede ocasionar este tipo de cambios y su inclusién en
estos centros. La mayoria de ellos integra en sus propuestas el uso de las TICs como un
recurso, y no como un eje principal en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que es
como deberia ir estableciéndose para que la sociedad joven avance en el conocimiento
tecnolégico y no se quede simplemente en un tipo de ensefianza tradicional como la
gue hemos tenido siempre.

Con las tecnologias de la informacidn, la comunicacion y el uso de internet se
produce una mayor motivacién por parte del alumnado, ya que es algo que ellos
tienen impuesto en la sociedad actual en la que todo el mundo ha hecho uso de algun
dispositivo informatico con el que se sirve tanto para comunicarse como para realizar
cualquier accién que antes solo se podia realizar con un Unico dispositivo.

La juventud actual esta acostumbrada a ver dispositivos informaticos como el
teléfono movil inteligente o tabletas desde que son pequenos. Esto no quiere decir
gue sea algo que les perjudique si se les educa tempranamente para tener un uso
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moderado, pues asi debemos aprovechar esta motivacion para que, con conciencia,
aprendan de manera rapida y eficaz todos aquellos contenidos relevantes.

Por ende, esto le ofrece al profesorado mayor variedad a la hora de seleccionar y
programar actividades, ademas de ser una herramienta que permita una evaluacién
mas completa del alumno, siempre mediante una seleccién adecuada y responsable
de cada una de las actividades, seglin capacidades.

Para dar por concluido esta unidad didactica, el otro apartado que intento
reflejar en este Trabajo de Fin de Master es la cada vez mayor diversidad que existe en
los Centros educativos. Esta se ofrece en los diversos y mdultiples niveles de
aprendizaje, asi como en la atencion de las necesidades educativas dentro de un
mismo grupo. La forma tradicional de ensefiar en el aula ha ido perdiendo adeptos, a
favor de las nuevas tecnologias y la integracién del alumnado. Partiendo de las
capacidades individuales de cada estudiante, se podran acometer, desarrollar y
evaluar sus aprendizajes.
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