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Resumen

El siguiente Trabajo Fin de Master persigue el desarrollo de una propuesta
didactica para la mejora de la lectura en 4 de la ESO, mediante el empleo del texto
literario contempordneo Trilogia del Baztdn de Dolores Redondo, perteneciente al
género de la novela negra.

Por ello, se estudiaran sus obras en profundidad, en concreto: su Trilogia del
Baztdn y Todo esto te daré. Por otra parte, también se pretende tratar a otras dos
escritoras de la novela negra, que son Agatha Christie y Patricia Highsmith.

Todo este contenido sobre la novela negra sera el que se estudie en las unidades
didacticas utilizando la lectura como recurso imprescindible, con la utilizacién del libro
de texto de 4 de ESO y algunos fragmentos de estas obras ademas de la lectura completa
de la novela El Guardidn Invisible, que esta integrada en el Plan Lector.

Palabras clave: novela negra, lectura, educacidon secundaria, comprension lectora,

literatura espafiola

Abstract

The following Master's Final Proyect pursues the development of a didactic
proposal for the improvement of reading in 4 of ESO, through the use of the
contemporary library text Trilogia del Baztdn by Dolores Redondo, belonging to the
genre of crime novels.

For this reason, her works will be studied in depth, specifically: her Baztan Trilogy
and All this | will give to you. On the other hand, it is aldo intended to treat too other
writers of the crime novel, which are Agatha Christie and Patricia Highsmith.

All this content on the crime novel will be studied in the didactic units using
reading as an essential resources, with the use of the textbook of 4 of ESO and some
fragments of these works in addition to the complete reading of the novel The invisible
guardian, which is integrated into the Reading Plan.

Keywords: crime novel, reading, secondary education, reading comprehension,

spanish literatura



1.Introduccion

La comprensidon de un texto necesita una actividad cognitiva importante, es
decir, un esfuerzo que requiere de las demandas mentales mas exigentes. Hoy dia
sabemos que los problemas de comprensién se producen como consecuencia de una
inhabilidad lectora, muchas veces iniciadas por la desmotivacion del alumno; esto suele
ser el motivo del fracaso académico. (Ledn et al., 2010)

Por esta causa, la lectura tiene un papel esencial en el desarrollo educativo, y asi
lo contempla el curriculo de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura; por ello, se
integra el Plan Lector, que consiste en un conjunto de estrategias pensadas para la

mejora de la competencia lectora y el desarrollo del habito lector en el alumno.

El Plan Lector debe incluir distintas actividades y tratar el tema desde distintos
angulos, para alcanzar los objetivos planteados. En este caso, el Plan Lector esta
centrado en la figura de la escritora Dolores Redondo y su novela E/ Guardidn Invisible

debido a su importancia en el género de la novela negra.

Dolores Redondo es una escritora espafiola de novela negra, que destaca por la
publicacion de La trilogia del Baztan, que incluye las novelas: E/ Guardidn Invisible,

Legado en los huesos y Ofrenda a la tormenta. !

Aunque la proyeccién didactica se centra en esta autora principalmente, también
se incluye el estudio de dos autoras muy relevantes dentro del género de la novela
negra: Agatha Christie (Asesinato en el Orient Express) y Patricia Highsmith (Extrafios en

un tren).

! Estas han tenido tal éxito que han sido llevadas a la pantalla, teniendo como denominador
comun la presencia de la inspectora Amaya, quien investiga una serie de asesinatos; otra de sus obras
importantes es Todo esto te daré, galardonada con el Premio Planeta 2016.



2. Fundamentacion epistemoldgica
Establecimiento de objetivos
Los objetivos de este trabajo son:

- Trabajar la lectura

- Trabajar la comprensién lectora

- Acercar al alumno el gusto por la lectura

- Conocer las caracteristicas de la novela negra

- Estudiar la obra de la escritora Dolores Redondo
- Estudiar la evolucién de la novel negra en Espaiia
- Estudiar la obra de Patricia Highsmith

- Estudiar la obra de Agatha Christie

- Desarrollar la capacidad de reflexidon

- Leer la novela El guardidn invisible

- Leer e interpretar textos narrativos

- Desarrollar la imaginacion y creatividad

- Fomentar la escritura a partir de la inspiracién en la novela

- Suscitar en el alumno una actitud de aprendizaje

2.1 Reflexion sobre la lectura y apuntes sobre los problemas lectores en secundaria

La presentacién del lenguaje a través de la lectura es una practica pedagogica
bien establecida y muy familiar. Esta necesita obligatoriamente tener una cohesién para
gue tenga un sentido el texto a la hora de la lectura. (Widdowson,1978)

La lectura es un proceso en el que el individuo conoce determinada informacidn
a través del lenguaje visual o escrito. El lector se enfrenta a determinadas palabras,
numeros o simbolos, los traduce en informacién dentro de su mente, los descodifica y

aprende.



Leer implica una serie de acciones como pronunciar las palabras escritas,
identificarlas y comprenderlas. Ademas de comprender un texto y extraer su significado.
Hacer uso de la lectura es indispensable para la transformacidn de la ensefianza, ya que
leer no tiene que ser una tarea impuesta al estudiante, sino que ambos procesos van
mucho mas alld de descifrar un cédigo que es involucrarse en el texto, apasionarse con
cada parrafo y darles un sentido Unico a las palabras alli escritas. (Castro ,2011)

La lectura aporta una serie de beneficios:
Leer, ademas de influir directamente en el proceso de aprendizaje, fomenta habitos en
la persona tales como la reflexion o el analisis, sirviendo también como entretenimiento.
Ademads, es considerada una herramienta importante para el desempefio intelectual.
(Castro,2011)

Estos beneficios que aporta la lectura son:
-Permite adquirir conocimientos e incrementa la capacidad comunicativa.
-Ayuda a desarrollar la capacidad de andlisis y resolucion de problemas.
-Es una opcidén de entretenimiento.
-Permite desarrollar la empatia y las relaciones interpersonales.

En relacidn a la lectura existen una serie de problemas externos, con los que nos
referimos al método de ensefianza que imparte el docente.

Asimismo, hay problemas de lectura ortografica, de lectura fluida o de lectura
expresa.

Actualmente, hay un habito de lectura que se fomenta por el sistema escolar, pero que
cuando desaparece la obligatoriedad decae de una manera llamativa en el nimero de
lectores.

Ademas, la obligacidén de leer en clase provoca en el alumno que relacione la
lectura con la clase y la abandone en vacaciones o tras finalizar sus afos de estudio.
(Latorre, 2007, citado en Lorente & Domingo, 2019)

Por otro lado, se muestra como los adolescentes y jovenes encuentran los
principales argumentos para el rechazo de la lectura literaria en los medios de

evaluacidén habituales (resumenes, controles y fichas). La evaluacion tradicional atenta,



segun los estudiantes, contra el placer de la lectura. (Duefias, 2018, citado en Lorente &
Domingo, 2019)

Leer es un modelo de comunicacién de caracter cognitivo de alta dificultad que
es necesario aprender, desarrollar y cultivar.

Ensefiar a leer a dia de hoy implica ensefiar a trabajar la comunicacion lecto-
escritora desde posiciones nuevas en las que el lector y el acceso a la lectura demandan
nuevas habilidades, diferentes competencias que emplea el lector del modelo basado
en la imprenta, y esto reclama de los profesionales y de los estudiosos el
replanteamiento de la habilidad lectora.

Para aprender a leer se necesita adaptar los circuitos del lenguaje ya existentes
y hacerse consciente de la materia prima que compone el lenguaje oral: las palabras, las
estructuras sildbicas y los fonemas.

Por otra parte, al aprender a leer, los nifios con dislexia evolutiva tienen
problemas en el reconocimiento fluido y preciso de las palabras. También se pueden
observar problemas de escritura, en particular de los grupos consonanticos y palabras
inconsistentes. (Serrano & Defior, citado en Diez & Gutiérrez, 2020).

Igualmente, se pueden apreciar dificultades socioeconémicas e intencionales,
autoestima baja, ademas de riesgo de problemas de conducta delictiva, ajuste
emocional y social con el paso del tiempo. (Zuppardo et al., 2020, citado en Diez &
Gutiérrez, 2020).

Desde otra perspectiva, podemos hacer alusion a la diferencia que hay entre los
lectores con dislexia y los lectores tipicos. El desarrollo de las habilidades fonoldgicas,
gue implican el uso de informacién fonoldgica o sonora al procesar el lenguaje, es
deficitario en la dislexia. El problema clave es que parece que la representacién de la
estructura sonora de las palabras no esta bien especificada, lo que obstaculiza el
aprendizaje de la lectura.

Por otra parte, forzar el aprender a leer antes de tiempo puede producir un dafio
motivacional y emocional por exigir a los nifios y nifias que realicen un aprendizaje muy

complejo como es la lectura, cuando todavia no disponen de los conocimientos previos



necesarios como son una buena conciencia fonolégica, un Iéxico rico y extenso, memoria
de trabajo y velocidad de denominacidn. (Cuetos, 2014, citado en Diez & Gutiérrez,
2020).

Debemos tener en cuenta que aprender a leer no es solo decodificar letras y
palabras, sino que la comprensidn lectora necesita de muchas otras habilidades a
desarrollar, y que muchas de estas dependen de un buen desarrollo del lenguaje oral.
(Diez & Gutiérez, 2020)

Por otro lado, una de las lineas que vertebra la configuracidn epistemoldgica de
la didactica de la lengua vy la literatura se centra en la formacién del lector literario
(Munita & Margallo, 2019, citado en Rivera-Jurado & Romero-0liva,2020).

Esta metodologia necesita que se centre tanto en la memorizacién de autores
como en la participacién activa del lector. Por ello, la formacion y actitudes del
profesorado de lengua y literatura tiene influencia en el lector, ya que el profesor es
quien establece las lecturas escolares. (Rivera-Jurado & Romeo-0Oliva,2020).

La OCD (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) ha
publicado los resultados del Informe PISA 2018.

Las pruebas del informe PISA estan dirigidas a alumnos de 15 afios cuando estan
por finalizar la educacién secundaria obligatoria y este se realiza cada tres afios. En
Espafia se hace en todas las comunidades auténomas, eligiendo 50 en cada una de ellas,
elegidos de una manera aleatoria al igual que los 42 alumnos que la realizan.

Cerca de 40.00 alumnos de 1102 institutos de toda Espana participaron en 2018
en las pruebas del Informe del Programa Internacional para la evaluacidon de
Estudiantes. Este evalla las capacidades de estos en lectura, matemadticas y ciencias.

En estos resultados, Espaia cae por debajo del promedio de lectura de los paises
de la OCDE, que se sitla en 487. Por comunidades, las mejores situadas son Castilla y
Ledn (497); Asturias (495); Galicia (494); Aragdn (490), Catalufia (484), Cantabria (483),
Murcia (481) y Baleares (497).
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Figura 1: Informe PISA 2018 Fuente: El espaiol

Entre los resultados podemos ver diferencias por género, segin la OCD, en
Espafia los chicos (464) alcanzan una puntuacién media 26 puntos por debajo de las

chicas (490), una puntuacién similar a paises como Alemania o Hungria.



2.2 La competencia lectora como habilidad lingiiistica en la educacién secundaria

Las habilidades linguisticas se relacionan con diferentes aspectos del uso del
lenguaje.

Las cuatro habilidades linglisticas llamadas destrezas son un conjunto de cuatro
capacidades que permiten a un individuo comprender y producir el lenguaje hablado
con el fin de producir una comunicacion interpersonal adecuada y efectiva.

Estas habilidades son: escuchar (comprension auditiva), hablar (expresién oral),
leer (comprensidn lectora) y escribir (expresion escrita)

El Marco de Referencia Comun proporciona una base comun para elaborar programas
de lenguas, orientaciones curriculares, manuales, etc. y para ello la competencia lectora
como habilidad linguistica.

La competencia lingliistica comunicativa que tiene el alumno de desarrolla a
través de actividades de la lengua que integran la comprension, la expresion, interaccidn
o mediacion. Esto lo relacionamos con la competencia lectora como habilidad
lingUistica.

Leer y escribir son acciones fundamentales, ya que suponen y refuerzan las
habilidades que permiten buscar, recopilar y procesar informacién, y ser competente a

la hora de comprender, componer y utilizar distintos tipos de textos.

La competencia de comunicacidn linglistica es el resultado de la accidn
comunicativa dentro de practicas sociales en las que el individuo actia con otros

interlocutores y a través de diferentes tipos de textos.

Esta competencia nos da una imagen del individuo como agente comunicativo
gue produce, y no solo recibe mensajes a través de las lenguas con distintas finalidades,
ademas representa una via de conocimiento y contacto con la diversidad cultural que
implica un factor de enriquecimiento para la propia competencia y que adquiere una

particular relevancia en el caso de las lenguas extranjeras.

10



Por otra parte, esta competencia necesita la interaccién de distintas destrezas,
ya que se produce en diferentes modalidades de comunicacion y en diferentes soportes:
desde la oralidad y la escritura hasta la forma de la comunicacién audiovisual, o a través

de la tecnologia.

Para el adecuado desarrollo de esta competencia se necesita atender a los cinco
componentes que la constituyen: el componente linglistico, el componente
pragmatico-discursivo, el componente estratégico y un componente personal que
interviene en la interaccién comunicativa en tres dimensiones: la actitud, la motivacion

y los rasgos de la personalidad.

En cuanto a la comprensiéon lectora dentro de las habilidades linglisticas, la
lectura significa la comprensidn profunda, saber utilizar y reflexionar sobre lo que se lee
para alcanzar los objetivos y metas propuestas por el lector, ampliar sus conocimientos

y ser mas participativos.

La concepcion de la lectura se ha ido modificando, pasando de un enfoque casi
exclusivamente centrado en la adquisicion de las habilidades mas basicas del lector a
una concepciéon mds amplia que abarca a todo tipo de lectores y que se centra en los

procesos de comprension.

La comprensién de un texto implica una actividad cognitiva significativa, que
requiere de las demandas mentales mas exigentes. (Leén et al, 2010)

Uno de los objetivos curriculares de la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) es
contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas dos de las cuatro habilidades
linglisticas basicas: leer y escribir. En este sentido, la competencia en comunicacién
linglistica alude a la comprensién y produccién de discursos orales y escritos, en
castellano, en los diversos contextos de la actividad social y cultural y, por otro lado,
también alude ala interpretacion y produccion con propiedad, autonomia y creatividad

de mensajes que utilicen cddigos artisticos, cientificos y técnicos. Por ultimo, incluye

11



obtener y seleccionar informacién, de forma auténoma y critica, y transmitirla a los
demas de manera organizada e inteligible.

Los contenidos curriculares para esta etapa educativa: leer y escribir, aluden, de
manera mas especifica, a la comprension de textos propios de la vida cotidiana y de las
relaciones sociales en dmbitos cercanos al alumnado. Se trata de que el alumno
comprenda textos de los medios de comunicacidn, textos de dmbito académico..., todo
ello en diversos soportes y fuentes de informacion (TIC), ademdas de mantener una
actitud reflexivay critica respecto a la informacién disponible ante mensajes que puedan
contener cualquier tipo de discriminacién. (Gonzalez et al.,2010)

La comprension es la aptitud o astucia para alcanzar un entendimiento de las
cosas. Se conoce como «comprension lectora» el desarrollo de significados mediante la
adquisicion de las ideas mds importantes de un texto y la posibilidad de establecer
vinculos entre estas y otras ideas adquiridas con anterioridad. Es posible comprender un
texto de manera literal, critica o inferencial, etc.

Las habilidades que un alumno de nivel educativo de secundaria debe tener para

la comprensién lectora son:

Conocimientos previos

Anticipacion
Prediccion
Observacion
Monitorizacién
Inferencia
Parafrasis

Analisis

YV V. .V V V VYV V VY

Conclusidn

La lectura comprensiva se da en distintos niveles de profundidad porque cada

lector capta de forma diferente. Por ello, es importante, en esa lectura comprensiva,

12



gue el profesor y el alumno conozcan el nivel al cual se llega en cada lectura que se

realiza, para poder implementar estrategias que vayan mejorando este proceso.

Los factores que influyen en la comprension de la lectura son: el lector, el texto,

los conocimientos previos que la persona posee.

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1)

- Secuencias: identifica el orden de las acciones.
- Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.
- De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones, donde

también se basan en ciertos términos para la elaboracién de un trabajo.

Lectura literal en profundidad (nivel 2)
Se efectua una lectura mas profunda, se ahonda en la comprension del texto, se
reconocen las ideas que se suceden y el tema principal, se realizan cuadros sindpticos,

mapas conceptuales, resimenes y sintesis.

Nivel inferencial (nivel 3)

Se buscan relaciones que van mas alla de lo leido, se explica el texto de una
forma mas amplia, afladiendo informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo
leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta de
este nivel es la elaboracidn de conclusiones. Este nivel de comprensidn es muy poco
practicado en la escuela, ya que requiere un considerable grado de abstraccién por
parte del lector. Favorece la relacién con otros campos del saber y la integracidn de

nuevos conocimientos en un todo.

Nivel critico (nivel 4)

13



Se emiten juicios sobre el texto leido, se aceptan o rechazan a través de una
serie de fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene
la formacién del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman en

cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. De larealidad o fantasia: seguin la experiencia del lector con las cosas que lo
rodean.

2. De adecuaciény validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de
informacioén.

3. De apropiacién: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes para
asimilarlo.

4. De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores del

lector.

Nivel apreciativo (nivel 5)

Comprende las dimensiones cognitivas anteriores. Incluye:

1. Respuesta emocional al contenido: el lector debe verbalizarla en términos de
interés, excitacion, aburrimiento, diversion, miedo, odio.

2. ldentificacién con los personajes e incidentes, sensibilidad hacia los mismos,
simpatia y empatia.

3. Reacciones hacia el uso del lenguaje del autor.

4. Similes y metaforas: se evalla la capacidad artistica del escritor para pintar

mediante palabras que el lector puede visualizar, gustar, oir y sentir.

La comprensién lectora es un eje fundamental del curriculo de la educacién tanto
en la etapa de primaria como en la de secundaria: esta presente en todas sus areas y

niveles, ademds es comprender lo que uno lee. Siendo esta una habilidad receptiva o

14



pasiva, ya que requiere que usemos nuestros 0jos y nuestro cerebro para entender el

equivalente escrito del lenguaje hablado.

Sirve para:

e Descodificar un mensaje escrito.

e Para comprender directamente instrucciones hasta informacién.

e Ellector debe conocer los simbolos escritos.

En el informe PIRLS (2006), se definen algunas caracteristicas de los contextos de

aprendizaje de la lectura dirigidos a la adquisicién de la competencia lectora.

-En el contexto familiar es muy importante la posibilidad de acceso a diversos tipos de
material impreso, compartir la practica de lectura y escritura, actividades extraescolares

y las relaciones familia y escuela.

-En el contexto escolar, mediante la organizacién del tiempo y espacios tales como la
biblioteca.
-En el contexto del aula, la formacidn del profesorado el clima, la estructura del aula, los

materiales entre otros. (Barragén, 2006)

La comprension del texto expositivo tradicional es influida, entre otros factores,
por la capacidad de memoria de trabajo y habilidades metacognitivas (Otero et al., 2002,
citado en Martinez et al., 2011). Algunas estrategias de soporte a la lectura pueden ser:
elaborar el contenido, releer, subrayar, memorizar, hacer graficos, tomar notas, o

similares (Mokhtari & Reichardt, 2000, citado en Martinez et al., 2011).
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Ademads, la educacidn superior a través de plataformas de e-learning estad en
crecimiento, por lo que las practicas asociadas a la lectura digital, caracterizada como
mas extensiva en temas, pero rapida y superficial (Liu,2012, citado en Martinez et al.,
2011) contrastan con los requerimientos metacognitivos necesarios para la

comprensioén. (Martinez et a/.,2011)

2.2.1 La lectura en la legislacién educativa actual

La Comisién Europea de Educacién (2004) ( Recomendacién 2006/962/CE del
Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de 2006, sobre las competencias
clave para el aprendizaje permanente) ha establecido un marco de referencia europeo
con ocho competencias clave:

¢ Comunicacion en la lengua materna

¢ Comunicacion en lenguas extranjeras

¢ Competencia matemadtica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
e Competencia digital

e Aprender a aprender

e Competencias sociales y civica

e Sentido de la iniciativa y espiritu de empresa

e Concienciay expresion culturales

En nuestro sistema educativo, el enfoque por competencias ha sido desarrollado
en la Ley Orgénica de educacidon 2/2006, de 3 de mayo, modificada mediante Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, en cuyo
articulo 6 se define el curriculo como la regulacién de los elementos que determinan los

procesos de ensefianza y aprendizaje para cada una de las ensefianzas.
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El Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo

bésico de la Educacién Primaria, y el Real Decreto 1105/2014 , de 26 de diciembre, por

el que se establece el curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del

Bachillerato, establecen las siguientes competencias del curriculo:

Comunicacion linglistica

Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencias y tecnologia
Competencia digital

Aprender a aprender

Competencias sociales y civicas

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

Conciencia y expresiones culturales

La competencia en comunicacion lingliistica hace referencia al uso del lenguaje

como instrumento de comunicacidn oral y escrita, de representacion, interpretaciéon y

comprension de la realidad, de construccion y comunicacion del conocimiento y de

organizacién y autorregulacién del pensamiento, las emociones y la conducta.

En cuanto a la lectura, el curriculo dice que esta facilita la interpretacion y

comprension del cédigo que permite hacer uso de la lengua escrita y es una fuente de

placer, de descubrimiento de otros entornos, idiomas y culturas, de fantasia y de saber,

todo lo cual contribuye a su vez a conservar y mejorar la competencia comunicativa.

En el curriculo podemos hacer alusién a la lectura en dos bloques: bloque 2

Comunicacién escrita: leer y escribir y el bloque 4: educacién literaria.

En el bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

En los contenidos referentes a la lectura podemos observar
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LEER

-Conocimiento y uso progresivo de técnicas y estrategias de comprension escrita en

funcion del objetivo y el tipo de texto.

- Lectura, comprension, interpretacién y valoracion de textos escritos del dmbito

personal, académicos, social, laboral y de relaciones con organizaciones.

-Lectura, comprensién, interpretacion y valoracion de textos narrativos, descriptivos,

dialogados, expositivos y argumentativos.

-Lectura, comprension, interpretacion y valoracién de textos escritos literarios,

persuasivos, descriptivos e informativos.

-Utilizacidon progresivamente auténoma de los diccionarios, las bibliotecas y de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién como fuente de obtencion de

informacion.

-Actitud reflexiva, sensible y critica ante la lectura de textos que supongan cualquier tipo

de discriminacion.

CRITERIOS DE EVALUACION

COMPETENCIAS

1.Aplicar diferentes estrategias de lectura comprensiva y critica de textos, CCL, CAA,

CSC, CEC.

2.Leer, comprender, interpretar y valorar textos. CCL, CAA, CEC.
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3.Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos u obras

literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar posturas de acuerdo o

desacuerdo respetando en todo momento las opiniones de los demas CCL, CAa, CSC,

CEC.

4 Seleccionar los conocimientos que se obtengan de las bibliotecas o de cualquier otra

fuente de informacion impresa en papel o digital integrando los en un proceso de

aprendizaje continuo. CCL, CD, CAA.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

11

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

Comprender textos de diversa indole poniendo en practica diferentes estrategias de
lectura y autoevaluacidn de su propia comprension en funcion del objetivo y el tipo
de texto, actualizando conocimientos previos, trabajando los errores de

comprension y construyendo el significado global del texto.

Localiza, relaciona y secuencia las informaciones explicitas de los textos.

Infiere la informacidn relevante de los textos identificando la idea principal y las

ideas secundarias y estableciendo relaciones entre ellas.

Constituye el significado global de un texto o de frases del texto demostrando una

comprension plenay detallada del mismo.

Hace conexiones entre un texto y su contexto, integrandolo y evaluandolo

criticamente y realizando hipétesis sobre el mismo.

Comprende el significado de palabras propias del nivel culto de la lengua

incorporandolas a la escritura.

En el bloque 4. Educacion literaria
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Los contenidos de este bloque son:

CONTENIDOS

PLAN LECTOR

-Lectura libre de obras de la literatura espafola y universal y de la literatura juvenil como
fuente de placer, de enriquecimiento personal y de conocimiento del mundo para lograr

el desarrollo de sus propios gustos e intereses literarios y su autonomia lectora.

-Introduccion a la literatura a través de los textos.

-Aproximacion a las obras mas representativas de la literatura a través de los textos.

CRITERIOS DE EVALUACION

COMPETENCIAS

1. Favorecer la lectura y comprensién de obras literarias de la literatura espanolay

de la literatura juvenil. CCL, CAA, CEC.

2. Promover la reflexion sobre la conexién entre la literatura y el resto de las artes.

CCL, CAA, CEC.

3. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes como fuente
de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversién que permite

explorar diferentes mundos a los nuestros, reales o imaginarios.

4. Comprender textos literarios representativos del siglo XVIII a nuestros dias
reconociendo la intencion del autor , el rema, los rasgos propios del género al

que pertenece y relacionando su contenido con el contexto sociocultural y

20



literario de la época o de otras épocas, y expresando la relacion existente con

juicios personales.

5. Redactar textos personales de intencidn literaria siguiendo las convenciones del

género, con intencién ludica y creativa. CCL, CAA, CEC.

6.Consultar y citar adecuadamente fuentes de informacion variadas para realizar un

trabajo académico en soporte papel o digital sobre un tema del curriculo.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

1.1 Lee y comprende con un grado creciente de interés y autonomia obras literarias

cercanas a sus gustos y aficiones.

1.2 Valora alguna de las obras de lectura libre, resumiendo el contenido, explicando los
aspectos que mas le han llamado la atencién y lo que la lectura le ha aportado como

experiencia personal.

1.3 Desarrolla progresivamente su propio criterio estético persiguiendo como Unica

finalidad el placer por la lectura.

1.4 Desarrolla progresivamente la capacidad de reflexién observando, analizando y
explicando la relacion existente entre diversas manifestaciones artisticas de todas

las épocas: musica, pintura, cine...)

1.5 Reconoce y comenta la pervivencia o evolucion de personajes-tipo, temas y formas

a lo largo de los diversos periodos histdrico literarios hasta la actualidad.

1.6 Reconoce y comenta la pervivencia o evolucién de personajes -tipo, temas y formas

a lo largo de los diversos periodos histdrico/ literario hasta la actualidad.
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1.7 Compara textos literarios y piezas de los medios de comunicacidn que respondan a
un mismo tépico, observando, analizando y explicando los diferentes puntos de vista

segun el medio, la época o la cultura y valorando y criticando lo que lee o ve.

1.8 Habla en clase de los libros y comparte sus reflexiones.

2.3 Antecedentes y estado de la cuestion: “La novela negra contempordnea en

Espafia"

Las mujeres escritoras de novela negra o policiaca han estado presentes desde
el comienzo del género, como prueba esta el éxito mundial de Agatha Christie. Sin
embargo, es en el siglo XXI, cuando los nombres de escritoras policiacas cobran

importancia y llegan para quedarse.

El género policiaco tiene su origen en la literatura estadounidense del siglo XIX,
en concreto, en el escritor Edgar Allan Poe, quien escribié Los crimenes de la calle

Ill

Morgue o El misterio de Marie Rogét, obras que se consideran el “germen” de lo que

actualmente se conoce como novela negra.

Su nacimiento se produjo en Estados Unidos. Simultdneamente, en ese mismo
siglo se produce la aparicién de novelas que responden al mismo perfil en Reino Unido,
como es el caso de La piedra lunar escrita por Wilkie Collins. A finales del siglo XIX
aparece la publicacidn de la produccién literaria de Sir Arthur Conan Doyle, siendo
especialmente relevante en ese conjunto de obras la figura de Sherlock Holmes, un
heredero de la figura de Dupin, aunque con una serie de caracteristicas propias que
marcarian la literatura posterior propia de esta variante: la importancia del analisis y la
deduccidn, el analisis cientifico, la importancia de las pruebas y la presencia de un

ayudante, el doctor Watson.
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Otra figura importante en el género es Agatha Christie, una escritora con mas
de cien obras publicadas y que destaca por la inclusion de la mujer en el rol detectivesco,

ya sea de manera individual Miss Marple o en equipo El matrimonio Beresford.

En Espaia, se producen las primeras muestras literarias que giran en torno a la
resolucion de un caso, siendo sus autores figuras tan relevantes como Pedro Antonio de
Alarcén y Emilia Pardo Bazan con El clavo y La gota de sangre respectivamente. Para
encontrar otros testimonios que formen parte del género hay que ir a la época de la
posguerra, en la que autores como Ma