@

UNIVERSIDAD DE JAEN
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién

Trabajo Fin de Grado

Analisis de los numeros
enteros en el tercer ciclo
de educacion primaria.
Comparacion entre dos
libros de dicha etapa.

Alumno/a; Antonio Pérez Osorio

Tutor/a: Lourdes Ordoiez Cafada
Dpto.: Didactica de las Ciencias

Junio, 2016



RESUMEN.....ii s o e aans 2
(@1 o 11 11] [0 100 3
1.1 Introduccion y Justificacion.............ccee. 3
1.2 LOEYLOMCE.......coooiviiiieeee e, 4
1.3 Historia de los numeros enteros .........! 6....
1.4 NUMEros enteroS .........ccceeeeeeevevvnneeeeenns 8
1.4.1 Operaciones.......cccceeeevveevevnnemmnnn. 9
1.4.2 Representacion .............cccveevvvennn. 10
CapPitUIO 2 .eeeee e 11
2.1 Metodologia observada........................ 11

2.2 Comparacion entre libros............... cowee 12
2.3 Dificultades en el aprendizaje............ 29

(@1 o 11 11] [0 10 J 36
3.1 Mejorar el aprendizaje en el aula......... 36.
3.2 Reflexion Final ...........cccoooooiiiceeee, 37

Bibliografia..........ccovveeiiiiiiii e et 39



RESUMEN:

En primer lugar en este trabajo realizamos un sisatiompleto sobre los numeros
enteros: su historia, como aparecen en las damadtieyes de educacion, cuales son, las
operaciones y su representacion en la recta numdespués realizamos una comparacion
entre dos libros de texto de educacion primaria par como trabajan con niameros enteros,
clasificaremos sus actividades y sus imagenesangax conclusiones. Una de las categorias
gue destacaremos sera si los libros trabajan dostegales. Por Ultimo, aportaremos una
serie de ideas cuya finalidad es mejorar el prodesensefianza-aprendizaje que se produce

en el aula.

Palabras clave: Analisis, NUmeros enteros, Libros de Texto, Caioexreales,
Ensefanza-Aprendizaje.

ABSTRACT:

First of all, in this work we realize a completeabysis of the entire numbers: their
history, how entire numbers appear in the last lawes of education, which are they, the
operations and their representation in the numlerstenight line. Later we realize a
comparison between two text books of primary edanaio see how they work with entire
numbers, we will classify their activities and thenages and we will get some conclusions.
One category that we will highlight is if the booksrk with royal contexts. Finally, we will

bring some ideas to improve the teaching-learnioggss that occurs in the classroom.

Key words: Analysis, Entire Numbers, Text books, Royal cotggXeaching- Learning.



CAPITULO 1

1.1 Introduccidn y justificacion

A largo de nuestra vida, necesitamos realizar d@enaa constante operaciones
matematicas donde los nimeros enteros estan imadh& Algunas de estas situaciones
cotidianas pueden ser hacer la compra, realizaaoj@&es con dinero o medir las alturas. Por
lo tanto, considero de vital importancia que lognatos del ultimo ciclo de educacion
primaria tengan un primer contacto de este contgpéala su posterior dominio, ya que pese a
gue sea algo nuevo para ellos, los nimeros engstasan en contacto con ellos tanto en la
asignatura de matematicas en el futuro, como erdécotidiana. Es por ello por lo que he

decidido trabajar este contenido en mi trabajarded grado.

Los profesores o maestros de un centro educativio guede ser un colegio tenemos
el poder de intervenir en la sociedad, de enriqueeeonocimiento a nuestro alumnado para
ello utilizamos una determinada metodologia pataropar su aprendizaje. Por lo general el
aprendizaje de los numeros enteros se produceapforina tradicional en la que se ha
ensefiado dicho tema dotado de una tiza y una @iapaoyandose en lo que decia un libro.

El estudiante encuentra este método poco motivadburrido. En la sociedad actual
el alumnado ha incorporado a su vida diaria ladiegia (Web, redes sociales y diferentes
dispositivos electronicos que marcan su estilo d&)v Es por ello que el proceso de

ensefianza — aprendizaje debe también dar un pasalldg adaptarse a la sociedad actual.

Mi investigacion se va a centrar en estudiar coorotebajados los nUmeros enteros
en las aulas de 6° de Primaria de un colegio. &lbranalizaremos el libro de texto usado
por estos alumnos en sus clases, buscaremos elrédaadonado con los nameros enteros,
observaremos los diferentes contenidos que seaaplexaminaremos tantos sus imagenes
como los tipos de actividades que podemos encoararo y podremos aportar alguna idea

para mejorar la calidad del tema.

Creo que es importante analizar los libros de tgui® son tan utilizados en el aula y

qgue son la metodologia mas usada en la mayoriendes educativos.



Podremos ver los exdmenes de estos alumnos paga fgo@ér en cuenta cuales eran
sus mayores dificultades y podremos estudiar si é$aultades eran tratadas en clase por el
libro o por el profesor. Ademas, tendremos la apodad de pasarle un test al alumnado con
los distintos ejercicios que se pueden realizar losnnimeros enteros y realizaremos una

tabla donde se exponga los resultados obtenidos.

El objetivo de todo esto es poder mejorar el procksensefianza-aprendizaje que se
produce siempre en un aula. En este caso en conaetos a tratar de optimizar este proceso

en relacién a los nimeros enteros.

Es importante que ademas de analizar los distr@ogrsos que el alumnado pueda
usar para aprender sobre los nimeros enteros,ntesg@mbién en cuenta la metodologia
gue el profesor vaya a utilizar para introducieestintenido, ya que como hemos dicho con
antelacién, no es un contenido facil para un ni@gdmaria y el nivel de motivacion que
presente sobre el aprendizaje de los niumeros srésrde vital importancia.

1.2 Ley de educacion vigente (LOMCE) y la ley de edacion anterior
(LOE)

LOE: Ley Organica de Educaciéon. REAL DECRETO 1508, de 7 de diciembre,
por el que se establecen las ensefianzas minint@g&dacacion primaria.

En esta ley de educacién podemos encontrar a lnened negativos dentro del tercer
ciclo de Educacion Primaria. Pertenece al primargi de contenidos:NUmeros y

operaciones. Numeros enteros, decimales y fracsibne

* Bloque 1:Numeros y operaciones Numeros enteros, decimaliEasciones

- NUmeros positivos y negativos. Utilizacidon en cxtate reales.
- Ordenacion de numeros enteros, de decimales yraleriones por comparacion y
representacion grafica.
* Operaciones:
- Jerarquia de las operaciones y usos del paréntes

+ Estrategias de calculo:

- Utilizacion de operaciones de suma, resta, rplidtacion y division con distintos tipos de

nameros, en situaciones cotidianas y en contexdassblucion de problemas.



- Resolucion de problemas de la vida cotidianaia#tildo estrategias personales de calculo
mental y relaciones entre los niameros, explicandnmente y por escrito el significado de
los datos, la situacion planteada, el proceso ségyilas soluciones obtenidas.

* Criterios de evaluaciéon

1. Leer, escribir y ordenar, utilizando razonamnhpropiados, distintos tipos de numeros
(naturales, enteros, fracciones y decimales hast dentésimas). Con este criterio se
pretende comprobar el manejo, en situaciones tomaeaa vida real, de diferentes tipos de
nameros, interpretando su valor y siendo capacesoteparar e intercalar nUmeros escritos
de diferentes maneras

2. Realizacion de operaciones y calculos numérisemcillos mediante diferentes
procedimientos, incluido el calculo mental, que dmageferencia implicita a las propiedades
de las operaciones, en situaciones de resolucioprdblemas. Se trata de comprobar la
capacidad de operar con los numeros y el conocitniesobre la jerarquia de las
operaciones. Igualmente, se trata de apreciar ldizacion de las propiedades de las
operaciones, las estrategias personales y los elitess procedimientos que se utilizan segun
la naturaleza del calculo que se ha de realizag@aitmos escritos, calculo mental, tanteo,

estimacion, calculadora).

LOMCE: Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, parfdejora de la Calidad Educativa,
ha modificado el articulo 6 de la Ley Organica P&0de 3 de mayo, de Educacién, para
definir el curriculo como la regulacion de los etgnos que determinan los procesos|de
ensefianza y aprendizaje para cada una de las enasiia

En nuestra ley educativa actual, la LOMCE, podemsontrar los nameros enteros

dentro del segundo bloque de contenidos tituladdmeros”.

+ Blogue 2:“Numeros”

- Numeros enteros, decimales y fracciones: Los nignositivos y los nUmeros negativos.

« Criterios de Evaluacion y Estandares de aprendizagevaluables:

2. Interpretar diferentes tipos de nimeros seguwador, en situaciones de lada cotidiana.
2.4. Ordena numeros enteros, decimales y fraccidm&scas por comparacion,
representacion en la recta numérica y transformaaé unos en otros.

2.5. Utiliza los nUmeros negativos entextos reales
5. Utilizar los nameros enteros, decimales, franeiaos y los porcentajes sencillos para

interpretar e intercambiar informacion en contextisslavida cotidiana



5.1 Opera con los nimeros conociendo la jerarq@dad operaciones.
5.2. Utiliza diferentes tipos de numeros @ontextos reales estableciendo
equivalencias entre ellos, identificandolos y méihdolos como operadores en la
interpretacion y la resolucién de problemas.
5.3. Estima y comprueba resultados mediante difesegstrategias.
9 Identificar, resolver problemas da vida cotidiana adecuados a su nivel, estableciendo
conexiones entre la realidad y las matematicaslgraado la utilidad de los conocimientos
matematicos adecuados y reflexionando sobre elggma@plicado para la resolucién de
problemas.
9.1. Resuelve problemas que impliqguen dominio de dontenidos trabajados,
utilizando estrategias heuristicas, de razonamigptasificacion, reconocimiento de
las relaciones, uso de contraejemplos).

9.2. Reflexiona sobre el proceso aplicado a la lkeson de problemas.

Como se puede apreciar en nuestra ley de educactaal se le da mucha importancia a
relacionar los contenidos de los numeros enteros rcda vida cotidiana que rodea al
alumno. Este hecho serd posteriormente analizaldoh@mra de ver si los libros de texto

utilizan actividades e imagenes relacionadas doacbnes reales.

1.3 Historia de los niumeros enteros
Para desarrollar este apartado he utilizado porttdése por una parte he usado Stewart,

(2001) y por otra parte he usado también la pagiab: http://www.aprende-

matematicas.com/enteros/HISTORIA.himl

El ser humano desde el principio de los tiempogstado continuamente buscando
soluciones a los diferentes problemas que lesiaurgeste hecho se ha considerado
fundamental para que la mentalidad de las persemdsya ido desarrollando. Una de las
inquietudes que aparecio en el ser humano fueplac@dad de poder darle un sentido racional

a las cosas, y de esta manera nacio el concepntidad.

Este pensamiento matematico permitié identificar édementos de un conjunto y
apareci6 por la necesidad de contabilizar objetosngrolar el paso del tiempo. Es asi como

el ser humano comienza a contar.



Contar es identificar los elementos de un conjunfgara ellos son necesarios los
nameros naturales (N) necesarios para contar ynardeno, dos, tres, cuatro, cinco....En los
comienzos del primer milenio los chinos empleabarsistema de «varas de recuento» para

representar los nimeros positivos.
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Figura 1. Antiguas barras de recuento chinas. Fueatmates2015.wordpress.com

Los numeros naturales, no son suficientes haceremdia a todos los casos donde los
nameros son necesarios. Es el caso que se nosigareséa hora de hacer referencia a la
temperatura ambiente o0 a deudas comerciales. Wndade se puede representar con un
namero natural, ademas el frio y el calor debeninseén relacién con algo.

Los chinos comenzaron a representar los nameroatineg utilizando la misma
disposicion de varas que la del correspondienteentiositivo, pero colocando encima otra

vara en diagonal.

NUmeros negativos

Vertica|&*ﬂm1'H-|-m”TT[-ﬂIfm

Figura 2. Barras chinas para representar los nimer® negativos Fuente:

https://es.wikipedia.org/wiki/Numeraci%C3%B3n con \arillas

Desde el siglo V en las culturas orientales seeriarsando los nimeros negativos, conocidos
como “numeros deudos” para representar aquellasdades que representaban cantidades
contrarias a las riquezas de las personas.

Los matematicos hindies encontraron que los nunmmeegativos eran Utiles para
representar deudas en los calculos financierogrdelalguien una suma de dinero era peor,
desde el punto de vista financiero, que no teneerdj de modo que una deuda deberia ser

claramente «menos que cero». Si uno tiene tresslyppaga 2, entonces le quedan 3 — 2 = 1.



Por la misma razon, si debe 2 libras y gana 3akarweto es -2 + 3 = 1.

Pero no es hasta el siglo XVI donde estos numézgar a la cultura occidental para
poder representar los nUmeros negativos y asir pegeesentar aquellas cantidades que se
consideran inferiores al numero 0. Los matemate@®peos tenian conocimiento de los
nameros negativos, gracias las traducciones dejtsble los arabes e hindles, sin embargo,
se resistieron a utilizarlos evadiendo su uso aigfunecesario. En este mismo siglo XVI un
matematico francés llamado Nicolas Chuquet se iat@wsarlos en las cuatro operaciones

basicas, incluso los llegé a utilizar como expoegnt

Pese a estas dificultades, los nimeros negativars poco se aceptaron y en el siglo
XIX los nUmeros positivos y negativos se agrupanrun mismo campo, el de los nUmeros

reales.

1.4 Nameros enteros
Para desarrollar este punto nos hemos apoyado @nds@004).

Los nameros enteros, representado por el simbdorZun conjunto bastante amplio.
Los nameros enteros incluyen a los niameros natuddlgtales como 1, 5, 8), que son
aquellos numeros que sirven para enumerar los atesielentro de un conjunto; dentro de
los nimeros enteros también se pueden encontm@s auimeros opuestos de los numeros
naturales, estos son los nimeros negativos (taiae €1,-5,-8) y al nimero neutro, el nimero

cero “0".

—
-6 -5 -4-3-2-10123456

Enteros positivos

Enteros negativos .
Numeros naturales

Figura 3. Representacion de los nimeros enteros.

Al haber diferentes subgrupos dentro de los numerdsros existe un elemento
fundamental para poder diferenciar los niumeros. dissmento es el signo + o el signo —

segun a lo que se quiera hacer referencia. Poddifeosnciar entre:

 Unnudmero entero positivoes un numero natural como 1, 2, 3,... N0 es ngoesa
colocarle signo delante aunque se puede afadigrd s+» para distinguirlos mas

facilmente.



* Unndmero entero negativoes un namero natural como 1, 2, 3, etc. precediédon
signomenos «—». Por ejemplo -1, -2, —3. Se leen «menos fenes 2», «menos
3»,...

* El ceroes un nimero que no se nombra como positivo nbaoegativo y que puede
ser escrito con el signo mas o con el signo mendistintamente ya que sumar o
restar cero es indiferente.

Toda esta coleccion de numeros son los llamaddsres.

1.4.1 Operaciones con numeros enteros
Vamos a observar como se realizan las operacianés sima, la resta, la multiplicacion

y la divisiébn de nimeros enteros.

1. Suma.
. , : o . 3+4=7

» Silos numeros enteros que se quieren sumar tedmarsmo signo,

se suman dichos numeros y al resultado se leaelagigno comun. (-3)+(-4)=-7
* Silos numeros enteros que se quieren sumar sdifedlente signo,

se restan dichos numeros (al nimero mayor setke eemenos) y al -3+4=1

resultado se le coloca el signo del nimero mayor.

3+(-4)=-1

2. Resta.
* La resta de los numeros enteros se obtiene sumandonuendo el opuesto del

sustraendo. Esta regla se puede simplificar eigloesnte:

a-b=a+(-b)

Teniendo esto en cuenta podemos reducir las opeexgue se realizan con nimeros
enteros ya que cuando queramos restar dos numareslo que en realidad vamos a

hacer es sumar.

9-4=5 — 9+(-4)=5

9-(-4)=13 | — 9+4=13




3. Multiplicacién.

» La multiplicacion entre niameros enteros tiene cogsultado el valor resultante del

producto entre ambos numeros y como signo el qubtene de la aplicacion de la

regla de signos.

Regla de signos:

+.+=+
- oo =4t
+ .-=-
-4 = -
3-4=12 (-3)-(-4)=12 3:(-4)=-12 (-3)-4=12
4. Division.

+ La division entre niUmeros enteros tiene como radalel valor resultante el cociente

entre ambos nameros y como signo el que se ohtiera aplicacion de la regla de

signos.

(-6) : (-2) =3 (-6) : 2 =-3 6:(-2) =3

1.4.2 Representacion de los nUmeros enteros

Los numeros enteros suelen ser representados erectaahorizontal donde se toma

un punto de referencia cualquiera (generalmenteresdd mitad de la recta), para

posteriormente avanzar hacia la derecha y a distaqales para sefialar los nUmeros enteros

positivos +1,+2,+3, etc. Este proceso también péderdnacia el lado izquierdo de la recta

dando lugar a los nimeros enteros negativos-1,:2,-3

cera

numeras negetvos numerns postvos
L — —

4 3.2 4 0 1 2 3 4

Figura 4. Ejemplo de representacion
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CAPITULO 2

A continuacion realizaremos una descripcion dedtonplogia utilizada en clase para

trabajar los numeros enteros, analizaremos las mesydificultades que los alumnos

encuentran a la hora de aprender los numeros sngenaremos una comparacion entre los
contenidos de dos libros de texto de matematicas @aalumnado de 6° de Primaria de
editoriales distintas. Posteriormente a esto raéadinos una reflexibn sobre lo analizado y

también expondremos un método alternativo pardaaadbs nimeros enteros.

2.1 Analizar la metodologia observada.
Tras la observacion de la metodologia usada elasa puedo decir que la ensefianza
de los nimeros enteros en esta aula se realizaaderatradicional, teniendo el libro como

mayor protagonista del proceso de ensefianza-apegadi

En el aula se usa la metodologia tradicional paseféar:
» Concepto de niumero positivo y nUmero negativo.
* Representacion y comparaciéon de nUmeros enteros.
e Suma de numeros enteros del mismo signo.
e Suma de numeros enteros de distinto signo.

* Resta de numeros enteros (No esta en el libroglgnmfesor también se las ensefio).

En clase el profesor se limita a explicar cada daolos contenidos anteriormente
expuestos, y dictar las actividades que podemosnémac en el libro de texto. Este proceso
puede durar entre 2 o 3 sesiones por contenidenm en cuenta el grado de aceptacion y

las dificultades que cuenta encontrar el alumna patender el contenido.

Las actividades que el alumnado realizaba en alsalimitaban a las que presentaba
el libro de texto y eran realizadas en un cuadepum® el alumno solo tenia para resolver

ejercicios de matematicas o para escribir algumtgpgue proporcionaba el profesor.

Las actividades eran mandadas para realizar elasa § como por lo general eran
abundantes las que al alumnado no les daba tierhpoea en el aula las debia hacer en casa
para corregirlas en la siguiente sesion de mateasatiEsas actividades eran corregidas

posteriormente por el profesor en la pizarra ywehao debia corregirlas en su cuaderno.
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Hay que destacar que el alumnado mostrd nivelasatevacion muy bajos, ya que
cada una de las sesiones de esta unidad era uma que no ayudaba a que el alumnado

mostrara mucho interés por el contenido.

Este método, no es el idéneo desde mi punto da pata explicar ningun contenido
de educacion primaria y ni mucho menos es reconbdmgiara explicar los nimeros enteros
a los alumnos de 6° de Primaria ya que es su @inoena de contacto con este tipo de

ndumeros.

2.2 Comparacion entre dos libros de texto

En esta parte dos de nuestro trabajo de invesbigacamos a comparar dos libros de
texto y mas concretamente compararemos las unidef#gilas a los nUmeros enteros.
El primer libro (L1) es de la editorial Anaya (Fenw, Martin, Alonso & Bernal2015) y el
segundo (L2) sera de la editorial Santillana (PectiyeLa casa del saber, 2010). El primer

libro es el usado por mis alumnos en el colegi@uii el periodo de practicas.

A.) Localizacién de la unidad
La unidad de los nimeros enteros esta presenterégiszo del libro en ambos casos.
En el primer libro (L1) lo podemos encontrar enul@dad 4 dentro del bloque de
aritmética donde el orden seguido es: nimeros alagjrnimeros enteros y continda
con numeros racionales. En el segundo libro (L&) rldmeros naturales los podemos
encontrar en la unidad 3 dentro del bloque de atita y sigue el mismo orden que el
libro L1.
En ambos casos, el tema de los numeros entercabsgatdurante el primer trimestre.

B.) Contenido de la unidad:

Los contenidos de la unidades en los dos librosnsoy parecidos aunque si existen

algunas diferencias.

12



U7

Libro L1 Libro L2
Conocimientos| Numeros naturales NUmeros
previos naturales
1contenido NUmeros positivos Los numeros
y nameros enteros:
negativos introduccion
2contenido Representacion de Problemas con
nameros enteros | numeros enteros
3contenido La suma: numergs La recta entera
del mismo signo
4contenido La suma: numerags Coordenadas
de distinto signo cartesianas

Tabla 1. Contenidos observados en los libros

e Semejanzas Ambos libros utilizan los niameros naturales papanenzar la unidad,

recordar cuales son y realizar una serie de aati@sd para reforzar. Ambos también

realizan una pequefia introduccion sobre los niumentsros: cuales son, diferenciar

entre los positivos y los negativos, los signos €tor udltimo estos libros también

trabajan la representacion de los nUmeros entetwe $a recta: positivos a la derecha

del 0 y los negativos a la izquierda del O.

» Diferencias La mas clara de todas es que el libro (L1) didj@ las operaciones con

nameros enteros, mas concretamente la suma de @glow@T mismo signo y la suma de

nameros de distinto signo, y el libro (L2) no tri@bestas operaciones y sin embargo si

gue trabaja la colocacién de las coordenadas Garéss

¢,Cual de los dos libros contiene los contenidos erxgstos por la ley actual educativa?

Analizando los contenidos de ambos libros y tedween cuenta lo que incluye la ley

de educacion actual visto en el punto 1.2 de esbajp, esta ley adjudica mucha importancia

a conocer cuales son los numeros enteros, saberlagsamimeros negativos en la vida

cotidiana y poder realizar su representacion enraot numérica, ademas de adquirir los

conocimientos necesarios para poder realizar oj@esg con nimeros enteros.
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* Podemos observar que el libro (L1) trabaja las apenes con los numeros enteros,
tanto las sumas de numeros con el mismo signo, damsumas de numeros con
diferente signo. Este hecho esta plasmado en ladagativa actual como contenido
necesario para alumnos de 6° de Primaria. Sin g@opao trabaja las restas de
nameros enteros, contenido que podria ser afabiaobién podemos observar que el
libro (L1) trabaja la ordenacién y representaciérias nimeros enteros.

* Por su parte el liboro (L2) no incluye ninguna opeéa dentro de la unidad
relacionada con los nameros enteros, por lo qusenajustaria a lo requerido por la
LOMCE. Por otra parte si que trabaja la ordenagidapresentaciéon de los numeros
enteros.

Podemos decir que los contenidos que podemos eacent el libro (L1) correspondiente a
la editorial Anaya, estan mas ajustados con logiséqs establecidos en la LOMCE.

Trabajar los nimeros enteros mediante situacionss sg producen en la vida
cotidiana, es un apartado de vital importancisaedbOMCE ya que en todos los contenidos y
estandares de aprendizaje de dicha ley aparechezste. En el capitulo 2 analizaremos si en
los libros de texto que vamos a comparar, targoaldividades como las imagenes estan
relacionadas con la vida real.

C.) Analisis de los ejercicios

Para analizar los ejercicios encontrados en el tirlas numeros enteros del libro he
utilizado una clasificacion, proporcionada por miota, a partir de la cual, he modificado
levemente para poder incluir todas las actividades.

A continuacidon observamos la tabla utiliza parardilisis de los ejercicios

ANALISIS DE LOS EJERCICIOS

TOTAL PORCENTAJE%

CONOCIMIENTOS
PREVIOS

CALCULO
ALGORITMICO

BUSQUEDA

APLICACION DE UNA
DEFINICION

PRACTICA DE
CONOCIMIENTOS
NUEVOS

VIDA REAL

APRENDIZAJE
COOPERATIVO

TOTAL

Tabla 2.Clasificacion de ejercicios
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1.) En la primera columna se nombra el tema qugisge analizar, en este caso sera
“Analisis de los ejercicios, que como ya sabemos esta relacionado con elnidatde los

numeros enteros del libro.

2.) En la segunda columna podemos observar que estdcados las categorias teal y

porcentaje:

* Total: Conjunto de todos los ejercicios que podemos draroen la unidad segun la
categoria analizada.

» Porcentaje (%): tanto por ciento de ejercicios de la unidad quesige en cada
categoria analizada

3.) En la primera fila podemos encontrar las diaircategorias, las cuales seran utilizadas
para clasificar los diferentes tipos de ejercicgmgontrados en la unidad. (Conocimientos
previos, calculo algoritmico, busqueda, aplicacide una definicion, practica de

conocimientos nuevos, ejercicios conectados coiléareal y aprendizaje cooperativo).

» Conocimientos previos: este tipos de ejerciciodesuaparecer al comienzo de la
unidad y todos tienen como objetivo que el alumnetmerde conocimientos para
gue pueda aprender conocimientos nuevos 0 queurinablo se enfrente a este
“nuevo” conocimiento para saber si lo conoce.

» Caélculo algoritmico: ejercicios cuyo logro es lajaidicion de destrezas algoritmicas.

* Bulsqueda: se busca que el alumnado intente sohlrciora situacibn mediante una
previa lectura y seleccién de la herramienta adétuBste tipo de ejercicios debe
despertar el interés del alumnado o que supongatansiempre apoyandose en los
nuevos contenidos que el alumnado debe aprender.

* Aplicacion de una definicion: para aclarar o intetar una definicion. Siempre
buscan que el alumno sea capaz de responder uaadeepreguntas para ver si el
alumno conoce la teoria.

» Practica de conocimientos nuevos: ejercicios gquecdiu que el alumno ponga en
practica los nuevos conocimientos a traves deidaties donde se pone en juego el
nuevo conocimiento. Suelen estar ubicadas a catidn de la nueva teoria que el

alumno debe aprender.
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Dentro de esta categoria no incluiremos aquelltigidades que tengan operaciones
ya que estas las incluiremos en la categoria delo&lgoritmico.

* Vidareal: ejercicios que estan contextualizadosieraciones de la vida cotidiana del
alumnado.

e Aprendizaje cooperativo: Aquellos ejercicios paalizar en parejas o grupos.

Ahora teniendo en cuenta la teoria expuesta antegitte, observamos las tablas resultantes
de los dos libros de texto.

LIBRO L1
ANALISIS DE LOS EJERCICIOS
TOTAL PORCENTAJE%
CONOCIMIENTOS 4 6,06%
PREVIOS
CALCULO 17 25,75%
ALGORITMICO
BUSQUEDA 19 28,79%
APLICACION DE 0 0%
UNA DEFINICION
DEMOSTRACION DE 14 21,21%
CONOCIMIENTOS
VIDA REAL 8 12,13%
APRENDIZAJE 4 6,06%
COOPERATIVO
TOTAL 66 100%
Tabla 3. Clasificacion de los ejercicios del libkd
LIBRO L2

ANALISIS DE LOS EJERCICIOS
TOTAL PORCENTAJE%
CONOCIMIENTOS 4 8,16%
PREVIOS
CALCULO 2 4,08%
ALGORITMICO
BUSQUEDA 15 30,61%
APLICACION DE 6 12,24%
UNA DEFINICION
DEMOSTRACION DE 17 34,69%
CONOCIMIENTOS
VIDA REAL 5 10,20 %
APRENDIZAJE 0 0%
COOPERATIVO
TOTAL 49 100%

Tabla 4. Clasificacion de los ejercicios del libk@
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A raiz de la observacion de ambas tablas, podeomparar los datos de ambos libros

para poder extraer conclusiones.

-Numero total de ejercicios Uno de los factores mas relevantes es el nunwed tle
ejercicios donde el libro (L1), con un total de &@ércicios, supera al libro (L2), con 49

ejercicios disponibles, en 17 ejercicios.

» [Esta diferencia viene marcada principalmente psrrdotivos:

o 1. Las actividades de repaso situadas al finakdenldad, donde en el libro
(L1) son de 22 actividades y en el libro (L2) d@nactividades.

0 2. Los contenidos que se trabajan en ambos lif®sendo en cuenta que en
el libro (L1), el alumnado comienza a trabajar pdmera vez un concepto
como las operaciones con numeros enteros, que n@dcésadquirir por
primera vez, los alumnos necesitan muchas actieglpdra practicar.

e ¢ Supone este hecho que el libro (L1) sea mejor gaklibro (L2)? Desde mi punto
de vista no creo que el nimero de actividades méterque libro es mejor que otro,
ya que lo que importa no es la cantidad sino laladl Lo realmente importante es
que el alumnado aprenda los contenidos, lo mismquaasea haciendo 2 ejercicios

que 6.

-Conocimientos previos:Los ejercicios sobre los conocimientos previosu@bos libros son
iguales (4) y para mi forma de ver son escasogugaeste tipo de ejercicios no solo ayudan
al alumnado a recordar aquellos conocimientos gueans dado en temas o0 cursos anteriores,
en este caso los numeros naturales, sino que tarfdiéita al profesor poder conocer el

nivel que tiene el alumnado sobre ese concepto.

En ambos libros colocan estos ejercicios en lagmnanpagina de la unidad, hecho que
por su parte es ldgico, y en ambos caso los plamegliante la lectura de un texto y la visién
de varias imagenes. Con todo ello el alumno det@méestar diversas preguntas referentes a
ese texto y a las imagenes. Ademas en ambos @apoede ver como poco a poco los libros
van dejando de usar los nimeros naturales parangénée introducir levemente los nimeros

negativos.
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-Ejercicios de célculo algoritmico:Teniendo en cuenta los contenidos que encontramos e
ambos libros podemos justificar la gran diferemsaontrada en el porcentaje entre ejercicios
gue requieren calculo algoritmico. Debido a queelelibro (L1) se trabajan las operaciones

con nameros enteros, el porcentaje de ejerciciastiecategoria asciende al 25,75%. Por su
parte en el libro (L2) solo encontramos un 4,08%adevidades donde se desarrolle esta

categoria y esto se debe a que hay dos ejerciminglementarios de célculo mental.

Uno de los posibles defectos que podemos encaaririas libros de texto que trabajan
mediante estos ejercicios de calculo algoritmicquesestos ejercicios suelen incluir solo las
operaciones por lo que se podrian clasificar dedtomos y pueden aburrir al alumnado. En
este caso el aprendizaje se produce debido a gakireho realiza una gran cantidad de
ejercicios de este tipo.

Este hecho no lo cumple el libro (L1) donde logaépgos de célculo algoritmico que
trabajan las sumas tienen planteamientos muy difese lo que produce una muy buena
diversidad de ejercicios para que el alumno pueatmjar este contenido de manera variada.
He clasificado estos ejercicios analizados en sdnms:

» Tipo 1: Ejercicios base donde el alumnado Unicaedebe realizar la operacion.

» Tipo 2: Ejercicios donde el alumnado debe buscaollacion correcta a la incognita.

» Tipo 3: Ejercicios donde la operacion viene acorapgafide una representacion

grafica.

* Tipo 4: Ejercicios donde el alumno debe de leentgerder un texto y observar las

imagenes de la actividad para poder realizarlo.

Observemos los diferentes tipos de ejercicioggsiguientes imagenes:

Imagen 1. Ejercicio Tipo 1, Anaya p. 58

Imagen 2. Ejercicio Tipo 2, Anaya p. 58
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Imagen 3. Ejercicio Tipo 3, Anaya p. 58

Imagen 4. Ejercicio Tipo 4, Anaya p. 58
En mi opinién los mejores ejercicios para trabkgaroperaciones con nimeros enteros

son los del tipo 4. Son ejercicios muy completos gabajan el contenido y que ademas les
da realismo al referirse en este caso a variacidagemperatura. Son también interesantes
los ejercicios del tipo 3 ya que trabajan con eciaméricas y los ejercicios tipo 2 en el que
los alumnos deben buscar la respuesta correctaalais ejercicios menos completos son los
del tipo 1 que Unicamente buscan realizar la op@rapara que el alumno practique el
célculo.

-Busqueda: En esta categoria se agrupan las actividades galerehado debe entender la
situacién planteada y seleccionar las herramiepts encontrar la respuesta, es muy
importante a estas edades. Las actividades decatggoria no serian tan necesarias para
alumnos de poca edad, ya que podrian tardar mucheselverla y se podria llegar a aburrir
y a frustrarse, pero en alumnos que en poco tiemapoa pasar al instituto, este tipo de
actividades refuerzan mucho. Observando el resuftiesmado en ambas tablas, en los libros
(L1) y (L2) el 28,79% y 30,61% de los ejerciciospectivamente pertenecen a esta categoria.
Son porcentajes elevados pero necesarios ya queeegstcicios son muy buenos para que el
alumnado aprenda a usar estos niameros enteros.

-Aplicacién de una definicion: En este tipo de actividades para ver si el alumrwshoce

bien o no la teoria surge una gran diferencia emtreos libros. Mientras que en el libro (L1)
podemos observar que no hay ninguna actividad dédia esta categoria (0%), en el libro
(L2) si hay actividades relacionadas con esta osaf@egy representan el 12,24% de los

ejercicios mostrados en el libro.
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Con este hecho se puede observar que el libroghdgsta por una enseflanza mas
basada en lo practico, en que el nifio apligueddaanas que el nifio la redacte. Por su parte
el libro (L2) quiere asegurarse de que el alum@ocspaz entender y conocer la parte tedrica
de la unidad aunque sin olvidarse de la parte ipeadonde también encontramos un gran
namero de actividades donde se requiere que pinaldo demuestre que conoce aplicar

dichos conocimientos tedricos.

-Vida real y aprendizaje cooperativo:Hasta ahora hemos visto diferencias entre losdibr
gue no se consideran ni buenas ni malas, solcedifes y que siguen uno u otro camino hacia
la ensefianza.Los ejercicios de estas dos categpréagstamos analizando ahora, dan ese

plus de calidad que necesita el alumnado parawgpeoseso de aprendizaje sea mas optimo.

Desde mi punto de vista realizar actividades quseam mondtonas, que no caigan en
la rutina, que hagan que el alumno se involucre, ads se contextualicen en el ambito del
propio alumno y que en definitiva le motiven, tienecha importancia para que el alumno
aprenda y se interese por el contenido, de otraeraael alumno podria aburrirse,

desmotivarse y decir que no le gusta las matensatica

Estas categorias, y en especial trabajando losno8neateros, se pueden expresar en
un libro de educacién primaria y seria un granrézieddicho lo cual veamos como se tratan

estas categorias tanto en el libro (L1), como dibrel (L2).

* Vida real: En el libro (L1) podemos observar qua2013% de las actividades de
la unidad hacen que el alumno se puedan sentitifidados con el ejercicio en si,
mientras que en el libro (L2) el 10,20% de lasviddides lo hacen. Cabe destacar
gue todos ellos se contextualizan de forma diferémtque hace que el alumno
pueda identificarse en diversas situaciones.

Teniendo estos datos puede parecer que el numerctidielades que tratan la vida
real son realmente escasas para el contenido ¢a®as ensefiando, ya que en
ninguno de los dos libros alcanzan en esta categorsiquiera el 15 %. Sin
embargo tras observar el resto de ejercicios pabdervar que todos los ejercicios
o la mayoria de ellos que estan dentro de la cdtegle “busqueda” también

podrian ser incluidos en esta categoria.
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La mayoria de ejercicios de la categdbasqueda’ equivalen a problemas que
siempre estan relacionados con situaciones queduamos pueden encontrarse en
su vida cotidiana (pisos de un edificio, medir tenagpura, nivel sobre el mar etc.).
Por lo tanto si unimos los porcentajes mostradodaetabla de vida real y

busqueda, los datos quedarian asi:

- Alrededor de0% del total de los ejercicios analizados en el lib)
estan relacionados con la vida cotidiana del algiona

- Alrededor deld0% del total de los ejercicios analizados en el ()
estan relacionados con la vida cotidiana del algona

Este es un porcentaje que lo considero como vbai@a ejercicios de esta
categoria aunque nunca estaria de mas que estntajecse viera incrementado
sobre todo teniendo en cuenta que la LOMCE da mueiportancia a la

contextualizaciéon de los nUmeros enteros en unacdn real.

Las actividades cooperativas: Teniendo en cuengxperiencia en mi practicum,
estas actividades son muy necesarias en cualgei@rygpor lo tanto también en
las matematicas. Ya no solo porque aprendan elcoorento que se desea
adquirir sino que también porque aprende a tralgajarotros alumnos y aprenden
de los deméas compafieros y comparieras. Con vistdstuab, este tipo de

actividades también son muy enriquecedoras yaaye en el instituto como en
la universidad son muy comunes estos trabajos a@lgigas grupales. Ademas en
la mayoria de profesiones, se necesita trabajeomjnnto para poder conseguir un

objetivo.

Teniendo en cuenta lo anteriormente planteado veammo plasman estos libros
las actividades cooperativas. En el libro (L1) pods encontrar hasta 4
actividades cooperativas que equivalen al 6% dejlsicios de la unidad. Todos
ellos son grupales y cabe destacar que son muresatges. Por su parte en el
libro (L2) podemos observar la ausencia de este dg actividades (0%) lo que
creo que es una perdida de calidad para el libro.
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Ambos libros, exceptuando los contenidos diferertiesen una serie de ejercicios
gue tratan los numeros enteros de una manera milgrsitanto en la estructura como en la

manera de resolverlos.

Lo mas llamativo se produce a la hora de compasaadtividades cooperativas, donde
un libro si las incluye en su metodologia y el olitbo no las incluye. Estos tipos de
actividades nunca han sido tan reconocidas comoaugara el aprendizaje como en estos
tiempos ya que en tiempos pasados, hablando desgeariencia y de la experiencia de mis
dos hermanas mayores, nunca se ha trabajado aonipgstde actividades. Si yo fuera el
profesor de un aula cuyo libro de texto usado fiuerdibro (L2) que no tiene ninguna
actividad cooperativa, trataria de buscar algurividad complementaria que haga que el

alumnado trabaje de manera cooperativa.

Por otra parte pienso que ambos libros deberiatextmlizar mas los ejercicios,
acercandose a la vida cotidiana de los alumno® Qe no es dificil que los libros exponga
una determinada situacion que pueda producirseat®nma cotidiana como encabezamiento

de una actividad.

Para concluir, también cabe destacar que ambas ltarentan con Cds y actividades
online para que los alumnos puedan hacer ejercictoavés del ordenador. Estos ejercicios
vienen nombrados en cada una de las paginas deidaduy ya es decisién del profesor

utilizar este recurso o no.

Creo que este tipo de actividades que se realizzhamte las Tics pueden ser muy
tiles para el alumnado, tanto para hacerlas eaulal o en el aula de informatica o para
hacerlas en casa como deberes. Como otro tipo tdédades, estas ademas de tener el
objetivo de que el alumno aprenda y refuerce lo®cionientos motivan mas al alumnado y

son mas entretenidas y rapidas que las actividaatebanas de libro.

D) Andlisis de las imagenes:

En este apartado me dispongo a realizar el tratmjavestigacion correspondiente al
analisis de las ilustraciones que hay en la undkatbs niameros enteros en cada uno de los
dos libros que analizamos. Para ello utilizo comi@agina clasificacion proporcionada por mi
tutora, la cual adapto para incluir todas las iagbnes del libro.
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El objetivo es poder clasificar mediante una talida,funcion de las diferentes
imagenes en relacion a la explicacion de la temieresolucion de actividades a las cuales
estas acompafian y asi poder obtener una seriendeigiones que sirvan de gran ayuda para

mejorar el trabajo integrandolas dentro del aula.

A continuacion expongo dicha clasificacidn, recag&h una tabla, y posteriormente

realizare una explicacion de los diferentes apagagie voy a analizar.

ANALISIS DE LAS IMAGENES
0 1 2 3 TOTAL
DIBUJO
REAL
GRAFICO
TOTAL
TEORIA

Tabla 5. Clasificacion de las imagenes

Importancia de las imagenes.

« “0": La teoria o el ejercicio analizados no tieneguna imagen. Como se observa en
la clasificacion al no haber imagen no distinguirange las distintas categorias.

« “1". La teoria o el ejercicio analizados poseenualyimagen que solo sirven para
decorar y cuyo uso Unicamente se reduce a emhedeliero.

 "“2". La teoria o el ejercicio analizados poseenunly imagen que aporta una
informacion complementaria que puede ser utilizaatael alumnado para reforzar su
aprendizaje.

« “3" La teoria 0 el ejercicio analizados poseenualy imagen que son de vital
importancia para adquirir el conocimiento. Estagagenes son mas comunes en los

ejercicios cuyas imagenes reflejan los datos neosgaara realizar la actividad.

Tipos de imagenes.

La unidad nos ofrece diferente tipos de imageneshgmos clasificado en: “dibujos”, “real”
y “grafico” que ejemplifico en las siguientes image extraidas de los libros analizados.

Estas categorias las utilizamos para describimagenes de los ejercicios.
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* Dibujos:

¢ Real:

Ima 6. ip ‘ imagen: ‘Real", Santillana p. 41

» Grafico: Este apartado incluye todo tipo de represzones.

Imagen 7. Tipo: “Grafico”, Santillana p.36

Imagen 8.Tipo “Grafico”, Santillana p.38
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e Total: Uno de los apartados que encontramos en la tabilasponde a “total” donde
podremos observar el nimero total de imagenes segiimportancia o segun su tipo.
Ahora, teniendo en cuenta la teoria expuesta amagnte, observamos las tablas resultantes

de los dos libros de texto.

LIBROL1
ANALISIS DE LAS IMAGENES
0 1 2 3 TOTAL
DIBUJO 11| 16,66%| 1| 15%| 7| 10,60% 19 28,789
REAL 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
GRAFICO 0 0% | O] 0% | 4 | 606% | 4| 606%
TOTAL 43 | 6515% | 11| 16,66%| 1| 1.5%| 11| 16,66% 66 100%
TEORIA 0 0% 0 0% | 4| 80% 1 20% 5 100%
Tabla 6. Clasificacion de las imagenes del libro L1
LIBRO L2
ANALISIS DE LAS IMAGENES
0 1 2 3 TOTAL
DIBUJO 3| 612% | 3| 612% | 0O 6 | 12,24%
R[EAL 4 | 816% | O 0% 0 0% 4 8,16%
GRAFICO 0 0% 0 0% | 12 | 2449% | 12| 24,49%
TOTAL 27 |5510% | 7 | 14,28% | 3 | 6,12% | 12 | 24,49% | 49| 100%
TEORIA 1 20% 2 40% 1| 20% 1 20% 5 100%

Tabla 7. Clasificacion de las imagenes del libro L2

Comparacion:
» Porcentaje de ejercicios con dibujpComo observamos en la tabla, los resultados
totales de aquellos ejercicios sin imagen asciead®as de la mitad en ambos casos.
En el libro L2 el 55,10% de los ejercicios no tiemeénguna ilustracion y en el libro
L1, en el 65,15% de los ejercicios no se obsemguma imagen.

¢, Que puedo considerar sobre estos datbg®de mi punto de vista quizas los

porcentajes son un poco altos ya que las imagdaeempi® pueden venir bien al
alumnado para resolver una actividad o a motivalbacerla. También hay que tener
en cuenta que el libro L1 existen muchos mas ejescide céalculo algoritmico, y en

estos Unicamente aparecen la operacion que el atlordebe realizar.
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Imagenes reales y dibujasPese a que los nimeros enteros estan presenteshbas
ocasiones de la vida cotidiana, en acciones dohdeianado esta involucrado dia a
dia, es curioso que el nimero de imagenes que raneasia situacion real de la vida

sea tan bajo en ambos libros.

La comparativa entre ambos parametros nos ofreeeefjuimero de imagenes que
representan un dibujo es superior en ambos libn8mero de imagenes reales. En el
libro L1 no existe ninguna ilustracion que représeaigo real y por el contrario el
28,78% de los ejercicios poseen un dibujo. Inclageellas actividades que exponen
al alumnado ante una situacién cotidiana para etiaT®n ninguna imagen donde
podamos observar algo real. Por su parte, el liBrdos porcentajes entre ambos se
igualan, siendo del 12,24% de las imagenes dibug8,16% de las imagenes reales.
Si podemos decir que todas las imagenes que rafaasalgo real en los ejercicios
son de importancia “1”, es decir, son exclusivamelgcorativas. He de decir que esta
es una comparacion que desde mi punto de vista de gital importancia, pero si es
verdad que con una imagen que represente la vadaalealumnado se identificara

mas con el ejercicio.

Este hecho lo puedo corroborar con mis practica3®°donde mi tutora les dio a los
alumnos una tarea con varios ejercicios resumi¢odio el contenido aprendido en el
1° Trimestre. El tema central de la tarea era faaltan LEGOS y para ello dentro de
cada ejercicio ofrecié imagenes reales con legagrbfesora lo hizo asi ya que era
conocedora de gque a toda la clase le encantabdedos y por lo tanto les motivaba
muchisimo mas las tareas y podian comprobar losi@gs en casa con los legos e
incluso hubo un alumno que se trajo a clase la migasolinera LEGO que la que
estaba representada en la imagen del ejercicie. djstcicio fue todo un éxito y una
de las claves de este éxito fue que esos objetesegtaban plasmados en los

ejercicios, los alumnos los podian manipular.

Graficos: En este apartado incluimos aquellos graficos (selo tipo),
representaciones, rectas numéricas y tablas quammsdencontrar en los ejercicios de
esta unidad. Quizds estas sean las ilustraciones efjualumnado no este tan

acostumbrado a ver y mucho menos a trabajar.
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Por eso creo que aprovechando este contenido derosirenteros puede ser un buen

momento para que el alumnado profundice en anafigaber leer los graficos.

Comparando ambos libros de texto se observa glibrelL1 tiene graficos en el

6,06% de sus ejercicios, por su parte el libro b2eé 24,49% de los ejercicios

podemos observar al menos un grafico. Este heclso emayoria se debe a que en el

libro (L2) esta introducido como contenido laScbrdenadas cartesianay casi

todos los ejercicios de este contenido vienen aadiagins de un grafico.

Papel de las imagened:.a clasificacion anteriormente expuesta también permite

conocer si las imagenes que estan presentes actilddades, son atiles o no.

1.

Imagenes que solo sirven para decorar y cuyo ngmamente se reduce a
embellecer el libro 1" estan presentes en ambos libros. En el libro dsl |
imagenes decorativas constituyen el 16,66% de na@genes y son todos
dibujos y en el libro L2 constituyen el 14,28% de imagenes repartido entre
dibujos e imagenes reales. L1 estos resultadosnpuxl@fadirles aquellos
ejercicios con ausencia de imagenes “0” para conqoe porcentaje de
ejercicios poseen imagenes poco relevantes o @inecite no tienen imagenes
“0+1". En el libro L1 este porcentaje ascenderia a@8B% y en el libro L2 el

porcentaje seria del 69,38%. Este echo podrisesdw bsi:

= En el libro L1 el 81,81 % de los ejercicios no masémagenes que
ayuden al alumnado a adquirir los conocimientos.
= En el libro L2 el 69,38 % de los ejercicios no msémagenes que

ayuden al alumnado a adquirir los conocimientos.

En la categoria imagenes que aportan una informamddnplementaria que
puede ser utilizada por el alumnado para reforrapsendizaje “2” es donde
observamos que existen la menor cantidad de itistras. En los libros L1 y
L2 con un 1,5% y un 6,12% respectivamente, utilizsnimagenes para tratar

de facilitar al alumnado la realizacién del ejei@ic
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3.

los ejercicios.

Imagenes que son de vital importancia para adgliionocimiento “3”, son
desde mi punto de vista la mas necesarias y @ilas libro de texto ya que
todo el alumnado esta acostumbrado a tener que ebedusivamente el
ejercicio para resolverlo y sin embargo con lausign de una imagen haces
gue el ejercicio sea mas completo y mas facil deneler para el alumnado. En
el libro L1 el 16,66% de los ejercicios tienen ir@Ags que son necesarias para
poder completar la actividad, de lo contrario,leh@o no podra hacerlo. Este
porcentaje se divide entre dibujos (10,60%) y go&i(6,06%). Por su parte en
el libro L2 los ejercicios que tienen imagenes sadas para completar la
actividad forman el 24,49% del total. Ademas caleeirdque todos los
ejercicios del libro L2 que forman parte de est@g@aria, sus imagenes son

gréficos.

Teoria: La categoria de teoria recoge aquellas imagemnss eptan presentes
generalmente al comienzo de cada péagina de ladufjuaido al texto que explica el
nuevo contenido que el alumnado va a aprender.efédai en cuenta los datos
recogidos en la tabla todas las imagenes relacasnadn la teoria en el libro L1
apoyan y facilitan el aprendizaje (80%) o son dalvimportancia para adquirirlo
(20%), por el contrario en el libro L2 solo el 4@ las imagenes encontradas en la
teoria realizan estas labores y el 60% restankasdendgenes o son decorativas (40%)
0 no hay (20%).

En mi opinién todas imagenes son muy importantee®tibros de texto, las de vital
importancia para realizar el ejercicio, aquellas quentan al alumnado a realizar el ejercicio
o las que unicamente se dediquen a embellecébrel Todas ellas mejoran el proceso de

aprendizaje del alumno.

Eso si, el profesor debe asegurarse de que el allorse fija en dichas imagenes, ya

gue lo comun es que la mayoria del alumnado sexigiisivamente en el texto para realizar

Siempre que sea posible hay que usar imadgenesstgre @mntextualizadas en la vida
cotidiana del alumnado, para que el aprendizajeakgamas que adquirir conocimientos y

que cada vez que al alumnado se le produzca dicia@isn, se acuerde de los contenidos.
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Esta es una manera de formar al alumno no solapdas®n que sea capaz de adquirir
la teoria, sino que también sepa actuar frente prainlema que se le interponga durante su

vida.

2.3 Dificultades en el aprendizaje de los nimer@nteros.

Una vez analizados dos libros de textos diferentieas observar como abarcan cada
uno de ellos el tema relacionados con los nimeartesas, vamos a investigar acerca de las
principales dificultades que se pueden encontsaalomnos de Educacion Primaria a la hora

de aprender sobre nUmeros enteros.

Teniendo en cuenta mi propia experiencia, la maydel alumnado que tienes estas
dificultades a la hora de trabajar con los nimeogeros califican estos errores como
despistes o fallos debidos a nervios y desde ntiopda vista es posible que estos errores se

deban a una deficiencia del conocimiento del alumno

1. LASUMA COMO AUMENTO; LA RESTA COMO DISMINUCION.

Una de las dificultades que podemos nombrar esrlaepcion que todos los alumnos
tienen acerca de las sumas y las restas. (Bels)198

Para todo el alumnado las sumas es la operacionrajaede afiadir una cantidad a
otra, y claro, cuando al alumno se le plantea égymta:; Puedes encontrar un nimero que
sumandole 4 de 275i el alumno no sabe nada sobre niUmeros negasvasspuesta sin

dudarlo seria que no.

Por otra parte para el alumnado las restas tam#gsénna operacion que trata de
eliminar una cantidad a otra. Por lo tanto y alalggue hemos hecho anteriormente se le
plantea al alumnado la siguiente pregutd®uedes encontrar un nimero que restado de 7 de
10?”. Para los que no conocen los numeros enteropreEgianta también se responderia con

un no.
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Ambas situaciones he decidido trasladarlas al del®° de Primaria de un colegio
aprovechando mis précticas. Este era el curso wazado posible que no hayan tratado con
ndameros negativos, ya que los de 6° de primatahsan hecho.

Escogemos a 8 alumnos tomados al azar y les phaogekas preguntas anteriormente
citadas y estos es lo que contesta todos ellosa@e otra forma.

Imagen QAlumno A, Test sobre la concepcion de sumas y resta

“No tiene respuesta” o “No tiene logica” son algsirde las respuestas que habian dado
alguno de estos alumnos que nunca han tratad@saniimeros enteros.

Al realizar este ejercicio se me ocurrié planteao mas y decidi preguntarles a los
ocho alumnos la siguiente cuestidaCual es el resultado de restar 6 a 02b que yo
pretendia era saber que respuestas podrian dautosos a esta respuesta ya que no conocen
los nimeros enteros. La respuesta por unanimidastds alumnos fue “0” y su explicacion
era que si 0 es igual a la nada como ibas a qldarnada.

2. LOS NUMEROS ENTEROS EN LAS SUMAS Y LAS RESTAS.

Para desarrollar este apartado me he apoyado @oceimento deCid (2003) en el
cual analiza las dificultad que tienes los alumabsealizar este tipo de operaciones con

ndmeros enteros.

Cid menciona a Kuchemann (1980, 1981), que proomumnos de 14 afios un
cuestionario sobre suma, resta y multiplicaciomal@eros enteros. Los mayores porcentajes
de éxito se obtienen en las sumas, seguidas pondhglicaciones, mientras que las restas

resultan ser las operaciones peor resueltas.
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Dentro de estas Ultimas, se observan diferenciie eestas con minuendo positivo,
como + 8— 6 0 + 6—+ 8, con porcentajes de éxitdd® y 70%, respectivamente, y restas
con minuendo negativo, como — 2— 5 0 — 6—+ 3, pmngeentajes de éxito del 44% y 36%,
respectivamente. Esto contradice, por lo menoseaganente, los niveles de adquisicion de
la estructura aditiva dé propuestos por Peled (1991), donde se suponequoeripetencia en
la realizacion de operaciones con el mismo signadmuiere antes que la de efectuar

operaciones con numeros de distinto signo.

También Borba (1995) cree encontrar indicios de gaeeresuelven mejor las
operaciones que afectan a nimeros del mismo sigmtag que afectan a nimeros de distinto

signo.

Bell (1982) en entrevistas realizadas a alumno$=dafios, comprueba que asi como
el 80% suman correctamente dos numeros enter@snasote el 40% es capaz de restar sin
errores. Murray (1985) examina también a alumnasedendaria que han recibido ensefianza
sobre los numeros enteros y obtiene que los maymesentajes de éxito se dan en el
producto de dos numeros enteros (alrededor de 8%cigrtos) seguido por las sumas de
enteros (alrededor del 75% de aciertos), mientuaslas restas de enteros tienen porcentajes
de éxito que varian entre el 46% (8— 3) y el 63%8). Tanto los resultados de Bell como

los de Murray confirman, aunque sélo parcialmeotdjcho por Kiichemann.

Tomando estos datos como referencia, y para com@des seria los resultados
obtenidos por catorce alumnos de 6° de Primarédizegemos un cuestionario con diversas
operaciones de numeros enteros a dichos alumndgerencia del cuestionario que realizo
Kichemann o Murray, nosotros no trabajaremos ldsipticaciones ya que los alumnos no

las han trabajado.

Este es el cuestionario que se les proporcionatisinado:
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Imagen 10. Test de operaciones

Este cuestionario esta dividido en dos partes:
* Una primera parte donde el alumnado debe realizadiferentes tipos de sumas que
se han realizado con nimeros enteros, alternanpasiaion de nimeros negativos y
ndmeros positivos.
* Una segunda parte donde el alumnado debe reatizgaestas. En este caso también
podremos diferenciar entre restas cuyo minuendmossivo ( dos primeras restas) y
restas cuyo minuendo es negativo (dos Ultimasskesta

Estos son algunos de los ejercicios realizadosogalumnos:

Imagen 11. Ejercicio realizado por alumno B

Imagen 12. Ejercicio realizado por alumno C
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A raiz de la observacion de las operaciones rekliz@or el alumnado podemos realizar un
esquema organizando el porcentaje de respuesteectesr obtenidas para posteriormente

analizarlos y compararlos con los resultados ottenpor Kiichemann.

SUMAS— [89%

RESTAS CON MINUENDO (+)—* | 78,5%
RESTAS—— [66%

RESTAS CON MINUENDO (-)— | 53,5%

RESULTADOS:

1-. Teniendo en cuenta solo la primera parte dplezsa anterior, podemos observar que
los alumnos tienen un mayor porcentaje de acienodss sumas (89%) que en las restas

(66%) coincidiendo con la teoria de Kiichemann(1288,1).

2-. Observando los resultados, también analizaa®sédstas cuyo minuendo es positivo
como en +5-(-3), donde los alumnos tienen un 78d®bacierto y las restas cuyo
minuendo es negativo como en (-6)-(-8) donde lasabs tienen un 53.5% de acierto.
Comparandola con la teoria de Kichemann(1980, 19R®stros porcentajes son muy
parecidos a los suyos, quizas un poco mas elevagdoreentaje de acierto.

3-. A continuacion, vamos a ver si la teoria dee®@ Borba, se daria en nuestro caso.
Para ello tendriamos que observar si en las operexidonde los numeros tienen el
mismo signo el alumnado tiene mas respuestas tasrapie en las operaciones de
distinto signo.

MISMO SIGNO: 76,8 DISTINTO SIGNO: 78,5

Tal y como podemos observar en los resultadospreeptaje de respuestas correctas
en las operaciones entre nimeros de distinto ignm poco mas elevado por lo que este
hecho refuta que el alumno domine antes las omerasicon numeros del mismo signo
antes. Es mas, donde el alumnado mas ha fallado Esresta entre dos niumeros con el

signo (-). La resta (-6)-(-8) la tuvieron bien @rahos y la tuvieron mal 8 alumnos.
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3. RECTA NUMERICA.

Bell (1986) analiza las estrategias utilizadaslpsralumnos para efectuar las operaciones de
enteros, comprobando que, sobre todo, usan razentsibasados en la recta numérica o la

idea de “cantidades menos que cero”.

* En el caso de la suma, un procedimiento bastamigousonsiste en determinar, en la
recta numeérica, el punto que corresponde al preusrando y a partir de ahi contar
tantas unidades como indica el segundo sumandd kaaerecha o la izquierda
segun que éste sea positivo o negativo.

Observamos como realizan este hecho algunos @ulosos de educacion primaria:

Imagen 13. Ejercicio realizado por alumno D

Imagen 14. Ejercicio realizado por alumno E

» Parece ser que los alumnos utilizan un procedimisimhilar en el caso de la resta:
ante operaciones como, por ejemplo, 7— — 2, dicen7g — 2=5 porque “restar es ir
hacia la izquierda”.

Observamos como realizan este hecho algunos @dulosos de educacion primaria:
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Imagen 15. Ejercicio realizado por alumno B

Imagen 16. Ejercicio realizado por alumno F

Bell (1982) considera que este tipo de errores ¢cpademos ver en el ejemplo anterior
realizado por el alumno F) se deben a que los alsma estan acostumbrados a interpretar la
resta entre niUmeros positivos como diferencia [@dwo de una comparacion) sino, mas bien,

como la accién de quitar el sustraendo al minuendo.

Tal y como cita Cid (2003) son varios los autgfgsll, 1982; Bruno y Martinon,
1994; Car y Maternas 1984; Ernesto 1985; Kichermb®8il; Liebeck 1990) que han
afirmado que los nifios tienen dificultades paraasgntar la suma y resta de los nimeros
enteros usando el modelo de la recta numéricacipalmente se observa que tienden a
representar los nimeros enteros y el resultado qumtos aislados en la recta y no como

vectores lo que no les permite dar una interprétede las operaciones.

Observando este hecho y viendo lo realizado poallmsinos a los que les realicé la
actividad podemos observar que estos alumnos renidien interiorizados el proceso de
realizar operaciones representadas en una rectarigamLo realicen de manera correcta o
incorrecta todos representan las operaciones usfladbas que unen los numeros o

utilizando puntitos para contar (Ver imagenes 43,15 y 16).
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CAPITULO 3

3.1 ¢ Como podriamos mejorar el aprendizaje en el &P

Teniendo en cuenta los libros que anteriormentantatizado podemos observar una
serie de parametros donde, desde mi punto de sistapdria mejorar la metodologia usada
en el aula. Quizas el profesorado debe usar astos Ide texto como guia y debe utilizar

otros tipos de recursos para complementar el ppadegnsefianza-aprendizaje

Desde el punto de vista de los contenidos, eegayhdo debe ajustarse a lo que la ley
de educacion del momento diga. El libro L1 se ajbststante a LOMCE, Unicamente habria
gue introducir las restas. Por su parte el libronb2introduce las operaciones con numeros
enteros en su unidad por lo que si el profesazatéste libro en el aula deberia ajustarse a la

LOMCE vy trabajar las operaciones.

A la hora de explicar los contenidos, el profedordeberia conceder un mayor papel
al alumnado. El profesor debe introducir y expliebcontenido pero debe ser el alumnado el
que aprenda a través de la practica. Por ejemipée ssta trabajando las sumas, el profesor
sacara a la pizarra digital a un alumno para qakceeuna suma. Cuando este ya la haya
terminado, el resto de la clase debera decir aitesh o mal y si el alumno ha cometido algun
error, sera el propio alumnado quien corrija. Csie enétodo conseguimos que el alumnado
no tenga miedo al error ya que el error no es algio para el aprendizaje sino todo lo

contrario.

Por otra parte, las actividades que realizanushahdo no se pueden limitar a aquellas
que estan presentes en un libro ya que graciagwlacion de la tecnologia contamos con
muchos recursos electronicos que nos facilitarvgréecen el aprendizaje del alumnado. En
nuestra propuesta incluiriamos las actividadessgueealizan con el ordenador, mucho mas
interactivas y motivadoras para el alumnado. Ademdés el ordenador las actividades se
realizan mucho mas rapido. Un ejemplo de pagina \W&® realizar actividades relacionadas
con los numeros enteros egp://www.ceiploreto.es/sugerencias/Anaya/matana@aender.html
(ANEXO )

En cuanto al tipo de actividades, creo que tanteldibro L1 como en el libro L2

deberian verse aumentadas los ejercicios reladierzah la vida real.
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Si el profesor utiliza uno de estos dos libros lesuga deberia realizar una relacion de
actividades, que podrian ser usadas como actisdaelaepaso al final de la unidad, donde
los ejercicios relacionados con la vida cotidiaehalumnado tengan mucho protagonismo.
Por ejemplo (ANEXO 1)

Por ultimo, decir que en mi propuesta didacticaditien mucho protagonismo
actividades de aprendizaje cooperativo. En el libdtcsi podemos encontrar actividades de
este tipo, ademas son muy interesantes. Por sel @aribro L2 carece de estas actividades
por lo que seria importante que el profesor queesse libro introduzca alguna actividad de
esta categoria. Por ejemplo (ANEXO IlIl). Este esejamplo de actividad cooperativa que
consiste en un concurso matematico donde el aluona@lde formar grupos y contestar a las

diferencies preguntas planteando una solucion comun

3.2 Reflexion Final

Todo este trabajo ha tenido como finalidad conaéeno se estudia el concepto de
namero entero dentro de las aulas de educaciérapam para ello he utilizado dos libros de

texto para poder tener dos visiones distintas.

Uno de los puntos a tener en cuenta a la horaalzaeel trabajo era conocer si
ambos libros de texto respetaban lo que deciayladecativa actual LOMCE. Para ello
hemos podido comparar los requisitos que estampldas en la LOMCE y lo que utiliza el
libro para trabajar los nimeros enteros. El libtb de ajusta mas a la ley educativa sin
embargo el libro L2 no tenia tantos rasgos de dathton esta. Gracias a este trabajo me he
dado cuenta de que hay que consultar la ley edacatites de ensefiar un nuevo contenido

con el libro ya que este puede no ajustarse coegjgerido.

En el capitulo 2 he realizado un ejercicio de itigasion muy interesante, analizando
todas las actividades que estan presentes enddgdus para posteriormente clasificarlos en
una tabla. Este trabajo hace que te des cuentaumherosos detalles que pueden estar
presentes en el libro y que sin embargo nuncadeugenta. Por ejemplo, me ha sorprendido
como el libro L1 incluye actividades de trabajo me@tivo muy interesantes entre sus

ejercicios.
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Estas actividades me gustan, ya que hacen sdl eina al alumnado y hablando
desde mi experiencia en el colegio, nunca habrégimado que en el area de matematicas se

pudieran hacer estas actividades.

Otro aspecto que he descubierto gracias a estajdrals como el alumnado puede
aprender de manera mas 6ptima si relacionamosolueridos y las actividades con la vida
real. Este es un hecho que también tratan losslideotexto ya que al menos el 40% de las
actividades en ambos libros estan relacionados sitoiaciones que les podria ocurrir a
nuestro alumnado. Contextualizar los contenidogrdeunidad a la vida diaria del alumnado,

sea cual sea el contenido, siempre produce asgex$ds/os que mejora el aprendizaje.

Sobre las imagenes cabe destacar que trabajatlasreg muy necesario, tanto por su
capacidad de motivar al alumnado como su capaddathacer un ejercicio mas facil. Estas
imagenes como hemos visto durante el analisisiemopse juegan un papel importante en el
libro sino que estan presentes Unicamente para lkjaeeel libro se muestre mas colorido.
Aquellas imagenes tipo “2” y tipo “3” que aportaridrmacion al alumnado, desde mi punto
de vista son muy necesarias en libros de textaldeagion primaria ya que ofrece una ayuda
adicional al alumnado que en ocasiones se converteina ayuda crucial para que el
alumnado saque adelante el ejercicio. Estas imagamelen venir muy bien para aquellos

alumnos con dificultades de aprendizaje.

Teniendo en cuenta todo el trabajo anterior, ezapitulo 4 desarrollo una propuesta
didactica para trabajar los numeros enteros emlal &n ella trato de usar el libro de texto
como guia e incremento el protagonismo del alummeuepropio aprendizaje. El alumnado
puede cometer errores y de esos errores aprendestBrpropuesta introduzco las TIC's
durante el aprendizaje, ya que es una herramienga gcomun en la sociedad actual, les
motiva y ademas creo que es necesario que el atloragaenda a usar estas herramientas

para el futuro.
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ANEXO 1

Capturas tomadas a los ejercicios que el alumrealizara en el ordenador para trabajar los
ndmeros enteros.

FUENTE: http://www.ceiploreto.es/sugerencias/Anaya/matapefaier.html
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= f®
Cuando aprendiste a sumar Y a restar nimeros positivos pudiste resolver
gran cantidad de problemas. Ahora que has conocido los nimeros negativos

Y cOmo se encuentran en situaciones cotidianas ¢sabes qué significa sumar

0 restar nimeros que posean distintos signos?

(.

Felipe desea comprar una bicicleta

en su estado de cuenta posee un s
el que le pagaron $30.000. Si de

que cuesta $45.000. Quiere pagar con un cheque pero
en la cuenta para poder cubrir el

aldo de $-5.000. Ese mismo dia realizé un trabajo por
posita este valor en su cuenta {cudnto dinero le faltaria
cheque?

que y asi

i
prar la

En la cuenta de Felipe faltarian $
para cubrir el ch icleta.

PRACTICAR
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Anexo 2

NOMBRE y APELLIDOS: FECHA:

NUmeros enteros

1. Recoge las temperaturas de todos los dias de la sexa cuando te levantas y
completa el cuadro como en el ejemplo. Después cestia a las preguntas.

Dia Temperatura Varia Conclusion
Lunes 17°
Martes 12° Hace 5° menos Hace mas frio
gue el lunes(-5°)| que el lunes

Dia Temperaturg Varia Conclusion

e ¢Cual es el dia que hace mas frio? ¢ Y mas calor?
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2. Escribe en el mapa de Andalucia el nombre de sus hac provincias y la
temperatura maxima y minima registrada en el dia dénoy. Puedes consultar las
temperaturas en:http://www.eltiempo.es/andalucia/

 Si la temperatura minima desciende en Jaén - 8°CGargos grados
tendriamos?:
* Y si pasadas unas horas sube 6° C ¢ Qué tempedrtdramos?

3. Situa junto al mufieco de nieve las temperaturas quson bajo cero.

+13°C -5°C -7°C -1°C +8°Gl0°C +2°C -3°C

_\)’,‘

.
* ¢ Qué diferencia hay entre la maxima y la minimaaps grados de diferencia hay

entre -5° y +8°?

» ¢ Serias capaz de representar todas las temperatunas: recta?
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4. Busca y escribe en el mapa la temperatura minimaedMadrid, Barcelona, Valencia,
Burgos, Jaén, Palencia, A Corufia, Sevilla y Bilbag,Donde hace més frio? ¢Cual es la
temperatura mas alta? Después ordena las temperatas de menor a mayor. Utiliza la
pagina http://www.eltiempo.es/

5. Para medir altitudes se considera O el nivelnagi, los niveles por encima de éste se
pueden expresar por numeros enteros positivoss yileles por debajo se pueden expresar
por nimeros enteros negativos.

Si los numeros representan decenas, dibufgernmojo a 50 metros bajo el nivel del mar,
un pajaro azul a 30 metro se altura, un buzo a&dos bajo el nivel del mar. Un pulpo a 20
metros bajo el nivel del mar.

Coloréa cada dibujo y escribe junto ellos lagsnaros que representan su situacion con
respecto al nivel del mar.

=k LY =k b Ul s RN~ 00

_2
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6. De cara a la excursion programada Pablo y Migoatien, junto a sus padres, a un centro
comercial a comprar unas botas y un chaqueton gdréo. Dejan el coche en el parking,
situado en el sotano (-2) y deben subir 5 pisosqué piso se dirigen? ¢Y si luego sube 2
pisos mas?

e Para comprar una botas de senderismo, Pablo, disgen30 @
euros que tenia en la hucha. Si las botas cueStgnpide a sus .
padres el resto ¢ Con cuanto dinero se queda? /\

* Ademas quiere comprar un gorro de lana que cuesti®os. Si su ,gj

padre le da el dinero como adelanto de la pagarsgra&uanto

dinero tiene ahora?

7. Resuelve estas operaciones:

(+3) + (-1): (+5) + (- 7): (+7) - (+1): (-7)- (+8):
(=5) + (+2): (-10) + (- 6): (=2) - (-1): Or4(+4):
(-1) + (-1) (+2) + (- 2): (=3) - (+2) (+10) - (-10):

8. Como escribirias las siguientes expresiones:

» Debo 20 euros a mi hermano. Tengo euros.
» Estoy en el 3° piso y bajo 5 en el ascensor. Estogl piso.
* Un buzo nada a 40 metros por debajo del nivel del Esta a metros.

* Roma se fundd en el afio 2.000 antes de Cristaurfen el afio
* Debo 5 euros a mi hermano pero mi padre me daoé.eliengo euros.

* En el centro comercial estoy en el sétano 2. Estola planta
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Anexo 3

CONCURSO NUMERICO

6° primaria
Numeros enteros

NORMAS —>

» Antes de comenzar el concurso todos
debéis dividiros en 4 0 5 grupos.

» Debéis pensar bien la respuesta entre
todos los componentes del grupo para no
fallar.

e Cuando tengais la respuesta correcta, uno
del grupo se acercara a la pantalla digital
y seleccionara la respuesta del grupo

* No olvidéis respetar a todas las personas
del grupo y a los demas grupos

« A continuacion veras muchas cajas en la
pantalla, cada grupo elegira por turnos 1
caja de la cual saldra 1 actividad.

« Si el grupo hace bien la actividad=5ptos
« Si el grupo la hace bien tras rebote=3ptos
iQue comience el concurso!
iBuena suerte!

jSuerte!

i =

.. .. .
NN
NN

Representa en la recta numérica
los siguientes numeros:
-2,-6,;6;0

{

¢ Estan todos los numeros
correctamente representados en la
recta numérica?

¢

s R TR AR

—>

¢, Qué recta numérica representa la
siguiente operacion?
(-4)-(+4)=

-(+4)

A) 111111W1111111

{

¢, Qué recta numérica representa la
siguiente operacion?

(6)-(-2)=
«2)
A) "ttt ml H——+—+
B.) ——————— ml H—————+—
0 A»\/s
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Expresa con nimeros enteros

.
« Juan me debe 6 euros %ﬁ
a

[

» Hace mucho frio, estamos a 12 grados
bajo cero .,

10}

* Toledo esta a 800 metros sobre el nivel

del mar
>

Ordena de mayor a menor los
siguientes nimeros

*8,-6,-53,-2,4,-4,0,7

Respuesta :

{

(&

¢,Cual es el mayor nimero
representado en la recta?

RESPUESTA :

Si cogemos los numeros -6 y -4
¢,Cual sera el menor?

RESPUESTA : [:

Busca en los globos los numeros
necesarios para la operacion.

=2 8 -6 -14 iL 5

Busca en el paisaje los numeros
necesarios para la operacion.

Busca los nimeros necesarios
para la operacion.

3 4 = -5
a 8 S '\\ o
A
_10 = 15 '
A
> 4 = 3

Una cama frigorifica tenia una
temperatura de 15 grados bajo
cero, después se bajo la
temperatura 5 grados ¢, Cuantos
grados tiene ahora la camara?

¢ Operacion:

* Respuesta

=

Juan esta en la primera planta del centro
comercial comprando naranjas. Después
decide subir 4 pisos hasta el restaurante y
por ultimo baja 7 pisos hasta su coche.¢ En
que planta esta su coche?

* Operaciones

¢ Resultado:

=
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Un submarino esta a 15 metros de
profundidad y decide descender 40
metros mas.¢, Cuantos metros
tendrd que ascender para llegar a
la superficie?

e Operacion
* Resultado: I:>

La siguiente tabla recoge los goles que han metido

los 6 equipos que han jugado un campeonato pero
faltan algunos datos 2,
¢Podrias completar |a tabla? Y |::>

Equipo Golesa |Golesen Diferencia
favor contra de goles

Real Madrid |23 12 +11

Barcelona 15 19 -4

Sevilla 8 +10

Getafe 9 -8

Betis 15 -4

Villareal 2 15

Observa el termometro
y completa

» El termémetro marca una
temperatura de

* El numero de grados es un
ndimero entero

 Si bajara la temperatura 25
grados el termémetro
marcaria una temperatura de

< Un nimero puede ir precedido

del signo para los nimeros
o del signo para los
nameros
4330

» En la vida real utilizamos los nimeros
enteros para:
¢ 1. Medir la altitud
. 2.
.3,

¢ Qué numero entero no tiene
numero opuesto?

* Respuesta:

¢, Cual es el resultado de sumar 7
mas su numero opuesto?

* Respuesta

=

Realiza un circulo sobre la
afirmacion que sea falsa y explica

porque. ‘ !,
« El cero es un numero enteroé’ \

¢ Hay mas numeros positivos que negativos

¢ Los nimeros enteros son infinitos

=

¢, Cudles de las siguientes
operaciones tiene como
resultado -3?

< A) (-2-(1) D.) 2+(-1)
- B.) 1-(-4)

Tipyedes!
+ C) (-5)+(-8) E) (-4)-(-1)

=

50



