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1. RESUMEN

La idea de este proyecto es conocer como colaboran las familias en las distintas etapas
de la educacién y la existencia de otros agentes de intervencién. Para acercarnos a
este concepto de colaboracién, nuestro proyecto se ha organizado de la siguiente
manera: en primer lugar, trataremos los conceptos de colaboracion, familia y escuela,
para establecer una relacidn entre ambos conceptos. Seguidamente, hablaremos de
los antecedentes de la colaboracién con familias hasta la actualidad, para poder
observar la evolucién de dicho concepto. Para ello, conoceremos las diferentes teorias
existentes acerca de la colaboracién con familias en la educacién y las diferentes
técnicas que se utilizan para el acercamiento entre el dmbito familiar y el educativo.
Para profundizar un poco mds en nuestro proyecto, haremos un recorrido por las
diferentes etapas educativas y haremos mas hincapié en la formacién profesional,
debido a que se trata de una etapa donde no se visualiza tanto esa colaboracién
familiar. Para cerrar esta investigacion sobre la colaboraciéon familiar, haremos una
comparativa con otros paises, para estudiar el grado de colaboraciéon que tienen las
familias. Dejando a un lado el dmbito familiar, hablaremos de qué agentes de
intervencién a parte de la familia, podemos encontrarnos en el ambito educativo.

Por ultimo, se elabora una unidad didactica relacionada con el bloque de Planificacion
de Programas y Actividades de Intervencion Socioeducativa con Menores del Mddulo
de Intervencidon con Familias y Atencidon a Menores en Riesgo Social. Se imparte en el
primer curso del Ciclo Formativo Grado Superior en Educacidn Infantil del I.E.S el Valle
de la provincia de Jaén.

Palabras claves: colaboracién, familia, sistema educativo, agentes de intervencion.

ABSTRACT

The idea of this Project is to know how families collaborate in the different stages of
education and the existence of other intervention agents. To approach this concept of
collaboration, our Project has been organized as follows: first, we will discuss the
concepts of collaboration, family and school, to establish a relationship between both
concepts. Next, we will talk about the background of collaboration with families to the
present day, in order to observe the evolution of this concept. To do this, we will learn
about the different theories about collaboration with families in education and the
different techniques that are used for the approach between the family and education
spheres. To delve a little deeper into our project, we will take a tour of the different
educational stages and place more emphasis on vocational training, because it is a
stage where not so much of that family collaboration is visualized. To close this



research on family collaboration, we will make a comparison with other countries, to
study the degree of collaboration that families have. Family settings aside, we will talk
about which intervention agents apart from the family, we can find ourselves in the
educational field.

Finally, a teaching unit related to the Program Planning and Socio-educational
Intervention Activities with Children block of the Family Intervention and Child Care at
Social Risk module is developed. It is taught in the first course of the Higher Degree
Training Cycle in Child Education of the I.E.S the Valle of the province of Jaén.

Keywords: collaboration, family, educational system, intervention agents.

2. INTRODUCCION
2.1 LA COLABORACION CON LAS FAMILIAS EN EL AMBITO EDUCATIVO

La colaboracién de las familias en el dmbito educativo es un punto importante en la
formacién del alumnado ya que la labor de la familia es necesaria para el abordaje de
la educacion integral del niflo y de la nifia, asi como del estudiantado en otros niveles
educativos. Teniendo en cuenta esta cuestion y siguiendo las directrices del Trabajo Fin
de Master del Master de Profesorado, he decidido profundizar sobre el punto
especifico de colaboracién con las familias y otros agentes de intervencién del temario
de intervencidon sociocomunitaria, correspondiente al Tema 40: La atencién a la
diversidad educativa en centros de atencidn a la infancia. Factores de diversidad en la
infancia. Necesidades educativas mas frecuentes. La integraciéon escolar: objetivos y
recursos. Referencias legislativas. Colaboracién con las familias y otros agentes de
intervencion. Debido a la gran extension que suponia desarrollar todo el tema, en este
TFM se lleva a cabo un repaso por las principales aportaciones y teorias relacionadas
con la colaboracién familiar y de otros agentes en la educacién.

La necesidad de esta relacién se refleja a que la educacidn de los nifios y nifias es una
tarea que debe compartir la escuela y la familia, por lo cual, deben existir mecanismos
de comunicacion entre ambas partes. Para que se produzca un desarrollo social,
intelectual y emocional del alumnado, es importante que familia y centro educativo
trabajen juntos. Con la participacién de padres y madres en el dmbito escolar,
podemos conseguir una mayor autoestima y rendimiento del estudiantado, asi como
gue padres y madres conceptualicen una vision mas positiva para el centro de

ensefianza.

La eleccidn de profundizar en este discurso, se debe a, que siempre surgen problemas
a la hora de plantear una participacién de la familia en los centros educativos, el grado
de implicaciéon de estos y como puede afectar esta participacion en el desarrollo



integral del estudiantado. Otras de las cuestiones que nos planteamos, es la presencia
de los padres y madres en la formacién profesional, si se implican de la misma forma
que en las etapas educativas anteriores. Para resolver todas estas cuestiones,
investigaremos sobre los antecedentes de la colaboracién de padres y madres en la
escuela, el grado de implicacion en las diferentes etapas educativas, las técnicas y
mecanismos de participacidon puesta en marcha para hacer posible esta colaboracién y
la presencia de la familia en la formacidn profesional. Expondremos de esta forma, las
diferentes teorias realizadas sobre dicha colaboracion.

También es importante conocer que otros agentes de intervencién se pueden
relacionar con el dmbito educativo y como pueden aportar al desarrollo integral del

menor.

Por ultimo, se elabora una unidad did4ctica relacionada con el bloque de Planificaciéon
de Programas y Actividades de Intervencion Socioeducativa con Menores del Mddulo
de Intervencién con Familias y Atenciéon a Menores en Riesgo Social. Se imparte en el
primer curso del Ciclo Formativo Grado Superior en Educacion Infantil del I.E.S el Valle
de la provincia de Jaén.

2.2 ANTECEDENTES Y ESTADO DE LA CUESTION

La relacidon familia-escuela debemos situarla en un contexto histérico e institucional.
Afios atras, en los sistemas educativos, no siempre se ha visto necesaria la
colaboracién de los padres y madres en la escuela. Por ello, aun se concibe la relacién
familia-escuela como una asignatura pendiente en nuestro sistema educativo.

Las relaciones entre la comunidad y la escuela son vistas actualmente como un factor
importante en la educacion del alumnado. La educacién comienza en el seno de la
familia y se prolonga en la escuela, y una buena educaciéon demanda el conocimiento
del medio en el que vive el alumnado, asi como la representacion de éste en la vida
escolar. Estos principios, conductores de numerosas intervenciones, tienen como una
de sus concreciones mas importantes favorecer la participacion de los padres y las
madres en el ambito educativo. (Garreta Bochaca y Llevot Calvet, 2007)

Desde hace algunos afios, existe una cierta expectaciéon en la blsqueda de nuevas
formas de colaboracion y encuentros entre el y la docente y los padres y las madres.
Como parece evidente, la existencia de una buena relaciéon entre la familia y la
institucion es de vital importancia, pues las dos instituciones constituyen la base de la
socializacion de los nifios y de las nifias. La educacién del alumnado es una tarea
importante tanto para la familia como para el sistema educativo, por lo cual, debe
existir una vinculacion entre estas dos areas. Se puede decir que cuando existe una
colaboracién entre estas dos instituciones, el alumnado aprende mas y mejor. Pero, no



siempre es facil la cooperacion entre familia y escuela, debido a las diferentes
respuestas que tienen sobre el alumnado, lo que contribuye a un mayor
distanciamiento entre ambas.

Uno de los puntos en los cuales se ve comprometida la colaboracion entre estas dos
instituciones es la variedad existente de realidades, intereses o expectativas que
existen entre los padres y las madres y el profesorado. Esto hace que existan barreras
en la comunicacién entre las personas involucradas. Ademas, a ello tenemos que
sumarle la falta, en ocasiones, de la disponibilidad de los padres y de las madres
debido a cuestiones personales (trabajo, insuficiencia en el nivel educativo de los
padres y de las madres, poco interés, nula motivacion de implicacién en temas
relacionados con el centro educativo....). Estas circunstancias personales crean un
obstaculo que impiden una fluida colaboracién entre familia y escuela.

El estudio realizado por Garreta (2003) muestra que los y las docentes pensaban que
era importante que los padres y las madres manifestaran interés por la evolucion de
los hijos y de las hijas. Se reafirmaba al mismo tiempo la existencia de dificultades en la
comunicacion entre la escuela y la familia, que a juicio del profesorado, debia
solucionarse trabajando con las familias, ya que son estas las que presentan déficit y
dejadez que impiden una comunicacidon mas fluida.

Otro de los puntos a tener en cuenta en donde se ve comprometida esa colaboracién
entre familia-escuela es la preocupacién de muchos padres y madres al no saber los
limites de hasta dénde pueden implicarse sin invadir el terreno profesional de los y las
docentes.

Tal y como sefialan Dowling y Osborne, y Olivia y Palacios, el hecho de que familia y
escuela constituyan los contextos de desarrollo mas relevantes para nifios y nifas y
adolescentes obligan a considerar no sélo el singular papel de cada uno de ambos
sistemas en la educacion, sino también en la incidencia de una colaboraciéon mas o
menos funcional entre ambos (Dowling y Osborne, 1996; Olivia y Palacios, 1998;
citados en Garreta, 2003).

Podemos decir que los sistemas de relacién establecidos hasta ahora, tales como
reuniones, calificaciones del alumnado o las notas, son mecanismos insuficientes si no
se incorpora a ellos la colaboracidon entre ambas instituciones. Como bien sefiala
Ramén Almirall, (2016) pasadas las primeras edades, la presién de los acontecimientos
cotidianos compartidos entre padres y madres y profesorado disminuye y los
encuentros diarios en las puertas del aula dejan de producirse. Es entonces cuando la
relacion pierde frecuencia y disminuyen las posibilidades para desarrollar formas
eficaces de colaboracién. Ademas, empiezan a incrementarse los encuentros
motivados exclusivamente por la aparicion de algun problema o explosion de
conflictos. Dentro de este contexto, debemos intentar un acercamiento entre los dos



sistemas, buscando los puntos favorables de colaboracion entre la familia y centro
educativo, estableciendo unos objetivos comunes de colaboracidon respecto al
alumnado.

Frecuentemente, la relacién entre la familia y el centro necesita algunas indicaciones
para que sean reciprocamente satisfactorias y asegurar, de esta manera, el desarrollo
del alumnado.

Beneficiar la colaboracidn entre la familia y la escuela permite diferentes actuaciones
que podemos agrupar en distintos dmbitos (Huguet, 1996):

e Aquellas acciones que se proponen reflexionar y clarificar con el profesorado
algunos aspectos sobre la familia y su funcion, avanzando desde la familia
idealizada hasta las familias reales.

e Distintos aspectos que se deberan suscitar entre el profesorado respecto al
clima, lenguaje y actitudes a adoptar con las familias, con el objetivo de
favorecer la colaboracién buscada.

e Actuaciones para contribuir al establecimiento de vias eficaces de
comunicacion y de participaciéon por parte de las familias.

Como ya hemos hecho referencia anteriormente, en la relacién familia-escuela se
requieren conceptos como la confianza mutua, la orientacion positiva y el consenso de
metas entre estas dos instituciones para la creacién de una colaboracién mas positiva.
Uno de los aspectos negativos en la colaboracidn entre el ambito familiar y el ambito
educativo que podemos encontrar es considerar a la otra parte como rival en la
educacion del alumnado. Para evitar estas connotaciones negativas, el sistema
educativo deberd esforzarse en realizar una escucha activa de las potencialidades que
puede ofrecerle la familia, aceptar las dificultades que puede estar viviendo el entorno
familiar y evitar emitir juicios en las fases iniciales de la colaboracion.

Para que sea posible el proceso de colaboracién entre escuela y familia, es necesario
tener en cuenta unos mecanismos de comunicacion. El autor Ramén Almiral, (2016)
sefiala que las vias de comunicacion con las familias determinadas por el centro
educativo contribuye a favorecer, o por el contrario, a obstaculizar, las posibilidades de
colaboracién en funcién de cdmo sean afrontados por el centro educativo. Algunos
criterios que podemos tener en cuenta, siguiendo al mencionado autor, para favorecer
la funcionalidad de los canales de comunicacién pueden ser:

e Diversificar y ajustar dichos canales a la poblacién concreta atendida por el
centro educativo.

e Perseguir la funcionalidad haciendo uso de los recursos de colaboracion
empleados. Deben de ser razonablemente codmodos para la familia y el
profesorado.



e Los canales de comunicacién utilizados deben de contribuir en todos los casos
el paulatino desvanecimiento de las desconfianzas mutuas que puedan hallarse
entre profesorado y familia.

La colaboracion entre familia-escuela es un elemento clave para la mejora de la
educacion, pero aun es mas importante la conexidén que se debe establecer entre estas
dos instituciones. Tal y como sefiala Epstein (2001) las tres esferas denominadas
familia, escuela y comunidad, segun el estado en el que se compartan intersecciones y
se solapen tendran sus efectos en la educacién del alumnado. Este autor, apoyandose
en su teoria del solapamiento entre esferas de influencias, identificd seis tipos de
implicacion de la escuela-familia-comunidad, que son significativos para el aprendizaje
del alumnado y para hacer mas firme la relacidén entre las escuelas y las familias:

e Hacer de padres y madres: ayudar a todas las familias a crear un entorno en
casa que apoye a los nifios y nifias como estudiantes y contribuya a las escuelas
a entender a las familias.

e Comunicacién: trazar y realizar formas efectivas de doble comunicacién
(familia-escuela).

e Voluntariado: los padres y las madres son bienvenidos al colegio para organizar
ayuda y apoyo en clase, el centro y las actividades del alumnado.

e Aprendizaje en casa: proporcionar informacion, sugerencias y oportunidades a
la familia de cdmo ayudar a sus hijos y a sus hijas.

e Toma de decisiones: cooperacién de los padres y madres en los drganos de
gobierno de la escuela.

e Cooperar con la comunidad: identificar e integrar tacticas y servicios de la
comunidad para apoyar al alumnado y a sus familias y al centro educativo.

La participacion entre familia-escuela debe ser un aspecto esencial en la educacién del
alumnado y es una cuestién muy importante para dejarla en manos de una sola
institucion. El ciclo de la educacion es una tarea que nos implica a todos, tantos a los y
las docentes, como a los padres y madres y al propio alumnado. Cuando hablamos de
la relacién entre la familia y la escuela, nos referimos a la responsabilidad que tiene la
familia en la educacidn de sus hijos e hijas y a la necesidad que existe de crear una

estrecha relacion entre los padres y madres y docentes.

2.3 OBJETIVOS

El objetivo general de este proyecto es conocer los diferentes mecanismos de
colaboracién que las familias realizan a lo largo de las etapas educativas del alumnado,
la existencia de esta colaboracion familia-escuela en la etapa educativa de la formacién
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profesional, asi como conocer las diferentes teorias que abarcan el concepto de la
colaboracién familia-escuela.

Para la consecucion de este objetivo general, es necesario establecer algunos objetivos
especificos, que son los siguientes:

e Conocer el grado de éxito de la colaboracidn familia-escuela

e Existencia de la implicacion familiar en la formacion profesional.

e Conocer otros agentes de intervencion relacionados con el sistema educativo

e Exponer las diferentes teorias existentes que abarcan el concepto de
colaboracién con familias y escuela

e Conocer el grado de implicacidon familiar en el dmbito educativo en diferentes
paises

e Exponer las diferentes técnicas utilizadas para lograr una satisfactoria
colaboracién entre familia y escuela.

3. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

3.1. ¢QUE ES LA COLABORACION? CONCEPTOS GENERALES SOBRE LA
COLABORACION FAMILIAR

En este punto trataremos los principales conceptos de colaboracidon familiar en el
ambito educativo. Desde el principio de la investigacion sobre la colaboracion
educativa y familiar, se han barajado muchas definiciones, por lo cual, nosotros solo
trataremos aquellas que consideramos mds notables para nuestro estudio.

En una primera aproximacién, la colaboracién surge como uno de los grandes retos en
el mundo actual y el futuro de la educacién publica. Esta idea queda plasmada en Ley
Organica de Educacion LOE (2006). Esta ley sefiala la participacion como derecho
constitucional y la necesidad de trabajar de manera colaborativa tanto de forma
interna como externa al centro. No solo expone la participacién como derecho
constitucional, si no que la define como “un valor basico para la formacién de los
ciudadanos auténomos, libres, responsables, y comprometidos con los principios y
valores de la constitucién” (Capitulo |, art. 118).

Un afio anterior a esta Ley, los autores Domene y Morales (2005) sefialaban la
importancia de la participacion tanto por ser considerada como un principio
fundamental de la sociedad como por ser una necesidad educativa (objetivos/metas
educativas). Es decir, no sélo se hace referencia a la implicacién de los sujetos de la
comunidad educativa, si no que, también son importantes las relaciones que se
forman con otros miembros de la comunidad social, por ejemplo, en el caso de la
Formacidon Profesional, son importantes las relaciones que se establecen con las
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empresas para el desarrollo de las practicas profesionales. De esta forma, acercamos
los fundamentos tedricos a los practicos.

La colaboracion familiar en el ambito educativo se considera, desde hace décadas,
como un elemento de calidad. Las escuelas y el profesorado que se consideran mas
eficaces son los que tienen un mayor grado de colaboracién con las familias. De aqui
surge, que las escuelas ayuden a las familias a involucrarse en la educacion del
estudiantado y que conozcan de una forma mds cercana la educacién que reciben sus
hijos y sus hijas. (Reparaz y Naval, 2014)

Cuando nos referimos a colaboracién, hablamos de un trabajo conjunto,
convirtiéndose de esta forma en unos de los principios mas relevantes en los cuales se
debe apoyar la estructura educativa. Colaborar o participar son necesarios para poder
compartir experiencias y herramientas que nos ayuden a emprender proyectos donde
se comparten unas mismas metas y nos permitan ver la ensefianza como una
responsabilidad colectiva. (Gairin, 2000; citado por Gutiérrez y Morales, 2013).

El concepto de colaboracidn abarca diferentes tipos. Dentro de la colaboracion
externa, la relacidon familia-escuela es la mas relevante, como indica Bolivar (2006), la
colaboracién con las familias y la inclusion con la comunidad se vuelve imprescindible.
Esta colaboracidon, y como sefalan Sanchez, Lopez y Ridao, (citado por Martin, A., y
Morales, J., 2013) debe ser prdoxima, porque ambos deben trabajar en conjunto
influencias superpuestas para facilitar el desarrollo del alumnado. Por lo cual, desde el
ambito educativo es necesario crear espacios donde las familias puedan hacer sus
aportaciones.

Otro autor que destaca esta participacion de familia y escuela como algo relevante es
Jeynes (2007). En su estudio, incide en la influencia de la participacion familiar como
una herramienta acertada indistintamente del nivel socioecondmico y cultural de las
familias. Sin embargo, autores como Antonopoulou, Koutrouba y Babalis, (citado por
Martin, A., y Morales, J., 2013) sefialan que la colaboracién ayuda a introducir al
alumnado adolescente en el mercado laboral constituido dentro de una sociedad
competitiva, donde, las ventajas de esa colaboracién son el aumento del rendimiento
académico de los alumnos y alumnas y sus expectaciones para seguir estudiando, por
lo que se considera las participacidn de los padres y de las madres en el ambito escolar
como algo insignificante. Es decir, la causa del aumento del rendimiento del alumnado
no proviene de la implicacion de los padres y madres, si no que el aumento se debe a
gue cada vez, existe un mercado laboral mas exigente y eso es lo que hace que el
alumnado aumente sus expectativas de estudio.

Por ultimo, sefialar que expertos en el discurso de la colaboracién de los padres y las
madres en el centro educativo afirman que la implicacion de la familia en el centro ha
de ser tenida en cuenta como elemento central de cualquier programa que pretenda
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mejorar los logros de los estudiantes y estimular la educacién (Epstein, 1988). De esta
manera, y después de recorrer varias definiciones sobre la colaboracion familiar,
podemos concluir la necesidad de una colaboracién entre familia y escuela.

3.2. ANTECEDENTES DE LA COLABORACION CON FAMILIAS EN EL AMBITO
EDUCATIVO

Las primeras concepciones que se tienen sobre la colaboracion de la familia en el
ambito educativo en Espafia se encuentran en el primer tercio del siglo XIX con el Plan
Duque de Rivas en 1836, donde por primera vez se hace visible la presencia de los
padres de familia en los érganos administrativos de caracter educativo. Esta presencia
no tenia cardacter representativo y tenia un poder decisorio escaso. La aparicion de la
familia en la participacién en la escuela fue muy escasa debido a la derogacién poco
después de su aprobacién de dicho plan. En 1857 es cuando se consolida legalmente
esta presencia con la aprobacién de la Ley Moyano. A partir de esta Ley, la
participacién de los padres y de las madres de familia fue mas notoria en drganos
consultivos o decisorios de aspectos que no fueran trascendentes del sistema. Habria
que esperar casi un siglo para que la participacion de los padres y de las madres y su
grado de de representatividad se hiciera mds relevante. Y es que cuando se proclamo
la Segunda Republica, se pusieron en marcha los llamados Consejos Escolares de
Proteccién, donde se garantizaba y fomentaba la participacién familiar en los asuntos
escolares. Esta representatividad se vio limitada con el inicio de la Guerra Civil y la
dictadura franquista. Durante el Franquismo, la participacion familiar quedd a un lado,
aunqgue con la aprobacidn de la Ley de Asociaciones de 1964, el asociacionismo de
padres y madres volvido a remontar paulatinamente como via de participacién en el
sector educativo. (Frias del Val ,2013).

No fue hasta la aprobacion de la Constitucion Espafiola de 1978, cuando se empezd a
considerar esta participacién de la familia del alumnado en la esfera de la educacién.
En su articulo 27.3 la Constitucion Espafiola reconoce que: “los poderes publicos
garantizan el derecho que asiste a los padres para que sus hijos reciban la formacion
religiosa y moral que esté de acuerdo con sus propias convicciones”. Asi como, en su
articulo 27.7 se reconoce que: “los profesores, los padres y, en su caso, los alumnos
intervendran en el control y gestion de todos los centros sostenidos por la
Administracion con fondos publicos, en los términos que la ley establezca”.

Asi pues, el reconocimiento constitucional de la participacidon de los padres y de las
madres en el dmbito educativo significd una importante mejora en la democratizacién
de la sociedad espariola.
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Con la ley organica 5/1980 de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto de Centros
Escolares (LOECE) se empezd a reconocer los derechos genéricos de los padres y de las
madres y sus derechos de eleccion, del centro docente, asi como a que los hijos y las
hijas recibieran la educacién religiosa y moral de acuerdo a las convicciones de sus
padres, el derecho a la participacién y el derecho de asociacion (articulo 5 de la
LOECE). La participacion de los padres y de las madres en el ambito educativo se
concretaba en el Consejo de direccién y en la Junta econédmica, constituyendo de esta
forma, 6rganos colegiados de gobierno. En el articulo 16 de dicha ley queda reflejada
de manera clara la participacién de padres y madres en los centros educativos:

“los profesores, los padres, el personal no docente y, en su caso, los alumnos,
intervendrdn en el control y gestion de todos los centros sostenidos por la
administracion con fondos publicos en los términos establecidos en la presente Ley”.
(Art.16 de la Ley Organica del Estatuto de Centros Escolares, 1980).

Esta ley fue recurrida ante el Tribunal Constitucional, reconociendo que, el derecho de
participacién educativa es un derecho individual de los padres y madres, el cual, no
debia de quedar sujeto a la pertenencia de una asociacion de padres.

En la posterior aprobacion de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del
Derecho a la Educacion (LODE) quedo recogida claramente la participacidén de padres y
madres en el dmbito educativo. Concretamente, en sus articulos 3 y 4 se hace
referencia a:

“Los padres, en relacion con la educacion de sus hijos, tienen los siguientes derechos: a
recibir una educacion con las mdximas garantias de calidad, en consonancia con los
fines establecidos en la Constitucion, en el correspondiente Estatuto de Autonomia y
en las leyes educativas, a la libre eleccion del centro, a que reciban la informacion
religiosa y moral que esté de acuerdo con sus propias convicciones, a estar informados
sobre el proceso de aprendizaje e integracion socioeducativo de sus hijos, a participar
en el control y gestion del centro educativos en los términos establecidos en las leyes y
a ser oidos en aquellas decisiones que afecten a la orientacion académica y profesional
de sus hijos....” . (Art 3y 4 de la Ley Organica 8/1985, 3 de julio).

La LODE realizd algunas modificaciones de la anterior ley, pero se garantizé de esta
forma la libertad de asociaciéon en el ambito educativo de padres y madres del
alumnado (Art 5 de la LODE), sin tener que estar condicionados a estar integrados en la
asociacién del centro. Con esta libertad de asociacidon, podian establecerse las
asociaciones oportunas sin las limitaciones de las anteriores leyes, pudiendo reunirse
siempre y cuando no interfiriera en las actividades escolares. La participacion de los
padres y madres se concreté aun mas, con la presencia de estos en los consejos
escolares. En el articulo 5.2 de dicha ley, quedan reguladas las funciones de las
asociaciones de padres de alumnos:
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1. “Asistir a los padres o tutores en todo aquello que concierne a la educacion de
sus hijos o pupilos.
Colaborar en las actividades educativas del centro.

3. Promover la participacion de los padres de los alumnos en la gestion del
centro”.

Podemos decir que, con la aprobacion de esta ley, el cambio mas significativo fue la
inclusion definitiva y efectiva de los padres y las madres en la escuela. Con la
aprobacion de la LODE, se desarrollaron perspectivas constitucionales relacionadas
con la participacidn de padres y madres en la programacién general de la ensefianza
de los sectores interesados en la educacion.

Con la aprobacién de la Ley General de Ordenacion del sistema educativo de 3 de
octubre de 1990 (LOGSE) y la Ley Orgénica sobre Participacion, Evaluacidon y Gobierno
de Centros Docentes de 20 de noviembre de 1995 (LOPEG) quedaron derogados
algunos articulos de la LODE con la intencién de realizar nuevas estructuraciones y
actualizar algunos principios. La LOGSE deja claro el principio de democracia escolar en
lo que a la participacién de las familias se refiere, defendiendo de esta forma la activa
participaciéon de las familias en la institucidon educativa. La LOPEG, surge como un texto
complementario a la LOGSE, centrandose mas en la importancia del papel que juegan
las familias en la escuela. La LOGSE, en su articulo 2.3.b, es donde reconoce la
participacién de la familia como una accién importante para la consecucion de los
logros escolares:

“La participacion y colaboracion de los padres o tutores para contribuir a la mejor
consecucion de nos objetivos educativos”. (Art 2.3.b de la Ley de Ordenacidon General
del Sistema Educativo, 1990).

Haciendo referencia a la LOPEG, esta hace referencia a la labor participativa de las
familias a través del Consejo Escolar (art 2.1) y de las asociaciones de padres en la vida
del centro (art 2.2.) quedando regulada de tal forma:

“Los padres podrdn participar también en el funcionamiento de los centros docentes a
través de sus asociaciones {(....)".

La aprobacién de la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacion (LOCE), se hace mas visible aun la participacion de padres y madres con el
ambito educativo. Esta Ley recogia los derechos y obligaciones de los padres y de las
madres respecto a la educacidén de sus hijos y de sus hijas dentro del sistema
educativo. Entre estos derechos y obligaciones se incluian el derecho de participacién
e informacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus hijos (Art.3.1.d). Esta
ley también reconoce la necesidad no solo de que la familia reciba informacién del
proceso de ensefanza-aprendizaje del alumnado, si no que, se involucre en este
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proceso. Asi queda reflejado en el Art.3.1.c de la LOCE: “Conocer y apoyar la evolucion
de su proceso educativo, en colaboracion con los profesores y los centros”.

La aprobacién de la posterior Ley Orgdnica, de 3 de mayo, de Educaciéon 2006 (LOE),
ademads de los derechos incluidos en la LOCE, da un paso mas, regulando los
compromisos educativos entre la familia y la escuela. En ella se expresan las
actividades que padres y madres, profesorado y alumnado se comprometen a
desarrollar para mejorar el rendimiento escolar del alumnado (Art. 121.5). De esta
forma, podemos decir, que la participacion de los padres y madres en el colegio queda

regulada en la LOE.

Por ultimo, la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE),
padres y madres en los centros. Esta ley incluye como uno de los principios del

realiza algunos cambios que afectan a la participaciéon de los

sistema educativo espafiol que “los padres, madres y tutores legales son los primeros
responsables de la educacién de sus hijos”. Predambulo Il (LOMCE). También hace
mencién al derecho de padres y madres a elegir el tipo de educacion y centro de sus
hijos e hijas.

Cuadro resumen de la evolucién de la implicacion de las familias en la escuela publica

espafiola:
LOGSE 1990-
Ley Moyano 1857 LGE 1970 LOECE 1980 LODE 1985 LOCE 2002 LOE 2006
LOPEG 1995
- Derechoala Derecho ala D hoal
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centro. eleccion del - Derechoala eleccién del eleccién del educaciény a
centro educaciény ala B centro la eleccién del
“Necesidad de Participacion de Fleceon o Derecho d e
. - - Derecho de
participacién de g | EE Sresn - Derecho de
todos los sectores FECIED AL S SEIALETREET Eh participacién en | - Libertad total
en la vida escolar y controly la - Libertad la gestion, la la gestion, la de Asociacion.
gestion de la &l evaluacién y en i
No existen de adecuar el N HiSXnainals on v evaluacion y en
centro en su ensenanza formar el gobierno de el gobierno de -
entorno asociaciones los centros los centros, Consolidacién
laleel orientado a la de los
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Tabla 1: Evolucion de la legislacion espanola en materia educativa, centrada en el ambito de
participacion de los padres. Fuente: Iss6, D (2012), La participacion de las familias en la escuela
publica espanola

A lo largo de la historia, conforme la escuela ha ido experimentado cambios, se han
modificado a su vez, la relacidon con la institucion de la familia. Como hemos visto
anteriormente, en las primeras escuelas, existia un estrecho vinculo con la comunidad.
Fue a partir del siglo XX, cuando se inicié una desvinculacion, debido a que la funcién
pedagdgica se fue especializando, es decir, los y las docentes empezaron a utilizar
otros métodos y técnicas que se alejaban de las practicas educativas que habian
utilizado los padres y madres. Debido a este distanciamiento, se inicio la persecucion
de objetivos diferentes, lo que hizo que se derivaran en algunos conflictos. Como
sefialan varios autores, es sorprendente que siendo el mismo fin, la educacién de los
ninos y nifias, para la escuela y familia, exista una distancia y enfrentamiento entre
ambos. Esto dio lugar a que muchos autores sefialaran que cémo muchas de las
actividades educativas se realizaban fuera de los centros educativos, los docentes
deberian de tenerlo en cuenta a la hora de planificar sus actividades. Otros sin
embargo defienden la idea de que si el alumnado realiza la mayoria de sus
interacciones en las escuelas, es légico, que las familias colaboren en el ambito escolar.
(Garcia Bacete, 1994).

En Espafia, los primeros socidlogos de la educacidn que realizaron estudios sobre la
participacién familiar en la escuela hicieron mencién a la necesidad de involucrar a la
Comunidad Educativa en el hecho educativo. Las ideas de participacion de estos
socidlogos llegan a nuestros dias, donde muchos autores han hecho eco de la
presencia familiar en la educacidn de sus hijos e hijas. Algunas de estas opiniones son
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las compartidas por Cervera y Alcanzar (1995) sefialando que, los y las principales
educadores de los hijos y de las hijas son los padres y las madres, y nadie puede
quitarles esta responsabilidad que tienen sobre sus hijos e hijas y sobre su educacién.
Otras de las opiniones es la que nos dejé Lacasa (1997), donde especificaba que, el
centro escolar y la familia son contextos diferentes de ensefianza y aprendizaje, siendo
necesario el entendimiento entre ellos para poder propiciar esa comunicacion. Arasanz
(2014), sin embargo, hacia mas hincapié en los derechos y obligaciones que tienen los
padres y madres a participar en la educacién de sus hijos y de sus hijas, empezando
por la libertad de elegir el centro donde sus hijos y sus hijas realizardn sus estudios.
(Citado por Ladrén 2018:86).

En la actualidad, a los ambitos familiar y educativo se le han caracterizado por ser los
cauces de trasmision del conocimiento que el alumnado necesita para el futuro, asi
como la socializacidon de las normas y valores. Pero existe una singularidad entre la
escuela y la familia. lanni y Pérez, (1998) sefialan que en la mayoria de los casos, la
escuela no localiza a la familia cuando se le convoca, a la vez que la familia no siempre
tiene lugar en la escuela, cuando estd convencida de que es indispensable su
participacién en ella. Debemos tener muy claro que tanto la familia como la escuela
son insustituibles en educacion. La labor educativa resultard mas facil y mas eficaz si
ambos dmbitos encuentran un espacio de interaccién. Por ello, autores como Vazquez,
Sarramona y Vera (2004) indican que la escuela sola y sin la cooperacién de la familia
obtendrd escasos resultados en comparacién con los que puede alcanzar si ambas
instituciones actuan colectivamente. Por su parte, la familia sola, sin actuar
coordinadamente con la escuela también estara limitada en sus resultados, ademas de
provocar contradicciones en los procesos formativos de los nifios y adolescentes. Se
trata de tener siempre presente el concepto de comunidad educativa, como un
concepto clave y dinamizador de la comunidad educativa y asi nos lo explica Bolivar
(2006), senalando que solicitar nuevos servicios y tareas educativas a la escuela, para
no limitarse a una nueva retérica, significa tomar una responsabilidad compartida, con
la implicacion directa de los padres y de la lamada Comunidad Educativa.

La participacion de las familias en el ambito educativo durante la historia dependia de
las decisiones administrativas y politicas del momento. Esta participacion, no queda
reducida sdlo a la participacién formal en los 6rganos de cardcter consultivo si no que
se extiende a mucho mas aspectos, como ya hemos citado anteriormente, al derecho
de eleccidn del centro y a que sus hijos y sus hijas reciban una formacion religiosa y
moral acorde a sus convicciones, al intercambio de informacion entre familia y escuela
0 a los compromisos educativos establecidos entre ambos.

Para terminar, debemos de considerar la colaboraciéon familiar como un aspecto
importante en la institucién educativa. La participacién educativa de los padres y de las

18



madres es de gran relevancia y debe tener una parte muy activa, ya que estos,
constituyen los primeros educadores. Tal y como sefiala el autor Christenson (1990):

“Es tan evidente la influencia de la familia y de la interaccion escuela-familia en el logro
y resultados del estudiante que no deberia subestimarse durante mds tiempo”. (Citado
por Garcia, 1994:277).

3.3 DIFERENTES TEORIAS ACERCA DE LA COLABORACION

A partir de la década de los 60 es cuando empieza a hacerse evidente la importancia
de la inclusion de los padres y madres en la vida escolar. En algin momento de esta
década, se empezd a tener conciencia de la importancia de la implicaciéon de los
factores externos en la escuela. Existen varias teorias de la institucién educativa que
ponen de manifiesto que la educacién no es un ambito que deba separarse de las otras
esferas sociales. Para ello, es necesario el estudio de las particularidades del entorno
educativo para mejorar el escenario de la institucidon educativa.

Durante el siglo XX surgen una serie de marcos tedricos que constituyen una
conciencia clara en que nadie debe cuestionar la importancia que las familias juegan
en la educacién de sus hijos y de sus hijas y la necesidad de que esta institucién
participe en la vida de los centros escolares. Muchas de estas teorias surgieron desde
las diferentes ramas del conocimiento como es la Psicologia, Sociologia, la
Comunicacién. Desde la Sociologia se hizo referencia a la teoria del capital social,
surgida a mediados de los afios 80, donde autores como Coleman (1987) sefialaba que
“el capital social de las familias es esencial para el rendimiento escolar de los hijos, que
contribuye positivamente en el desarrollo del joven”. (Citado por Ladrén, 2018:88).

Otro autor como Putnam (2002), se referia al capital social en términos de actitud o
de virtud civica:

“Alli donde existe un elevado compromiso civico con los asuntos comunitarios en
general, los profesores hablan de la existencia de unos niveles superiores de apoyo de
los padres y de menos actos de mala conducta entre los estudiantes. Por tanto, la
correlacion entre la infraestructura comunitaria, por un lado, y el compromiso de
estudiantes y padres con la escuela, por otro, es fundamental”. (Citado por Ladrdn,
2018:88).

Los tedricos de la teoria del capital social estaban seguros de que existia un beneficio
importante que provenia del trabajo en comunidad entre la familia y la escuela, ya que
como anteriormente hemos expuesto, aumentaba el rendimiento escolar y se
promociona un reconocimiento mutuo entre familias y profesorado, como apunté
Bolivar (2006). Este mismo autor, identificd cuatro cuestiones provenientes del
desarrollo del capital social: creacidon de altos niveles de confianza mutua entre la
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escuela y familia; generacion de una serie de normas compartidas por la comunidad;
creacién y gestiéon de recursos comunitarios y una mejor coordinacién y cooperaciéon
en el trabajo en equipo.

Desde la de la psicologia social nos llega la perspectiva ecolédgica de Lewis, que se
centraba en el estudio de la conducta humana en funcién de la persona y su ambiente.
Unos de sus defensores fue Bronfenbrenner (1987), quién sefalaba que: “el cardcter
social y culturalmente mediado del crecimiento personal, donde la familia y escuela,
como instituciones, realizan en buena parte una funcion de medicion”. (Citado por
Issé, 2012:17)Es decir, este autor afirmaba que el individuo se desarrolla determinado
por una serie de ambientes, bien ambientes mas cercanos y directos (como puede ser
la casa o clase) u otros acontecimientos ambientales indirectos (por ejemplo el tipo de
trabajo de los padres y de las madres) las cuales influyen de igual manera que los
ambientes cercanos. La relacién que se establece entre estos ambientes determinara
el desarrollo de la persona. Bronfenbrenner distingue cinco ambientes, que van desde
el mas directo al menos y son: microsistema, mesosistema, ecosistema y
macrosistema. Pues bien, la relacién entre el microsistema familia y el microsistema
escuela se encontraria dentro del mesosistema. Por lo tanto y como sefala Vila,
(citado por Issé, 2012:18) una relacién fuerte entre los distintos microsistemas daria
como resultado, en el ambito educativo, el desarrollo de los individuos. Siguiendo este
modelo y como bien indica otro autor Kdallinsky (1999): “este modelo parece
adecuado para ser tomado como referente tedrico-conceptual del proceso de
diagndstico de la cooperacion entre familia y centro escolar (...) de modo que una
accion comunitaria eficaz entre los miembros de la comunidad educativa, derivaria en
una serie de beneficios a nivel individual, tanto de padres, como de docentes y
alumnos”. (Citado por Issé, 2012:19).

Otras de las teorias relevantes en la implicacidon familiar en el ambito educativo es la
teoria del solapamiento (explicada anteriormente, véase antecedentes y estado de la
cuestion). El autor Epstein (2001), siguiendo esta teoria entre los dambitos de
influencia, determind seis tipos de implicacion de la escuela-familia-comunidad,
relevantes para el aprendizaje del alumnado y de esta forma afianzar la relacion entre
las familias y centros educativos. La colaboracidén entre estas esferas es importante
para la mejora de la educacién pero el grado de unién entre ellas, va a depender de las
practicas, actuaciones e interacciones. La situacién sociocultural, politica serd
condicionante para el grado de implicacion y los tipos de relacion. Siguiendo con la
implicacion de la familia, Bolivar (2006) hace referencia a los autores Dempsey y
Sandler (1997) para comprender cdmo los padres y las madres se implican en la
educacion de sus hijas e hijas y cdmo esta implicacion influye en el rendimiento del
alumnado. Siguiendo a estos autores, esta implicacidon viene de la motivacién de la
construccion del papel de padre o madre y en la idea de la eficacia para ayudar a sus
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hijos a aprender. Las estrategias para incrementar la implicacion familiar se clasifican
en dos grandes grupos segun el autor Hoover-Dempsey (2005):

e Estrategias para aumentar las capacidades del centro escolar para involucrar a
las familias: crear escenarios para un clima escolar dindmico e interactivo con
los padres y madres. El equipo directivo puede adoptar un conjunto de medidas
para apoyar la participaciéon y las relaciones entre profesorado y familias,
favoreciendo la creacion de confianza. A su vez, se puede formar al
profesorado para establecer relaciones positivas y duraderas en la familia.

e Estrategias para capacitar a los padres a implicarse efectivamente: apoyo
explicito de la escuela para que los padres y las madres establezcan un papel
activo, un sentido positivo de eficacia y una percepcion de que la escuela y el
profesorado quieren su participacion. Ofrecer sugerencias especificas de lo que
pueden hacer y hacerlos conscientes del relevante papel que tienen en el
aprendizaje exitoso de sus hijos. (citado por Bolivar 2006).

Hasta aqui un recorrido breve sobre los aspectos tedricos que albergan la necesidad
existente de tener en cuenta la implicacion de la familia en la escuela como un aparato
esencial para la mejora del rendimiento y el desarrollo del alumnado. A continuacién
se hara un breve recorrido por los diferentes métodos implicados en la colaboracién
de la familia en el ambito escolar.

3.4 METODOS SOBRE LA COLABORACION FAMILIAR

Dentro de la implicacidn de la familia en el ambito educativo es necesario un recorrido
por los diferentes modelos que favorecen esta colaboracién de diversos niveles de
participacién de la familia en el espacio educativo. Para ello, se han desarrollado
diferentes modelos de intervencion socioeducativa con el objetivo de fortalecer e
estimular la implicacion familiar (Pizarro, Santanay Vial, 2013)

e Modelo ecosistémico, holistico o ecolégico: se trata de un modelo amplio, el
cual, se puede usar como instrumento para entender e intervenir en ambitos
individual, grupal y comunitario. Incluye iniciativas de promocién enfocados a
la comunidad local y educativa, prevencién grupal en temas de resolucion de
conflicto e intervencion psicosocial con el alumnado y sus familias,
identificando de esta manera las dificultades emocionales y sociales. Se trata
de un modelo muy acertado para trabajar en el dmbito educativo, ya que
reconoce el rol e influencia de diferentes sistemas en el bienestar del nifio, su
familia y comunidad (Frey y Dupper, 2005).

e Modelo de apoyo a la familia o fortalecimiento familiar: se trata de un modelo
centrado en el fortalecimiento y empoderamiento de las familias para que de
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esta forma puedan atender de manera adecuada a las necesidades de los hijos
y de las hijas, con el objetivo de prevenir un posible abandono o fracaso escolar
(Fische, 2003). Se trata de fortalecer la disposicion de los padres a participar en
la vida escolar del alumnado y ofrecer alternativas para enfrentar los
problemas emocionales o de aprendizaje de sus hijos e hijas. Los programas de
este modelo son realizados por equipos multidisciplinares e efectuados por
organismos comunitarios (Fisher, 2003 y Layzer, 2001). El trabajo es de ambito
grupal con actividades grupales de padres y madres y alumnado. Se trata de
fortalecer los lazos sociales entre padres y aumentar de esta forma el apoyo
social entre ellos.

Modelo de involucramiento familiar: trata sobre las motivaciones que los
padres y madres tienen para participar en el dmbito escolar. Este modelo se
plantea los motivos por los cuales los padres y las madres se involucran en el
ambito educativo: desde su rol de padres y de madres, el cual incluye la
participacién en la educacidn de sus hijos y de sus hijas; desde el ambito de la
eficacia o sentido de capacidad para apoyar y ayudar a sus hijos y a sus hijas en
la educacién y desde las demandas que surgen desde la escuela o de los
propios hijos e hijas para la implicacion de los padres y de las madres. De esta
forma, la familia elige la forma concreta de implicacién, segun el conocimiento
y habilidades que posean, los recursos econémicos y tiempo y las peticiones
especificas que llegan desde el colegio y del alumnado (Green, Hoover-
Dempsey, Sandler y Walker, 2007).

Modelo de fortalecimiento parental: este modelo distingue entre dos tipos
diferentes de clasificacién de participaciéon parental, uno de ellos se basa en la
escuela y el otro en el hogar, independientemente del desarrollo de uno u otro,
muchos de los padres y madres no cuentan con las habilidades, tiempo o
motivacion para participar activamente en la educacién de los hijos e hijas.
Para ello, este modelo incluye proyectos que tratan de proveer de manera
directa, servicios a los padres y madres, asi como, la creacidon de eventos
familiares y realizacién de actividades de forma conjunta con el objetivo de
fomentar la interaccién positiva entre el alumnado, padres y madres y escuela
(Anderson-Butcher ,2010).

Modelo de participacion familiar: se trata de un modelo que se plantea desde
Harvard Family Research Project (2010). Trata de las actividades que tienen una
gran relevancia en el rendimiento del alumnado, estas serian las siguientes:

a) Ejercer como padres: se trata de las relaciones que se establecen entres
padres y madres con los hijos e hijas asi como las conexiones con la comunidad.
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b) Relaciones casa-escuela: incluye los procesos de comunicacidon entre el
centro escolar y el hogar, ademas de la realizacion de actividades y programas
de colaboracion familiar.

c) Responsabilidad en los resultados de aprendizaje: incluye la ayuda a la
lectura, con las tareas escolares, la gestion de la educacién asi como el
mantenimiento de las altas expectativas. (Caspe, 2007).

Modelo de experto, trasplante y de usuario. Estos modelos fueron planteados
por los autores (Cunningham y Davis, 1988 citado en KAallinsky, 1998),
sefialaban la relacién participativa segin el papel del profesional que lo
promueva. En el modelo experto, el profesional toma las decisiones y se
apodera el control para de esta forma seleccionar la informacién que cree de
mayor relevancia para los participantes, solicitdndole a la vez, lo que considera
necesario de ellos. El modelo del trasplante, el docente reconoce que una
parte de su experiencia se trasplanta al ambito parental pero conservando el
control sobre las toma de decisiones. Por ultimo, el modelo de usuario, existe
un respeto del docente hacia los padres y madres, reconociendo a su vez sus
competencias. En este caso, la toma de decisiones esta bajo el control de la
familia, los cuales seleccionan lo que creen conveniente.

Modelos school-to-home transmission, model curriculum enrichment model y
partnership model. Estos modelos propuestos por el autor Swap (1993) se
plantean las diferentes implicaciones de padres y madres que ayudan a reducir
los esporadicos conflictos con el profesorado. En el primer modelo, la escuela,
es la que decide cuando y como se produce la interaccidn con la familia. En el
segundo modelo, la familia y la escuela trabajan de forma colaborativa en las
acciones curriculares. El Ultimo modelo hace referencia a las familias y a la
comunidad educativa, donde trabajan de forma cooperativa para favorecer de
esta forma, los procesos de aprendizaje del alumnado. En este ultimo modelo
es donde se consigue una alta implicacién de la familia en el ambito educativo.

3.5. COLABORACION DE LAS FAMILIAS EN LAS DISTINTAS ETAPAS EDUCATIVAS

3.5.1. COLABORACION CON FAMILIAS EN LA EDUCACION INFANTIL

La importancia que la familia tiene en la educacién de los nifios y nifas en la primera

etapa educativa es reconocida en la LOGSE. Segun el Decreto del Curriculo de la

Educacién Infantil, Real Decreto 1333/1991, 6 de septiembre, en todos los objetivos

formulados para la Educacion Infantil, aparece sefialada el compromiso familiar en

mayor o menor grado, como ambito socializador y como marco irreemplazable para el

desarrollo personal en otros.
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La familia tiene un papel importante en el desarrollo social del nifio o de la nifia. Es en
este dmbito, donde el nifio o la nifa empiezan a relacionar los primeros vinculos
emocionales, los aprendizajes basicos. La familia es, el primer agente de socializacién y
es la puerta de entrada hacia otros contextos. La decisidn de la incorporacién del nifio
y la nifa a la escuela infantil depende de los padres y de las madres. Esta
incorporacion, es la que va hacer posible la relacién del nifio y de la nifia con otras
personas ajenas a la familia.

Los padres y las madres son primordiales en el proceso educativo de sus hijos y de sus
hijas. Tal y como sefiala Cabrera (2009) la colaboracién con los padres y madres debe
garantizarse desde cada una de las funciones que se dan en la escuela infantil. Para
ello, es necesario que se establezcan cauces de participacién e informacién que
permitan un intercambio sobre las actuaciones y progresos de los nifios y de las nifias.
Siguiendo a esta autora, una interaccion positiva entre la escuela y la familia, ofrece al
nifio y a la nifla una imagen de aproximacion y relaciéon entre las personas que se
ocupan de su cuidado y otorgan al dmbito educativo un cardcter de familiaridad y
seguridad. Por ello, la relacion entre familia y escuela se debe basar en una relacion de
confianza y conocimiento mutuo.

Los autores Moreno y Cubero (citado por Ruiz ,1996) sefialan que, los nifios y nifias se
integraran y desarrollaran mejor en una escuela que coincida con sus valores culturales
y familiares, por ello, el colegio no puede ser ajeno a las necesidades y caracteristicas
relacionadas con la familia. Para que esta colaboracidon se haga efectiva, la autora
Arribas (1996), en su obra sobre la Escuela infantil, incluye diferentes mecanismos para
gue se construya una relacién efectiva entre familia-escuela como son: reuniones

informativas, entrevistas, informes escolares y otros niveles de colaboracion.

Para conocer mejor las colaboraciones que se establecen entre la familia y el ambito
escolar debemos hacer referencia al estudio realizado por Palacios y Paniagua (citado
por Inchausti, 2010). En él, se elabora un documento que se centra en la etapa de la
educacioén infantil y la colaboracion con los padres y madres, dando diferentes pautas
orientativas de colaboracién. Este estudio parte ademds de un anterior estudio
realizado por Palacios y Oliva, (citado por Inchausti ,2010), donde se analizan los tipos
de interaccién mas frecuentes en la escuela infantil. Este estudio realizado a 800
madres, refleja, que el 85% de las relaciones entre padres y madres y profesorado se
realizan de manera formal, los cuales, disminuyen conforme el alumnado va creciendo.
Los contactos de manera no formal, representan a un 38% ( tipo entrevista), mientras
gue la colaboracidn de las madres en las actividades realizadas en el centro refleja tan
solo a un 20%, por lo que se concluye la escasisima relacidn existente entre padres,
madres y profesorado. Como conclusion de este estudio, las relaciones establecidas
entre padres y madres y profesorado en la etapa infantil nos quedamos con la
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siguiente reflexiéon de Oliva (1992) realizada en su tesis “Madres y educadores:

III

diferentes conceptos del desarrollo y la educacién infantil” y citada por (Inchausti

,2010:114):

“En conjunto, llama la atencion la muy escasa conexion padres-maestros. Entre otros
motivos de reflexion, este estado de cosas nos lleva a pensar que cuando al preguntar a
padres y maestros de quién creian ellos que dependia el logro de determinados
objetivos educativos se obtenian elevados porcentajes de respuestas para la categoria
“padres y maestros”, ni las unas ni los otros respondian en términos de “padres y
maestros conjuntamente o interaccion”, sino mas bien en términos “por un lado los
padres y por otros los maestros”. Es curioso que siendo los maestros mds conscientes
de la importancia de la interaccion con los padres, no promuevan mucho mds
intercambios en profundidad. Sin duda, no debe ser fdcil para los educadores consequir
esta implicacion con los padres (...) es necesario, ademds, una buena formacion en
estos temas, cosa que hoy en dia no ocurre, ya que en el curriculo de formacion del
profesorado en nuestro pais se presenta escasa atencion al hecho de la participacion y
colaboracion de los padres. Esta formacion fortaleceria la predisposicion del educador
a aumentar sus contactos con las familias y ademds le proporcionaria las técnicas
necesarias para conseguir una fructifera participacion de los padres. En la educacion
infantil espafiola ésta es una tradicion que urge renovar y modificar, pues sin duda de
la interaccion se pueden obtener mds beneficios que del trabajo por separado del
mismo nifio”.

Para terminar este punto, haremos referencia a otra investigacion sobre Ia
colaboracién entre familia-escuela en la etapa infantil. (Lebrero, 1998; citado por
Inchausti, 2010) analiza a través de un cuestionario realizado al profesorado, que los
padres y las madres colaboran de forma moderada con el profesorado, pero que la
comunicacion familia-profesorado se realiza en la mayoria de los casos a instancia del
profesor/a porque quiere conocer al alumnado. Podria decirse que la comunicacion
entre familia y escuela y la colaboracién entre ambos, no se realiza de una forma
fluida, aunque la mayoria de las familias opinan que la educacién de los hijos y de las
hijas es una tarea continua, entre los padres y las madres y el profesorado.

3.5.2. COLABORACION CON FAMILIAS EN LA EDUCACION PRIMARIA

Es importante que los cauces de participacién que se han comenzado en la etapa
infantil, continlen en la etapa educativa de primaria. Segun Cabrera (2005), un
momento que puede requerir una mayor comunicacion entre padres y madres y
profesores o profesoras, es aquel que supone una transiciéon de nivel, como puede ser,
por ejemplo, el cambio a la educacién primaria. Siguiendo a esta autora, desde que el
nifo y la nifla entra en la escuela de educacién infantil, se le requiere a la familia la
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colaboracién en actividades, esta colaboracion, en ocasiones, termina desapareciendo
una vez pasada la educacién infantil. Lo que se debe promocionar, es una relacién bien
consolidada en la primera etapa de la educacion.

La participacién de los padres y madres en el colegio esta condicionada por la etapa
educativa en la que se encuentre su hijo y su hija. Para explicar la implicacién de los
padres y madres en la educacion primaria nos vamos a basar en el modelo de Vogels,
2002, (citado en Colas y Contreras, 2013) en el cual diferencia distintos niveles de
implicacion familiar en el centro, distinguiendo a:

e Padres consumidores: la implicacion de los padres se basa basicamente en la
eleccidn del centro mas adecuado para su hijo y para su hija.

e Padres clientes: asumen que la educacion esta en manos del profesorado, por
lo cual, los asuntos del colegio recaerdn siempre en ellos. Entienden que los
profesionales son las y los docentes.

e Padres participantes: las familias se implican en la educacién del alumnado,
colaboran con el profesorado, tienen iniciativa y plantean propuestas.

e Padres socios: conciben la educacién como un proceso colaborativo entre
familia y escuela.

Esta propuesta sirve para obtener informacién de cémo las familias determinan su
participacién en el centro, pero también deberiamos de saber el tipo de participacién
que el centro oferta a los padres y madres.

Para investigar estas cuestiones, Colds y Conteras (2013) realizaron un estudio en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, con un total de 41.799 padres y madres de
alumnos matriculados en colegios de educacidon primaria donde se integraron dos
modelos de participacion familiar, para conocer los tipos de implicacién que los
centros proponen a los padres y madres y que se corresponden a los seis tipos que
Epstein propone, ya citados anteriormente, y, la propuesta de Vogels (2002), que sirve
para recoger que modelo de implicacidon asumen las familias. La integracién de los dos
modelos quedaria de la siguiente forma:

Motivaciones y concepciones que llevan a la participacion de los
padres en los centros educativos (Modelo de Vogels)
Oferta de
participacion (Modelo | Clientes Participantes Socios
de Epstein)
Porque lo Porque asi puedo Porque es fundamental para
recomiendan los | proponer ideas el éxito académico de mi
Ayuda a los padres docentes hijo/a
(Parenting)
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Comunicacion
(Communicating)

Porque lo
recomiendan
desde el centro

Porque asi puedo
proponer mas mejoras
que influyan en el

Porque de esa forma puedo
compartir informacion sobre
el proceso educativo

Toma de decisiones
(Decision making)

vigente recoge
ese derecho.

aportar ideas a la hora
de tomar decisiones.

educativo proceso de ensefianza
Porque lo Porque asi puedo Porgue de esa manera ayudo
) aconseja el aportar ideas y formas | a los docentes en la

Voluntariado profesorado de realizarlas realizacion de las
(Volunteering) actividades

Porque lo Porque asi promuevo | Porque de esa manera

o recomiendan los | el hogar como otro contindo en casa con los

Aprendizaje en casa | gocentes espacio de aprendizaje | métodos que utiliza el
(Learning at home) tutor/a

Porque la Porque es un Porque es mi obligacion

normativa mecanismo para como padre 0 madre

Colaboracion con el | Porque lo Porque asi puedo Porque es muy importante la
entorno aconsejan desde | proponer lugares a relacién con el entorno
(Collaborating with la escuela visitar

community)

Tabla 2: Tipos de participacion y motivos que hacen efectiva la participacion de las familias, Fuente:
Colas y Contreras (2013). La participacion de las familias en los centros de Educacion Primaria.

3.5.3. COLABORACION CON FAMILIAS EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Los centros de educacién secundaria se caracterizan por ser espacios en los que las
actitudes disruptivas unidas a trastornos de conducta y el acoso escolar agravan la
convivencia, aumentado de esta forma el abandono y fracaso escolar. Esto hace que
exista una desmotivacién y desconexién de la vida escolar entre los miembros que
forman parte de la comunidad educativa, sobre todo de las familias y el alumnado,
afectando colateralmente a los niveles de participacién en los centros educativos.
Como hemos expuesto anteriormente, la participacion de los padres y de las madres
en la etapa infantil es alta debido a la edad de los nifios y de las nifias, pero una vez
gue llegamos a la educacion secundaria es una critica constante acompafiada por la
apatia y falta de propuestas para su mejora. Esta disminucidn de participacion escolar
en la secundaria repercute en el rendimiento escolar, en el desarrollo sociopersonal y

en la convivencia escolar.

La relacion familia-escuela es imprescindible si queremos que el alumnado tenga una
educacién completa, sobre todo en la adolescencia, etapa donde se situa el alumnado
de secundaria. Como hemos indicado anteriormente, la colaboracion de la familia va
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disminuyendo conforme aumenta la etapa educativa. Por ello es necesario promover
una relacién de forma reciproca entre la familia y el instituto de secundaria. En esta
etapa, es importante que se tengan en cuenta al AMPA (Asociacién de Madres, Padres
y Alumnado) ya que a través de estas y de las actividades organizadas por el instituto
constituyen una buena oportunidad para que se produzca un acercamiento entre el
centro educativo y los padres y madres. El reto que se plantean desde el centro
educativo en la etapa de secundaria es una mayor implicacién de la familia, para que a
través de la confianza y el didlogo entre padres, madres y profesorado, se obtenga un
adecuado desarrollo integral educativo del alumnado.

Los IES suelen proponer actividades para fomentar la participacién de las familias, ya
sean a través de las AMPAS o desde el propio IES, las caracteristicas de estas
actividades pueden ser, segin Alguacil y Pafiellas (2009):

e Actividades ludico-festivo e informal: facilitan el acercamiento de las familias a
los institutos, suelen ser eventos deportivos, fiestas escolares..

e Actividades de caracter formativo: se centran en la educacién de los padres,
hacen hincapié tanto de forma directa como indirecta en la formacién integral
del alunado. Pueden ser actividades como conferencias sobre temas de
actualidad entre los adolescentes, escuelas de padres...

e Actividades curriculares: la familia puede colaborar en la educacién formal de
sus hijas y de sus hijos.

Como hemos dicho anteriormente, las AMPAS constituyen un elemento clave en la
etapa de la educacién secundaria para la participacion de las familias en los institutos.
Esta herramienta no debe quedar uUnicamente como aquella que organiza las
actividades extraescolares, si no que, deberia de trabajar de forma conjunta con el
equipo directivo y profesorado. En este sentido podemos decir, que las familias se
implicardn mas, si en el instituto les representa una persona cercana. Los padres y
madres no pueden dejar toda la responsabilidad de la educacién en los IES, por lo
tanto, deben de dejar a un lado las dificultades e intentar implicarse mas.

Por otro lado, tal y como indica las autoras Alguacil y Pafiellas (2009) es preciso
estudiar si padres, madres y profesorado estan verdaderamente convencidos de que el
trabajo en conjunto ayuda a una mejor calidad de la educacion de los y las
adolescentes. Es una tarea importante que los padres y madres conozcan los
beneficios personales que muestran aquellas familias que participan de manera
constante en las actividades del centro.

Otro punto importante que aumenta la colaboraciéon de las familias en los IES y
siguiendo con estas autoras es pedir la opinidn y conocer los intereses de los padres y
las madres cuando queremos emprender alguna accién, ademads de la realidad del
propio instituto. También hacen referencia a la importancia de la creacion por parte de
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la direccidn del instituto de un proyecto de relacidon familia-escuela, que tengan en
cuenta las necesidades y oportunidades, con acciones realizables a corto plazo, con la
finalidad de aumentar una comunicacion mas fluida entre el director y los
representantes de los padres y madres.

Debemos tener en cuenta que la etapa educativa secundaria es la etapa que mas
problemas, siendo el eslabon mas débil de la cadena educativa. (Maclean, 2001, citado
por Moreno 2010). Muchas familias han dejado en manos de la educacién secundaria
algunas de las tareas de la crianza de los hijos y de las hijas, sobrecargando al
profesorado de trabajo, lo que hace que los y las docentes ademas de asumir el papel
educativo, deben cumplir diferentes roles.

Como conclusién podemos decir que debe existir una flexibilidad y cambios en el
curriculo que hagan posible la implicacidn de los padres. Se deben cambiar actitudes
pasivas por parte de algunas familias y derribar las barreras que impiden una completa
participacién. Se trata de ofrecer a las familias mejoras a cambio de su colaboracidn en
las actividades del aula, de la orientacion formativa, etc. En muchas ocasiones, las
actividades propuestas, han de involucrar también al alumnado, de esta forma, los
padres participaran mas en actividades que les permitan conocer a sus hijos y a sus
hijas (Alguacil y Pafiellas, 2009).

3.6. COLABORACION FAMILIAR EN LA FORMACION PROFESIONAL

Existen muy pocos estudios sobre la colaboracion de la familia en el ambito de la
formacién profesional. El paso de la etapa de la educacién secundaria a la etapa de la
formacién profesional es una etapa donde desaparecen las familias, practicamente, el
entorno familiar del alumnado de la formacion profesional es un gran desconocido
para el ambito educativo. Variables como ser mayor de 16 afios, finalizar la secundaria
obligatoria y elegir una familia profesional en lugar del bachillerato son factores que
alejan a dichas familias del alumnado (lzquierdo, 2018).

Las pocas investigaciones acerca de la presencia familiar en la formacién profesional se
basan en la relacidon existente entre los niveles formativos y ocupaciones laborales de
los padres y madres con el rendimiento académico de los hijos y de las hijas. Estudios
anteriores acerca del nivel y del tipo de presencia de los hogares en el centro
educativo, concluyen que la implicacidon de las madres y de los padres es beneficiosa
para el aprovechamiento académico del alumnado, pero el problema reside en la
disminucion que presente conforme avanza la etapa educativa. Las familias del
alumnado de la formacién profesional suelen estar en el punto de mira por ser
supuestamente las responsables del fracaso escolar de sus hijos y de sus hijas por el
simple hecho de no cursar el bachillerato. Esta situacién se argumenta en gran medida
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por el bajo nivel de cualificacion académica y laboral obtenido, por su situacién
econémica y por la falta de participacién en los centros educativos. Por lo cual, es
necesaria la urgente aproximacion a las familias de la formacién profesional para de
esta forma quitarle el estigma de ser las culpables de la eleccién educativa de sus hijos
y de sus hijas. (Moreno, 2010, citado por Ordofiez, Garcia y Vinuesa, 2018).

Para terminar con la relacion familia y formacion profesional, haremos mencién a un
estudio llevado a cabo por Garcia, Ordofiez e lzquierdo (2018) sobre las opiniones de
las familias del alumnado en formacion profesional. La muestra era padres y madres
del alumnado de formacién profesional de un IES de la provincia de Sevilla. El estudio
se llevé a cabo a través de 20 entrevistas, donde los padres y las madres agradecieron
que se tuvieran en cuenta su opinidn acerca de la educacién de sus hijos y de sus hijas.
Los datos mas destacados de este estudio se pueden resumir, a nivel general, en varios
aspectos. En primer lugar, se puede afirmar que el nivel de estudios de los padres y de
las madres es bajo, solo uno de los padres entrevistados, tiene estudios universitarios.
El resto de los padres sélo tienen el graduado escolar o certificado de escolaridad. En
el caso de las madres, la situacidon es parecida. El hecho de que la mayoria de los
padres y las madres tuvieran que abandonar la escuela para ayudar econédmicamente
en casa puede ser un hecho que influye a la hora de incitar a sus hijos y a sus hijas a
que continten formdndose. En segundo lugar, en relacion a lo laboral, el hecho que de
que una parte de estos familiares se dediquen a trabajos precarios o de baja
cualificacion condiciona a sus hijos y a sus hijas, ya que en parte, se pueden sentir
obligados a colaborar con la economia familiar viendo frustrados sus aspiraciones y
proyectos en el futuro debido a la falta de medios econémicos. Sin embargo, las
familias muestran deseo de que sus hijos y sus hijas alcancen un nivel académico mas
alto al que ellos consiguieron.

Se puede afirmar entonces que, la familia se interesa por la finalizacidon de los estudios
de sus hijas y de sus hijos de formacién profesional, apostando a que alcancen una
cualificacion mas alta que las suyas. Las familias tienen muy claro que la formacién de
sus hijos y de sus hijas es un objetivo irrenunciable. Se implican en la medida de lo
posible en el acompafiamiento en el plano académico y no reducen sus fuerzas para
animarles y sostenerles, a fin de que en un futuro puedan desenvolverse
econdmicamente por ellos mismos (Garcia y Ordéiez, 2016).

3.7 DIFERENTES TECNICAS UTILIZADAS EN LA COLABORACION CON FAMILIAS

El centro educativo es un espacio donde los padres, las madres y el profesorado se
encuentran, por lo cual, la participacion de la familia debe ser real. Para facilitar la
colaboracién de los padres y madres en el centro educativo es necesario activar una
serie de mecanismos. A continuacion veremos tres tipos de estrategias que posibilitan
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la participacidn de los padres y de las madres en la gestion y organizacion de la escuela
(Navarro, 1999):

Estrategias institucionales de participacion grupal: dentro de este grupo
podemos encontrar al Consejo escolar. El consejo escolar es el érgano de
participaciéon mas activo y directo de los padres y las madres y proporciona la
posibilidad de intervenir en la realizacion del proyecto educativo, curricular,
etc. El Consejo Escolar es el que tiene la capacidad para sancionar y aprobar los
documentos que contienen las bases donde se asientan la educacién de los
hijos y de las hijas. La participacion de la familia en este érgano muestra el
interés por reconocer el interés que tienen los padres y las madres en la
educacion del alumnado. Las diversas funciones que este drgano tiene hace
posible una efectiva y eficaz participacion. Los padres y las madres como
mientras del Consejo Escolar, tienen la capacidad de colaborar en la realizacién
del proyecto educativo, en el cual, se plantean las metas globales del centro,
los principios para la orientacidon educativa del alumnado, los criterios de
evaluacién y organizacion de las actividades educativas, etc. los padres y las
madres tendran como objetivo el desarrollo de este proyecto educativo, asi
como corregir los errores que puedan surgir en su puesta en marcha, dando
soluciones correctas. La participacion de los padres y madres en este proyecto
surge como idea de acercar el centro educativo a la realidad social, siendo
responsables los padres y las madres del alumnado, los responsables para que
se haga efectivo el acercamiento entre familia y escuela.

Estrategias institucionales de participacién personal: la tutoria es el mecanismo
gue podemos encuadrar dentro de estas estrategias. La tutoria es una accién
educativa esencial e imprescindible para que se produzca una relacién entre la
familia y la escuela, es una labor esencial de la accidn educativa. Aunque en un
principio se definid como orientacion personal del alumno, actualmente, se
amplia su definicién considerando de esta forma que el alumnado ademas de
la parte educativa, estd dentro de otros ambientes que también son
determinantes en su educacién, por ello, se considera a la tutoria como un
interlocutor entre los padres y las madres y el profesorado. La tutoria se
configura como una dimension familiar, ya que, los problemas que presentan el
alumnado, son problemas que implican tanto a la familia como al centro
escolar. Por ello es importante establecer una relaciéon del profesorado con la
familia, ya sea de forma individual como de forma grupal, porque permite la
interaccion entre los dos ambitos.

Estrategias de participacion para-institucionales: Aqui se hace referencia
aquellas estrategias que son voluntarias, por lo tanto, podran existir o no. En
ellas se encuentran la Asociacién de Madres y Padres de Alumnos (a partir de
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ahora AMPA), asociaciones de padres y madres y las escuelas de padres y
madres. El AMPA da la oportunidad a los padres y madres del alumnado a
promover y colaborar en las actividades del centro, a participar en el proyecto
educativo del centro, mediar en la resolucién de conflictos, acercarse mas a la
realidad de la vida escolar y disponer de mayor informacién acerca de las
orientaciones pedagdgicas y educativas de sus hijos y de sus hijas. Existe una
gran diferencia entre las asociaciones de padres y madres y la escuela de
padres y madres. Mientras que las asociaciones de padres y madres tienen
como objetivo integrar a la familia dentro del marco educativo del centro, la
escuela de padres y madres son un cauce para proporcionar informacién a las
familias del alumnado. Las asociaciones tienen un cardcter mas participativo a
lo que el centro se refiere y la escuela es mas bien informar sobre las pautas
para desenvolverse dentro del centro educativo. La escuela de padres y madres
es una muy buena estrategia para producir un acercamiento de los padres y de
las madres a la educacion de sus hijos y de sus hijas, el problema reside en que
en nuestro pais, aun no estan muy desarrolladas.

Existen muchas mas técnicas que podemos emplear para fomentar la colaboracidn
de las familias en el centro educativo, los autores Pourtois y Desmet 1991, 1992,
(citado por Kiallinsky ,1998) definen algunas de ellas:

e Talleres creativos: los padres y las madres junto al profesorado colaboran
en la realizacién de una actividad como puede ser montar una obra de
teatro, creacién de marionetas, lanzar una campafa de recogida de algun
objeto, etc.

e Técnicas de los incidentes criticos: se trata de proyectar diapositivas en las
cuales se incluye alguna situacidn critica o alguna practica familiar positiva o
negativa, con el fin de estimular la reflexién de los padres y de las madres
expresando de esta forma sus sentimientos e ideas.

e Juego de rol: se trata de desempefar diferentes roles segun unas
determinadas situaciones, de esta forma, adquieren nuevos aprendizajes de
comportamiento y tener diferentes percepciones.

e Actividades para el desarrollo del nifio: con esta técnica se intensifica las
habilidades cognitivas, linglisticas y sociales del nifio. Para ello se le
propone a los padres la realizacién de actividades educativas, Iddicas y
didacticas con sus hijos y con sus hijas y la creacién de nuevas actividades
para su posterior realizacion en la casa.
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3.8. COMPARATIVA DE LA COLABORACION FAMILIAR EN LA ETAPA EDUCATIVA CON
OTROS PAISES EUROPEOS

En casi todos los paises europeos ha existido una implicacidn de la familia en el espacio
educativo del alumnado. La mayoria de los paises establecieron sus bases legislativas
de la participacion familiar entre la década de los 70 y 80. Segun Kiallinsky (1998) por
implicacion familiar entendemos gestion participativa en el sistema educativo, en
general, se define como la participacién de la familia en los 6rganos consultivos y
decisorios con algunos matices segun el pais. Todos los paises de la Unidn Europea
cuentan con un Consejo Escolar, aunque con diferentes nombres: consejos de
participacién, consejos de centro, comisiones escolares, comité de la comunidad
escolar, consejo para la ensefianza, etc. Todos estos drganos se diferencian segun su
funcién. En Espaia y Portugal, los Consejos son los responsables de la eleccién del
directo. En otros paises, como Inglaterra e Irlanda del Norte, el Consejo nombra al
personal docente y son responsables de su evaluacién, nominacién y cese. Por su
parte, en paises como Alemania, el Consejo Escolar establece los horarios, espacios,
cuestiones de disciplina, equipamiento, material y dirige las lineas pedagdgicas
generales. En Dinamarca, los Consejos Escolares establecen las materias optativas, el
reparto del alumnado, la distribucién de las asignaturas entre los profesores, la
colaboracién de la familia asi como la aprobacién de los presupuestos y la proposicion
del curriculo. En Italia se ocupan de la organizacién y la planificacién de las actividades
escolares no educativas y en los Paises Bajos se basa en la promocién de las lineas
pedagégicas.

Siguiendo con la colaboracion familiar en el centro educativo y remontandonos afios
atras, un ejemplo paradigmatico es el caso de lIrlanda, donde el Ministerio de
Educacidn establecié un plan en 1975 para que se impliquen de forma mas activa los
padres y las madres en la gestiéon de la escuela local. Lo que querian era confiar la
direccidn de la escuela a una comisién de miembros, donde algunos de ellos fueran, al
menos, dos padres del alumnado. Y en Italia, el Consejo del Instituto de Ensefianza es
elegido democraticamente y un padre puede presidirlo (Krallinsky, 1998).

En los Paises Bajos, desde 1920 son obligatorias las asociaciones de padres y madres
del alumnado de la escuela publica de la etapa de primaria. Y en Dinamarca, la ley
basica de 1991 sefiala que la escuela tiene la tarea basica de cooperar con los padres
en la mejora de la adquisicion de conocimientos, destrezas, métodos de trabajo del
alumnado que contribuyan al desarrollo integral de cada uno (Kiallinsky, 1998).

Como podemos ver, la colaboracién de los padres y de las madres en el dmbito
educativo estd casi sistematizada. Es mds, en todos los paises europeos, se le reconoce
a los padres y a las madres la libre eleccidn el tipo de centro educativo que desean, ya
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sea publico o privado. Tal y como sefialan Alvarez Martin y Plaza del Rio en 1996
(citado por Kfallinsky, 1998:128):

“Las reformas educativas de los decenios 80 y 90 tienden a reforzar el papel que
desempefian los padres y las madres en los establecimientos escolares. Son mayoria en
los consejos escolares de Dinamarca y Escocia y los eligen sus propias asociaciones,
aunque a veces el nombramiento es atribucion de alguna autoridad publica o privada,
como en Luxemburgo y Finlandia”.

Las asociaciones de padres y madres casi en todos los paises tienen el mismo cometido
que son (Khallinsky, 1998):

e Informar a los padres y madres sobre la asociacion y de las actividades que se
llevan a cabo.

e Hacer participar el maximo numero posible de padres y madres en las
actividades de la asociacidon para que el centro educativo pueda tener una
visién de los intereses, necesidades y preocupaciones de los padres y madres
del alumnado.

e Ayudar al centro educativo en la preparacidon de material formativo.

e Establecer relaciones de respeto entre las autoridades educativas y padres y
madres.

Siguiendo a esta autora, en algunos paises como Reino Unido, Dinamarca o Paises
Bajos, existe lo que se conoce como Carta de los padres, la cual, es difundida por las
autoridades publicas y que recoge los derechos individuales de los padres y de las
madres frente a la ensefanza privilegiada a sus hijos y a sus hijas. Los modos de
implicacion de los padres y de las madres son similares en todos los paises. En lo que
se suelen diferenciar es en las disposiciones para poner en marcha esta implicacién.
Otro indicador a tener en cuenta que condiciona la implicacién familiar en cada pais,
se relaciona con la historia y los debates ideoldgicos, es decir, el derecho de asociaciéon
es tratada de manera diferente en cada uno de los paises.

En los estudios aportados por Bogdanowicz (citado por Kiiallinsky, 1998), la formacién
de los padres y de las madres es esencial. Cada vez se necesita una preparacién
especifica para participar en la escuela. Ningln pais europeo tiene una politica global
de formacidon en materia de relacion familia-escuela. S6lo Dinamarca, a través de la
Federacién de Asociaciones de Padres, plantea un programa permanente de
formacién.

Para terminar el analisis de la participacién familiar en los diversos paises se pueden
decir que (Knallinsky, 1998):

e Todos los paises europeos admiten la necesidad de la colaboracién entre
familia-escuela.
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e Existen de forma gradual, relaciones de cooperacion orgdnica estructurada y
permanente que integran a los padres.

e Se observa una linea en las politicas educativas: encargarles misiones de
desarrollo de la asociacion educativa entre las familias y los centros escolares.

3.9. OTROS AGENTES DE INTERVENCION

Para finalizar con nuestro estudio, he considerado que es bueno conocer qué otros
agentes pueden participar en el centro escolar. En este punto incluiremos al agente
tutor de la policia local para el problema del acoso escolar en los centros educativos y
el rol de la enfermera escolar. En mi opinidon, son dos agentes importantes que pueden
influir en el desarrollo del alumnado. Aunque no se establecen protocolos de
intervencién en los centros escolares por parte de los agentes para prevenir el acoso
escolar, si que es necesario que se tenga en cuenta.

Segun Nufiez (2018), se debe fomentar la implicacién de la policia local a través del
agente tutor para que de forma conjunta con la familia y el centro escolar se
conciencie y se cuente con todos los recursos existentes para hacer frente al grave
problema del acoso escolar. La figura del agente tutor se encuentra directamente en
el centro, en horarios distintos y con un contacto permanente con el alumnado y
direccion del centro. El agente tutor de la policia local es necesario para prevenir
todo tipo de violencia. Esta figura se puede incluir dentro del Plan Local de
intervencién de los centros educativos con otros programas como la violencia de
género y acoso, la educacidn vial, acoso escolar, etc. De esta forma, el agente tutor
estd permanentemente en contacto con la comunidad educativa, la direccidon del
centro y con los y las menores escolares.

El agente tutor debera tener una formacidon determinada para realizar sus funciones,
participando en los planes y disefio de las actuaciones concretas para cada curso
escolar, tanto la jefatura como el apoyo policial. También debera contar con la
colaboracién de los centros escolares, AMPA, Delegacion de Educacidn e instituciones
de la Ciudad que se encuentren implicados en la educacién y cultura del alumnado.

Uno de los primeros proyectos en Espaina del agente tutor se elabord en Plasencia por
el Intendente Jefe Enrique Cenalmor reflejando las siguientes funciones de esta figura
(Nufiez, 2018):

e Erradicar el absentismo escolar

e Prevencion y control de casos de violencia
e Violencia de género entre el alumnado

e Acoso escolar y ciberacoso

e Trapicheos de estupefacientes en las puertas del centro escolar
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e Formacidn sobre el uso de internet y redes sociales

e Intervencién en materia de Educacién y seguridad vial.

e Control de la formacion o pertenencia a bandas, grupos que puedan alterar la
convivencia del centro

e Interlocutor con fiscalia

e Control de documentacion transporte escolar.

En referencia a la enfermera escolar, la primera definicidon que encontramos en
referencia es la de la National Association of School Nurse (NASN) en 1999 (Guillén,
2017:105):

“Una prdctica especializada de la profesion enfermera que persigue el bienestar, el
éxito académico y la promocion de la salud en la via del alumnado, la enfermera
escolar fomenta la responsabilidad positiva del alumnado para un desarrollo normal,
promoviendo de esta forma la salud y la seguridad......colabora activamente con toda la
comunidad escolar para construir la capacidad de adaptacion del alumnado a la
familia, su gestion, apoyo y aprendizaje”.

La Sociedad Cientifica Espafola de Enfermeria Escolar en 2009 definié la figura de la
enfermera escolar como (Guillén, 2017:106):

“profesional de enfermeria que realiza su trabajo en el dmbito escolar, prestando
atencion y cura de la salud en la comunidad educativa y que por hacer esto ha recibido
una formacion especifica y complementaria en su proceso formativo. Su objetivo es
contribuir en el pleno desarrollo y maximizando el bienestar fisico, mental y social de
esta comunidad, teniendo que estar integrada en la misma, y en su consecuencia
presente en el centro educativo durante todo el horario escolar.”

La enfermera escolar esta cualificada para educar en la promocién de la salud y velar y
cuidar a toda la comunidad educativa. Desarrolla de forma satisfactoria las habilidades
necesarias para proporcionar servicios de salud al centro educativo y entorno
sociofamiliar. Los objetivos de la enfermera escolar, ademas del cuidado de la salud,
trabajan también en la promocién y prevencidon enfocadas al alumnado del centro

escolar.

La Sociedad Cientifica Espafiola de Enfermeria Escolar definidé las funciones de la
enfermera escolar haciendo referencia a cuatro funciones esenciales: asistencial,
docente, gestora e investigadora. Cada una de ellas, tiene diferentes caracteristicas.
Nosotros solo haremos mencion alguna de ellas (Guillén, 2017):

e Promocionar, proteger, mantener, rehabilitar la salud de la comunidad
educativa.
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e Realizar los pertinentes planes de atencién de enfermeria al alumnado que lo
requiera, basados en los diagndsticos enfermeros.

e Actuar ante emergencias o incidencias que surjan durante el horario escolar.

e Administrar tratamientos y medicaciones prescritas por profesionales médicos,
a los escolares que lo requieran, previa autorizacién.

e Control y seguimiento del alumnado con enfermedades crdénicas en
colaboracién con la familia, facultativos y demds miembros del equipo de salud.

e Coordinaciéon de los distintos examenes de salud escolar: vacunacion,
revisiones bucodentales, podoldgicas, etc.

e Supervisar el equilibrio de la alimentaciéon ofrecida por el comedor escolar,
para la evaluacién mensual de los menus.

e Trabajar colaborativamente con el equipo docente y el claustro de profesores
para integrar la salud en todas las materias de manera trasversal.

e Educar al alumnado que padece enfermedades crénicas y al resto del alumnado
en autocuidados.

e Realizar recomendaciones dirigidas a madres y a padres, profesorado sobre los
procesos patolégicos mas comunes en la infancia y adolescencia.

Estas son algunas de las funciones de las enfermeras escolares, realizan muchisimas
mas, pero por interés a nuestro estudio, he considerado nombrar aquellas que mas se
asemejan a la colaboracion escolar.

3.10. CONCLUSIONES FINALES

Para cerrar todo lo expuesto anteriormente, podemos decir que el camino para lograr
una perfecta colaboracién entre la familia y el centro educativo es aun largo. Para el
alumnado seria perfecto que los padres y las madres participaran de forma mas activa
en el colegio, pero esto es algo que todavia esta por mejorar, ya que la realidad nos
muestra que el trabajo de equipo que realizan las familias con el profesorado se
reduce meramente a la reuniones puntuales para informacidn sobre el aprendizaje de

sus hijos y de sus hijas.

Como ya hemos seiialado, observamos que la implicacién de la familia en el dmbito
educativo es un factor importante para la mejora del alumnado, sobre todo para
aquellos colectivos mas vulnerables. Por ello debemos promocionar de forma mas
positiva la colaboracidn de la familia en la escuela, para que de esta forma, el
alumnado aumente su rendimiento escolar. Para que una escuela se caracterice con
éxito de las demas, debe de existir esa colaboracién familia-escuela. Estas escuelas se
caracterizan por ello, basicamente porque tienen una mayor implicacion de los padres
y de las madres en la vida educativa de sus hijas y de sus hijos.
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La participacién familiar a través de las asociaciones u érganos de gobierno escolares
no son precisamente las mas importantes, si no que, el profesorado que trabaja en
estos centros educativos les dan mas importancia a las relaciones que favorecen el
desarrollo integral de los nifios y de las nifias, orientdandose a cubrir las necesidades
gue estos tienen, ya sea en el entorno escolar como en el familiar. La implicacién
familiar en toda la etapa educativa del alumnado es una de las estrategias mas eficaces
para mejorar los resultados de los estudiantes. La participacion de las familias en el
ambito educativo, parece que sélo nos muestra aspectos positivos, que como ya
hemos mencionado anteriormente son: mejora el rendimiento del alumnado, mejora
las relaciones entre familia-alumnado, aumenta la autoestima del y de la menor y hace
que los padres y las madres tengan una vision mas positiva del centro escolar.

Entre los padres y las madres y el profesorado debe de existir una participacion
efectiva y estable que permita una comunicacion fluida de informacion. El centro
educativo debe de informar a las familias sobre las diferentes formas y sobre los
diferentes métodos de aprendizaje y hacerlas participe de ello. Tanto la familia como
el centro escolar tienen un objetivo comun que es el desarrollo integral del nifio y de la
nifa y aportar su ayuda para que se integren de una forma competente en la sociedad.

Después del recorrido que hemos hecho de la colaboracion de la familia en el ambito
educativo podemos concluir que, en Espafia, la colaboracién entre familia y escuela no
es suficiente, no existe una tradicién de colaboracion entre ambos espacios. Aun se
debe alcanzar un grado mas alto de colaboracion, pero para ello también debemos
tener en cuenta aspectos como la disponibilidad de los padres y de las madres.
También debemos de senalar que la relaciéon entre la familia y el profesorado es
complicada ya que pueden existir actitudes cerradas respecto a la educacion del
alumnado, tanto por parte de la familia como por parte de la escuela, por ello, ni el
centro escolar ni la familia debe intentar cambiar el modo de educar de ambos
espacios, sino que, debe de haber un respeto y llegar a un consenso entre ambas
partes. Aunque hayamos mencionado algunos aspectos no tan positivos en esta
colaboracién, podemos decir, que existen mas ventajas que desventajas.

Para finalizar decir, que el papel de los padres y de las madres y profesorado en la
educacién de los nifios y de las nifas es esencial y complementario para una formacién
integral ya sea a nivel educativo como cultural, social y emocional. Por eso es
necesario que familia y escuela caminen juntos para reforzar los aprendizajes del
alumnado. Como ya hemos expuesto, la educacién es una tarea que nos implica a
todos, tanto a padres y a madres, profesorado y al mismo alumnado. La
responsabilidad de la educacién de los hijos y de las hijas la tienen tanto la familia
como el centro escolar y existe una necesidad creciente de crear una estrecha relacién
entre ambas instituciones.
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3.11.2 NORMATIVA CONSULTADA

La Constitucién Espafiola 1978.

Ley organica 5/1980 de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto de Centros
Escolares (LOECE)

Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacién (LODE)
Ley General de Ordenacién del sistema educativo de 3 de octubre de 1990 (LOGSE)

Ley Orgdnica sobre Participaciéon, Evaluacion y Gobierno de Centros Docentes de 20 de
noviembre de 1995 (LOPEG)

Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacidon (LOCE)
Ley Organica, de 3 de mayo, de Educacién 2006 (LOE)

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE)
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4. PROGRAMACION DIDACTICA

Programacion didactica del médulo de Intervencion con familias y
atencion a menores en riesgo social

CURSO: 2019/2020

CENTRO EDUCATIVO

I.E.S. El Valle

DEPARTAMENTO:

Servicios Socioculturales y a la Comunidad

CICLO FORMATIVO:

Técnico Superior en Educacién Infantil

FAMILIA PROFESIONAL:

Servicios Socioculturales y a la Comunidad

CURSO EN EL QUE SE IMPARTE EL | Primer Curso
MODULO:

Intervencion con familias y atencidon a
MODULO: menores en riesgo social.

HORARIO Y AULA

Lunes, jueves en el aula 15

NUMERO DE ALUMNOS Y ALUMNAS EN
EL AULA

20

TEMPORALIZACION:

Horas anuales Horas
semanales
64 2
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4.1 INTRODUCCION, JUSTIFICACION Y FUNDAMENTACION

La programacion didactica segun el articulo 29 del Decreto 327/2010 se caracteriza por
ser un instrumento especifico de planificacidon, desarrollo y evaluacién de cada
materia, médulo o del curriculo establecido por la normativa vigente. En la
programacion se tendran en cuenta las necesidades y caracteristicas del alumnado y
debera incluir al menos, los siguientes aspectos: objetivos, contenidos, distribucién
temporal, criterios de evaluacién, metodologia, evaluacién, criterios de calificacion,
competencias profesionales, personales y sociales (en el caso de la formacién
profesional), atencién a la diversidad, etc.

De acuerdo con el articulo 6 de la LOE (modificado por la LOMCE), en la programacion
se trabaja los elementos curriculares que son: estdndares de aprendizaje evaluables,
criterios de evaluacién, metodologia, contenidos, competencias y objetivos de ciclo de
técnico superior de educacion infantil, concretamente del mddulo de intervencién con
familias y atencidon a menores en riesgo social.

Las caracteristicas de mi programacion mas relevantes son:
Inclusiva: a través del trabajo cooperativo

Socializadora: para desarrollar los valores transversales democraticos, civicos y éticos

de nuestra sociedad.

Incorporacion de valores transversales: como el esfuerzo, el respeto o trabajo
colaborativo.

Esta programacién va dirigida al ciclo superior de FP de técnico superior de educacién
infantil para el curso 2019/2020, concretamente para el médulo de intervencién con
familias y atencidn con menores en riesgo social.

La programacién nos va a servir como un instrumento de planificacion, reflexion y
orientacién, y nos va a permitir como profesores y profesoras, aumentar la conciencia
sobre la practica educativa y mejora de la calidad de la educacion.

La programacién nos sirve como instrumento para planificar la actividad del aula a
través de:
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Adecuacién: a un determinado contexto, es decir, al entorno social y cultural del
centro, a las caracteristicas del alumnado. Se trata de adecuarse a los aspectos mas
relevantes del contexto que influyan de forma mas significativa en los elementos.

Concrecién: debemos concretar el plan de actuacién que vamos a llevar a cabo en el
aula.

Flexibilidad: se trata de tener en cuenta las situaciones que se nos pueden plantear de
forma imprevista, para que, de esta forma, estemos preparados para actuar de forma
alternativa.

Viabilidad: para que una programacién sea viable es necesario que cumplamos de
forma correcta las funciones, ajustarnos al tiempo que tenemos disponible y que
contemos con los recursos necesarios para llevar a cabo nuestras actuaciones
programadas.

La programacion se concreta en tres niveles diferentes:

1. Curriculo: este primer nivel se corresponde a lo establecido en la administracion
educativa y aquello que se recoge en el marco normativo y curricular vigente para el
modulo que se esta programando.

2. Programacion didactica: se incluye en el proyecto educativo. El centro debe
adaptarse a su alumnado, atendiendo a la diversidad y caracteristicas de cada persona.
Es responsabilidad de los departamentos didacticos, se indica en la primera parte de la
programacion.

3. Unidades didacticas/unidades de trabajo: el profesorado es el responsable de
concretar el curriculo del aula, de acuerdo a las directrices establecidas por el
Departamento Didactico en la Programacion didactica.

Otros de los puntos importantes que debemos tener en cuenta es la diversidad el
alumnado. La diversidad esta presente en toda la programacion, se debe atender a la
diversidad de intereses, motivaciones y caracteristicas del alumnado. La diversidad da
lugar a que en el aula exista una gran variedad de niveles de adquisicién, de estilos y
de ritmos de aprendizaje, de forma de relacién e intereses. Una educacion integradora,
supondra una clave para atender la diversidad.

El concepto de atencidn a la diversidad integra un conjunto de acciones educativas que
intentan dar respuesta a las necesidades, temporales o permanentes, de todo el
alumnado. Supone no sélo atender al alumno y alumna que presenta una determinada
dificultad especifica, sino atender a todo lo que el alumnado representa. Se debe
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conocer y analizar las necesidades del alumnado, tanto educativas como sociales,
ademas de los intereses del alumnado para favorecer al maximo su aprendizaje.

A través de la programaciéon vamos a fomentar el trabajo individual y cooperativo, para
favorecer el empleo del lenguaje y el razonamiento légico y promover una educacion
en valores y actitudes de forma continuada a lo largo de cada curso. Incluir la
transversalidad va a suponer una oportunidad para globalizar la ensefianza y realizar
una programacion interdisciplinar.

4.2. CONTEXTUALIZACION
4.2.1 CONTEXTUALIZACION DEL MODULO

El titulo de Técnico Superior en Educacidén Infantil se recoge en el Real Decreto
1394/2007, de 29 de octubre y queda identificado por los siguientes elementos:

Denominacion: Educacion Infantil.
Nivel: Formacidn Profesional de Grado Superior.
Duracion: 2000 horas.

Familia Profesional: Servicios Socioculturales y a la Comunidad. Referente europeo:
CINE -5b (Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion).

4.2.2. CONTEXTUALIZACION AL CENTRO Y AL PROYECTO EDUCATIVO

El centro se encuentra situado en el barrio del Valle de Jaén, considerado de una
especial dificultad por las carencias de infraestructuras urbanas y tipos de vivienda que
presenta. Su nivel de poblaciéon, socio-econdmico y cultural de sus vecinos y vecinas
muestran conflictividad social. Dentro del barrio la inmigracién alcanza en torno a un
12%.

Sobre la situacion laboral del entorno, un 17% se encuentran en desempleo
destacando que los trabajos mas realizados son los relacionados con el sector

servicios.

En referencia a la escolarizacion, un 40% mas o menos cursan estudios, donde la
mayoria solo posee un graduado o certificado escolar.
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El centro esta dotado por un total de seis edificios y se adecua a los requisitos minimos
recogidos en el Real Decreto 1147/2011, en los cuales, podemos encontrar los
siguientes espacios:

e Espacio polivalente: en este espacio se encuentran los equipos
audiovisuales y PC,s instalados en la red y caiidn de proyeccién e
internet.

e Taller de servicios socioculturales: se encuentra equipado con equipos
audiovisuales, PC instalados en la red y cafidn de proyeccién en
internet, equipo basico de iluminacidn escénica, maniquies de primeros
auxilios (adulto y bebé), instalaciéon y materiales para cuidados, higiene
y alimentacion infantil, material de psicomotricidad, material de juegos
estructurados, material de expresion ritmico-musical, material de
expresion dramatica, material de representacién, material de expresion
plastica, material de razonamiento IUdico-matemadatico, material de
expresion oral y material sensopercepcion.

Las lineas de actuacién pedagégica orientan las decisiones del centro y estan
encauzadas a la consecucion de la superacidén escolar del alumnado. Proporcionaran
una mejor atenciéon educativa y velaran por el interés general. Ademas, estan
respaldadas en los valores y principios que se recogen en la LOE y en la LEA.

Todas las actividades pedagdgicas del centro estan orientadas al pleno desarrollo de la
personalidad del alumnado y de su formacion integral, en el respeto a los principios
democraticos de convivencia y a los derechos y libertades esenciales. Entre ellos,
podemos destacar:

- Principio de libertad: respeto a la libertad de conciencia, limites a libertad de
catedra.

- Principio de igualdad: igualdad de oportunidades, inclusién educativa, no
discriminaciodn, igualdad efectiva entre hombres y mujeres.

- Principio de dignidad: respeto de los derechos del alumnado, desarrollo de las
capacidades del alumnado y respeto a la diversidad.

- Principio de participacion: funcionamiento democratico, autonomia pedagdgica
y de gestion.

- Principio de convivencia democratica: responsabilidad, respeto al otro, respeto
al medio, cultura de paz, tolerancia, solidaridad.
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Esta programacion hace referencia a uno de los mdédulos profesionales del ciclo de
técnico superior en educacion infantil. Dicho mdédulo corresponde a intervencion con
familias y atencién a menores en situacion de riesgo social.

El mdédulo se imparte en el primer curso, y se encuentra dentro del marco del proyecto
educativo del centro, ademas, contribuye al desarrollo de las finalidades educativas del
mismo. Tiene como eje, las caracteristicas propias de la Formacion profesional. Este
modulo tiene una duraciéon de 64 horas, las cuales, se distribuyen en dos horas
semanales. La especialidad del profesorado para impartir dicho médulo, sera aquella
de intervencidn sociocomunitaria, perteneciente al cuerpo de profesor/a de ensefianza
secundaria.

Lo que intentaremos con la programacién de este mdédulo es desarrollar las acciones
necesarias para favorecer la exploracion del entorno a través del contacto con los
objetos y la relacién del nino y nifia con sus iguales y personas adultas.

4.2.3. CONTEXTUALIZACION AL AULA

La programacion estd contextualizada a las caracteristicas psicoevolutivas del
alumnado que se encuentran cursando el primer curso. Los alumnos y las alumnas de

este curso se caracterizan por:

1. Desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo o formal abstracto, donde el
maodulo de intervencidn con familias y atencién a menores en situacién de riesgo social
le permite utilizar el razonamiento légico, analizar y combinar variables, establecer
relaciones causa-efecto, formular hipotesis, realizar deducciones, generalizaciones vy
aplicaciones.

2. Desarrollo y afianzamiento del lenguaje, que en el mddulo de intervenciéon con
familias y atencidn a menores en situacidon de riesgo social posibilita incorporar el
vocabulario y terminologia especifica, trabajar la lectura compresiva, le verbalizacién
de los procesos de razonamiento, etc.

3. Desarrollo afectivo y social, con una mayor implicaciéon y trabajo en grupo. Es por
ello, que en la programacién del mdédulo del intervencién con familias y atencién a
menores en situacion de riesgo social incorporaremos metodologias motivadoras e
innovadoras de trabajo cooperativo y tutoria ente iguales que favorecen la inclusién y

la socializacion.
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El nimero de alumnos y alumnas que se encuentran matriculados en este mddulo es
de 29, con edades comprendidas entre los 18 y los 27 afios, siendo la mayoria mujeres.

Cuatro de estas alumnas, se han matriculado por segunda vez en este mddulo,
mientras que solo hay un alumno matriculado por tercera vez. El nivel de
conocimiento previo del mdédulo por parte de los alumnos y alumnas es muy diverso,
relacionado sobretodo con el nivel de estudios previos y experiencia profesional previa

El alumnado que se encuentra matriculado en este médulo es muy diverso en cuanto a
sus intereses, motivaciones y actitudes, esta diversidad serd atendida ofreciendo una
respuesta educativa diversificada en cuanto a sus contenidos, actividades,
metodologias, espacios, tiempos, recursos didacticos y evaluacién.

Actualmente, dentro de este mddulo no se encuentra ningun alumno/a con
discapacidad

4.2.4. CONTEXTUALIZACION AL ENTORNO PRODUCTIVO

Las ensefianzas del médulo especifico relacionado con la intervencién con familias y
atencion a menores en riesgo social se desarrollan en el primer curso.

Con este modulo profesional, podemos desarrollar funciones como la organizacién,
ejecucidon y evaluacién de las intervenciones socioeducativas con menores de 0 a 6
aflos en situacién de riesgo o acogidos en centros de menores, ademas de, realizar
intervenciones dirigidas a favorecer la colaboracion de las familias en el proceso
socioeducativo de los nifios y niflas y mejorar sus pautas educativas.

Con la realizacién del médulo podremos desempeiiar funciones de organizacién y
detecciéon de necesidades elaborando programas donde se especifique todos sus
elementos. A través de la ejecucién, podemos recoger informacion de los nifos y
nifas y sus familias para la previsidon de casualidades y aplicar las estrategias de
intervencidon necesarias para cumplimentar la documentacion asociada al proceso.

Por ultimo, la evaluaciéon nos va a permitir llevar un control y seguimiento de las
actividades, las cuales, se desarrollan, en el sector de la educacién formal y no formal,
asi como en la de los servicios sociales de atencidon a menores de 0 a 6 afios.

4.3. OBJETIVOS GENERALES DEL CICLO FORMATIVO
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Los objetivos generales de este ciclo formativo son los siguientes:

a) ldentificar y concretar los elementos de la programacién, relacionandolos con las
caracteristicas del grupo y del contexto para programar la intervencién educativa y de
atencion social a la infancia.

b) Identificar y seleccionar los recursos diddacticos, describiendo sus caracteristicas y
aplicaciones para organizarlos de acuerdo con la actividad y los destinatarios.

c) Seleccionar y aplicar recursos y estrategias metodoldgicas, relaciondandolos con las
caracteristicas de los nifios y niflas, en el contexto para realizar las actividades
programadas.

d) Seleccionar y aplicar dindmicas de comunicacion y participacion, analizando las
variables del contexto y siguiendo el procedimiento, establecido y las estrategias de
intervencion con las familias.

e) Identificar necesidades de los nifios y nifias, asi como de las familias, que requieran
la participaciéon de otros profesionales o servicios, concretando los recursos de
diagndstico y de actuacion, para dar una respuesta adecuada.

f) Seleccionar y aplicar técnicas e instrumentos de evaluacidn, relacionandolos con las
variables relevantes y comparando los resultados con el estandar establecido en el

proceso de intervencion.

g) Seleccionar y aplicar estrategias de transmisién de informacién relaciondandolas con
los contenidos a transmitir, su finalidad y los receptores para mejorar la calidad del

servicio.

h) Reconocer los diferentes recursos y estrategias de aprendizaje a lo largo de la vida,
relacionandolos con los diferentes aspectos de su competencia profesional para
mantener actualizados sus conocimientos cientificos y técnicos.

i) Identificar y evaluar su contribucion a los objetivos de la Institucién, valorando su
actividad profesional para la consecucién de los mismos.

j) Identificar las caracteristicas del trabajo en equipo, valorando su importancia para
mejorar la prdactica educativa y lograr una intervencién planificada, coherente y
compartida.

k) Aplicar dindmicas de grupo y técnicas de comunicacién en el equipo de trabajo,
intercambiando informacion y experiencias para facilitar la coherencia en el proyecto.
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m) Analizar los espacios y los materiales para la intervencién, actualizando Ia
legislacién vigente en materia de prevencidon de riesgos y de seguridad para, asi,
preservar la salud e integridad fisica de los nifios y nifias.

n) Identificar y valorar las oportunidades de aprendizaje y empleo, analizando las
ofertas y demandas del mercado laboral para mejorar su empleabilidad.

i) Reconocer sus derechos y deberes como agente activo de la sociedad para el
ejercicio de una ciudadania democratica.

o) Aplicar técnicas de primeros auxilios, empleando los protocolos establecidos para
dar respuesta a situaciones de emergencia y riesgo para la salud en el desarrollo de su
actividad profesional.

4.4. OBJETIVOS DEL MODULO DE INTERVENCION CON FAMILIAS Y ATENCION A
MENORES EN RIESGO SOCIAL

a) Identificar y concretar los elementos de la programacion, relacionandolos con las
caracteristicas del grupo y del contexto para programar la intervencion educativa y de
atencion social a la infancia.

b) Identificar y seleccionar los recursos didacticos, describiendo sus caracteristicas y
aplicaciones para organizarlos de acuerdo con la actividad y los destinatarios.

c) Seleccionar y aplicar recursos y estrategias metodoldgicas, relaciondandolos con las
caracteristicas de los niflos y nifas, en el contexto para realizar las actividades
programadas.

d) Seleccionar y aplicar dindmicas de comunicacion y participacion, analizando las
variables del contexto y siguiendo el procedimiento, establecido y las estrategias de
intervencion con las familias.

e) Identificar necesidades de los nifios y nifias, asi como de las familias, que requieran
la participacion de otros profesionales o servicios, concretando los recursos de
diagndstico y de actuacion, para dar una respuesta adecuada.

f) Seleccionar y aplicar técnicas e instrumentos de evaluacidn, relacionandolos con las
variables relevantes y comparando los resultados con el estandar establecido en el
proceso de intervencion.
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g) Seleccionar y aplicar estrategias de transmisién de informacidn relacionandolas con
los contenidos a transmitir, su finalidad y los receptores para mejorar la calidad del

servicio.

j) Identificar las caracteristicas del trabajo en equipo, valorando su importancia para
mejorar la prdactica educativa y lograr una intervencién planificada, coherente y
compartida.

k) Aplicar dinamicas de grupo y técnicas de comunicacidon en el equipo de trabajo,
intercambiando informacidn y experiencias para facilitar la coherencia en el proyecto.

[) Analizar los espacios y los materiales para la intervencion, actualizando la legislacion
vigente en materia de prevencién de riesgos y de seguridad para, asi, preservar la
salud e integridad fisica de los nifos y nifias.

4.5. COMPETENCIAS PROFESIONALES, PERSONALES Y SOCIALES DEL CICLO
FORMATIVO Y DEL MODULO

Del ciclo formativo:

Las competencias profesionales, personales y sociales de este titulo son las que se

relacionan a continuacion:

a) Programar la intervencién educativa y de atencién social a la infancia a partir de las
directrices del programa de la institucidn y de las caracteristicas individuales, del grupo
y del contexto.

b) Organizar los recursos para el desarrollo de la actividad respondiendo a las
necesidades y caracteristicas de los nifos y nifias.

c) Desarrollar las actividades programadas, empleando los recursos y estrategias
metodoldgicas apropiadas y creando un clima de confianza.

d) Disefar y aplicar estrategias de actuacién con las familias, en el marco de las
finalidades y procedimientos de la institucién, para mejorar el proceso de intervencion.

e) Dar respuesta a las necesidades de los nifios y nifias, asi como de las familias que
requieran la participacién de otros profesionales o servicios, utilizando los recursos y
procedimientos apropiados.
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f) Actuar ante contingencias relativas a las personas, recursos o al medio,
transmitiendo seguridad y confianza y aplicando, en su caso, los protocolos de
actuacion establecidos.

g) Evaluar el proceso de intervencion y los resultados obtenidos, elaborando y
gestionando la documentacién asociada al proceso y trasmitiendo la informacién con
el fin de mejorar la calidad del servicio.

h) Mantener actualizados los conocimientos cientificos y técnicos relativos a su
actividad profesional, utilizando los recursos existentes para el aprendizaje a lo largo
de la vida.

i) Actuar con autonomia e iniciativa en el disefio y realizacién de actividades,
respetando las lineas pedagdgicas y de actuacién de la institucién en la que desarrolla
su actividad.

j) Mantener relaciones fluidas con los nifios y nifias y sus familias, miembros del grupo
en el que se esté integrado y otros profesionales, mostrando habilidades sociales,
capacidad de gestion de la diversidad cultural y aportando soluciones a conflictos que
se presenten.

k) Generar entornos seguros, respetando la normativa y protocolos de seguridad en la
planificacion y desarrollo de las actividades.

[) Ejercer sus derechos y cumplir con las obligaciones que se derivan de las relaciones
laborales, de acuerdo con lo establecido en la legislacidn vigente.

m) Gestionar su carrera profesional, analizando oportunidades de empleo, autoempleo
y aprendizaje.

n) Crear y gestionar una pequefia empresa, realizando estudio de viabilidad de
productos, de planificacién de la produccion y de comercializacion.

) Participar de forma activa en la vida econdmica, social y cultural, con una actitud
critica y de responsabilidad.

Del moédulo:

La formacion del moddulo contribuye a alcanzar las competencias profesionales,
personales y sociales relacionadas:
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a) Programar la intervencién educativa y de atencidn social a la infancia a partir de las
directrices del programa de la institucidn y de las caracteristicas individuales, del grupo
y del contexto.

b) Organizar los recursos para el desarrollo de la actividad respondiendo a las
necesidades y caracteristicas de los nifios y nifas.

c) Desarrollar las actividades programadas, empleando los recursos y estrategias
metodoldgicas apropiadas y creando un clima de confianza.

d) Disenar y aplicar estrategias de actuacién con las familias, en el marco de las
finalidades y procedimientos de la institucidn, para mejorar el proceso de intervencién.

e) Dar respuesta a las necesidades de los nifios y nifias, asi como de las familias que
requieran la participacion de otros profesionales o servicios, utilizando los recursos y
procedimientos apropiados.

g) Evaluar el proceso de intervencion y los resultados obtenidos, elaborando y
gestionando la documentacién asociada al proceso y trasmitiendo la informacion con
el fin de mejorar la calidad del servicio.

i) Actuar con autonomia e iniciativa en el disefio y realizacién de actividades,
respetando las lineas pedagdgicas y de actuacion de la institucidn en la que desarrolla
su actividad.

j) Mantener relaciones fluidas con los nifios y nifias y sus familias, miembros del grupo
en el que se esté integrado y otros profesionales, mostrando habilidades sociales,
capacidad de gestiéon de la diversidad cultural y aportando soluciones a conflictos que

se presenten.

4.6. RESULTADOS DE APRENDIZAJE Y CRITERIOS DE EVALUACION

1 RESULTADOS DE APRENDIZAIJE (RA)

2 CRITERIOS DE EVALUACION (CE)

RA (6) | CRITERIOS DE EVALUACION

1 | Planifica programas y actividades de intervencion socio-educativa
dirigidos a nifios y nifas acogidos en centros de menores

C | a) Se han identificado las diferencias entre los diversos tipos de
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modelos de atencidn a la infancia en la Unidn Europea.

b) Se han identificado y descrito las caracteristicas mas significativas
de la red de servicios sociales de atencidn a la infancia.

c) Se ha analizado la legislacién vigente en relaciéon a los servicios de
atencidn a la infancia.

d) Se ha descrito la estructura organizativa y funcional de los
diferentes centros de atencién a la infancia.

e) Se han identificado los documentos que regulan la intervencion
socio-educativa en los centros de menores.

f) Se han formulado objetivos acordes con las caracteristicas de los
nifios y nifas y del modelo socio-educativo del centro

g) Se han propuesto actividades, recursos y estrategias de
intervencion adecuadas.

h) Se han previsto los espacios y los tiempos necesarios

i) Se han establecido los canales y mecanismos de coordinacién e
intercambio de informacién con otros profesionales implicados en el

proceso.

j) Se ha valorado la importancia del trabajo en equipo en el éxito de la

intervencion.

Planifica programas y actividades de intervencion con familias

a) Se ha identificado y descrito la influencia de las pautas de crianza
en la familia en el desarrollo integral del nifio y de la nifia.

b) Se han descrito programas de ayuda e intervencion con familias

desde los ambitos educativo y social.

c) Se han propuesto estrategias, actividades y recursos para favorecer
la participacion de la familia y, en su caso, mejorar su competencia
educativa.

d) Se han identificado los criterios educativos, aspectos formales y
actitudes que se deben tener en cuenta en relacion a la colaboracion
con las familias.

e) Se ha valorado la importancia de la colaboracidn familia-institucion

en los primeros afios.

f) Se han descrito las problemdticas e indicadores asociados a las
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familias en situacion de riesgo social.

g) Se han identificado los indicadores y requisitos que sefalan la
existencia de maltrato.

h) Se han concretado los protocolos de actuacion tras la deteccion de
situacion de riesgo o maltrato en la familia.

i) Se ha valorado el papel de la persona educadora en la deteccion y
comunicacion de las situaciones de riesgo y/o maltrato infantil.

j) Se ha valorado la necesidad de mantener una actitud respetuosa
hacia las diversas situaciones familiares.

Implementa actividades socioeducativas dirigidas a nifios y nifias en
situacion de riesgo o acogidos en centros de menores

a) Se han empleado técnicas e instrumentos para la obtencion de
informacion.

b) Se han identificado las caracteristicas y necesidades del grupo y el
contexto asignado.

¢) Se han organizado los espacios y recursos materiales y humanos
d) Se han aplicado estrategias metodoldgicas.

e) Se ha valorado la necesidad de generar un clima familiar, de
seqguridad afectiva y confianza.

f) Se ha favorecido la conciliacion de las rutinas del centro con los
ritmos individuales.

g) Se han resuelto las situaciones de urgencia e imprevistos.
h) Se han adoptado medidas de prevencion y seguridad.

i) Se han adoptado actitudes de escucha a las propuestas de los nifios
y nifias permitiéndoles participar activamente en las decisiones que

les afectan.

j) Se ha justificado la necesidad del trabajo en equipo y de la
colaboracion con otros profesionales.

Implementa actividades y estrategias que favorecen la colaboracion
de la familia en el proceso socio-educativo de los nifios y nifas

a) Se han identificado los canales de participacion de las familias en la
institucion.
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b) Se han identificado las necesidades educativas y/o de participacion
de la familia.

c) Se han preparado guiones para reuniones y entrevistas con las
familias.

d) Se han realizado reuniones y entrevistas siguiendo objetivos y
guiones establecidos.

e) Se ha mantenido una actitud receptiva a las iniciativas y propuestas
de participacion de las familias.

f) Se han organizado los recursos, espacios y tiempos de acuerdo a los
objetivos de la actividad.

g) Se ha respondido ante situaciones imprevistas.
h) Se ha mantenido actitud positiva en la relacion con las familias.

i) Se ha valorado la importancia de las habilidades sociales de la
persona educadora en las relaciones con la familia.

j) Se ha adaptado la comunicacion a las caracteristicas de las familias

Evalia el proceso y el resultado de las intervenciones
socioeducativas con los nifos y niflas acogidos en centros de
menores

a) Se han disefiado o seleccionado instrumentos adecuados para

obtener informacion de los nifios y nifias.

b) Se han establecido las estrategias, técnicas e instrumentos de
seguimiento y evaluacion de la intervencion.

c) Se han aplicado los instrumentos de evaluacion siguiendo el

procedimiento correcto.
d) Se ha interpretado correctamente la informacion obtenida.

e) Se han identificado los aspectos que hay que modificar en la

intervencion.

f) Se han propuesto las medidas necesarias para mejorar la
intervencion.

g) Se ha informado a los miembros del equipo siguiendo los
protocolos establecidos.

h) Se han identificado situaciones que requieren la participacion de
otros profesionales y las pautas de actuacion a sequir.
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i) Se ha informado a las familias del progreso del nifio o nifia de
forma individualizada y comprensible.

j) Se ha valorado la importancia de destacar los aspectos positivos de
la evolucion del nifo y la nifia en las informaciones facilitadas a la
familia.

Evalua el proceso y el resultado de las intervenciones con familias

a) Se han seleccionado los indicadores de evaluacion.

b) Se han disefiado o seleccionado instrumentos adecuados para
obtener informacion sobre: la situacion familiar, las necesidades
educativas de la familia, las posibilidades y deseos familiares de
participacion.

¢) Se han aplicado correctamente los instrumentos de evaluacion.
d) Se han recogido e interpretado correctamente los datos.

e) Se han identificado las desviaciones respecto a lo previsto en la
intervencion.

f) Se han propuesto medidas de correccion en situaciones
problemadticas.

g) Se han valorado la necesidad de la participacion de la familia en la

evaluacion de la intervencion.

h) Se ha valorado la importancia de mantener una actitud
permanente de mejora en la eficacia y calidad del servicio.

Tabla 3: Tabla de resultados de aprendizaje y criterios de evaluacion

4.7. CONTENIDOS DEL MODULO DE INTERVENCION CON FAMILIAS Y ATENCION A

MENORES EN RIESGO SOCIAL

BLOQUES DE ;
TITULO O NOMBRE DEL BLOQUE:
CONTENIDOS
1 Planificacién de programas y actividades de intervencion socioeducativa con
menores
2 Planificacidén de programas y actividades de intervencion con familias
3 Implementacién de programas y actividades socioeducativas con menores
4 Implementacién de programas, actividades y estrategias de intervencidn con

familias
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5

Evaluacion de la intervencion socioeducativa con menores

6

Evaluacion de la intervencion con familias

Tabla 4: Tabla de contenidos

4.8. SECUENCIACION DE CONTENIDOS EN UNIDADES DIDACTICAS.

RA Bloque N2 UD Titulo Unidad Didactica Evaluacion Horas

1-2

1

1-2-5

5-6

5-6

4-3

1

1

1 La infancia 1 6

2 marco juridico legal sobre la 1 5
infancia

3 Identificacion y abordaje del 1 6

maltrato infantil
4 La familia 1 6

5 intervencion  educativa con 2 5
familia en entornos formales

6 Intervencion con las familias en 2 5

las instituciones

7 Intervencion con familias y 2 6
menores en situacion de riesgo

social.

8 Actividades sociedoeducativas 2 5
con menores |

9 Actividades socieducativas con 3 5
menores Il
10 Separacion del menor del 3 5

nucleo familiar: centros de
proteccion de menores y

acogimiento familiar

11 Evaluacién de los programas y 3 5
centros de proteccién

12 Técnicas e instrumentos para el 3 5
trabajo con familias y menores

Tabla 5: Relacion de unidades de trabajo y temporalizacidn por evaluaciones
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4.9. UNIDAD DIDACTICA

59



Actividades sociedoeducativas con menores |

RA
socioeducativas dirigidas a nifios y nifias en

3: Implementa actividades

. ., . . Instrumentos de informacion/evaluacion
situacién de riesgo o acogidos en centros de

menores

1.1Programas de caracter asistencial y de apoyo | C) adoptar actitudes de escucha participando
a menores en situacion de riesgo. Objetivos, activamente en las decisiones que les afectan C.1.1.1Participa en clase adoptando una

actividades, recursos y estrategias s ‘. . actitud colaborativa
A) utilizar técnicas e instrumentos adecuados )
la obtencién de inf . C.1.1.2 Trabaja en grupo, ayudando a sus
1.2 - Valoracién de los programas y servicios de para fa obtencion de informacion compaferos y compaferas
atencion a la infancia como respuesta a diversas | E) valorar la necesidad de generar un clima | c 121 Hace uso de las herramientas

situaciones familiares familiar, de seguridad afectiva y confianza vistas en clase para la busqueda de
informacion

1.3 - La proteccién a menores. Aspectos juridicos. C.1.2.2 Diferencia las distintas técnicas e

Recursos de intervencién instrumentos en la recogida de
datos, organizandolas y

exponiéndolas en clase.

C.13.1 A través de los supuestos
practicos identifica las necesidades
latentes dentro de las situaciones
gue se le plantea.

Tabla 6: Unidad didactica
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4.10 METODOLOGIA DIDACTICA

4.10.1 METODOLOGIA
Se utilizard una metodologia con un enfoque centrado en el alumno y alumna,

caracterizada por un aprendizaje activo, motivador y participativo. Nos basaremos en

un pensamiento constructivista del aprendizaje con un marcado caracter técnico-

practico ya que estamos en ensefanzas de formacién profesional y para potenciar en

el alumno y alumna la capacidad para el auto aprendizaje. Ademads por mi parte de

docente se tratara de de guiar y facilitar al alumnado dichos aprendizajes.

Para llevar todo esto acabo de dicha manera se llevardn a cabo las siguientes

estrategias:

1.

2.

3.

Trabajo en equipo: de esta forma se conocen las diferentes situaciones que dan
lugar a la pérdida de autonomia personal y la progresiva dependencia de las
personas.

Estudio de casos: tanto de forma individual como colectivo, para que de esta
forma, se identifique las necesidades de las personas usuarias.

Utilizacion de las TICs: como forma de obtencién de informaciéon y para
potenciar en el alumno y alumna la capacidad para el auto aprendizaje.

4.10.2 PRINCIPIOS METODOLOGICOS:
En la practica educativa se aplicaran los siguientes principios metodolégicos:

1.

3.

Hacer una ensefanza orientada hacia el “Aprender Haciendo”: promoveremos
la participacion del alumnado mediante el didlogo y una integracién activa de
los mismos, conociendo previamente los intereses y conocimientos del alumno
y alumna. Ademas favoreceremos la interaccidon en el aula como motor de

aprendizaje, asegurando una igualdad entre el alumnado.

Hacer una enseifianza orientada hacia el “Aprender a Aprender”: se trata de
qgue las estrategias metodoldgicas ayuden a adquirir la capacidad para un
aprendizaje auténomo. seleccionaremos un aprendizaje que sea motivador
para el grupo, para que se impliquen activamente en el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Estableceremos situaciones relacionadas con el ciclo,
representando la realidad laboral. De esta forma, el alumno y alumna
organizara la informacién, conocimientos, técnicas y habilidades necesarios
para resolver de manera adecuada.

Aprendizajes Holisticos e interdisciplinares: debemos de potenciar nuevos
conocimientos adquiridos en la practica, para que el alumno y alumna pueda
demostrar la utilidad de los conocimientos que va adquiriendo y consigan un
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10.

aprendizaje funcional que les permita trasladar los aprendizajes asimilados a
otros contextos diferentes a los estudios que estd cursando.

Aprendizajes Funcionales y Propedéuticos: partiremos de unos conocimientos
previos del alumnado, para construir a partir de estos, si se trata de
conocimientos vdlidos, o por el contrario, debemos de ir modificdndolos para
tener una informacion mas certera. Se trata de construir nuevos conocimientos
que les permitan estructurar nuevos esquemas mentales

Conseguir la realizacion de Aprendizajes Significativos: Conseguir la realizacion
de aprendizajes significativos que partan de sus intereses y sus conocimientos
propios. El aprendizaje significativo conlleva una interiorizacidon de actitudes y
una aceptacion de nuevos valores.

Ensefianza Creativa: Con este principio lo que pretendemos es que el alumno y
alumna construya su propio conocimiento, descubriendo aspectos del
aprendizaje por si mismo/a a través de la busqueda de informacion.

Ensefianza Socializadora y Transversal: se trata de que los alumnos y alumnas
aprendan e interioricen las normas y valores. Con este aprendizaje se
conseguird que el alumnado obtenga las capacidades necesarias para
interaccionar en el aula.

Ensefianza Motivadora y Estimulante: atraer al alumnado hacia el aprendizaje.
Es necesario que los contenidos, actividades tengan un nivel adecuado y
respondan a los intereses del alumnado. Si los métodos y recursos utilizados

son estimulantes para el alumnado, conseguiremos un aprendizaje mas facil.

Ensefianza Flexible, Abierta y Dindamica: Debemos adecuar los nuevos
conocimientos a los procesos de aprendizaje, para poder promover la
capacidad de decisidon del alumnado en diferentes areas.

Hacer una ensefianza Activa y Participativa: tiene como eje principal los
intereses del alumnado. Trataremos de incentivar la participacion de todo el
alumnado en el proceso de ensefanza y aprendizaje.

4.10.3. METODOS DE ENSENANZA -APRENDIZAJE

Principalmente para los momentos de introduccion de nuevos contenidos utilizaremos
el método expositivo, trasmisivo o magistral, el cual utilizaremos con el método
interrogativo para evitar el aprendizaje superficial de competencias técnicas o
practicas. Con el método interrogativo trataremos que se establezca un contacto con
la realidad objeto de estudio. Es un método basado en la formulacidon de preguntas y
se utiliza cuando el alumnado ya posee unos conocimientos de los contenidos vistos en
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clase. Ademas utilizaremos el método creativo para que el alumnado adquiera
conocimientos donde sea capaz de organizarlos e integrarlos en su estructura
cognitiva. El alumnado desarrollard habilidades de resolucién de cuestiones vy
descubrimiento de nuevos conocimientos. Este método proporcionara una mayor
autonomia en el proceso de aprendizaje, siendo mas permanente y duradero.
También utilizaremos el método demostrativo para que los alumnos y las alumnas
aprendan mediante la practica de contenidos.

Lo importante es que nosotros como docentes seamos capaces de fomentar un
aprendizaje activo, para que los alumnos y las alumnas puedan ser protagonistas de la
construccion de su propio aprendizaje.

4.10.4. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se utilizaran diferentes estrategias metodoldgicas. Se utilizardn estrategias cognitivas y
estrategias de clima para la consecucién del aprendizaje. Dentro de las estrategias de
clima utilizaremos el agrupamiento para generar un buen clima y permitir al alumnado
interactuar y ejercitar la comunicacién oral, la capacidad de dialogar y tomar
decisiones, controlando los espacios y disposicién del alumnado, fomentando el
aprendizaje del alumnado y motivandolo.

Dentro de las estrategias cognitivas utilizaremos el feedback para que el aprendizaje
sea mas eficaz y el alumnado desarrolle su propio aprendizaje de manera auténoma.
Utilizaremos material y recursos actualizados, adaptandonos a los nuevos materiales y
recursos que puedan aparecer, fomentando una relacién con el alumnado mas
positiva. Para lograr el proceso de ensefianza-aprendizaje, utilizaremos la
ejemplificacién, utilizando ejemplos que ejemplos que se acerquen a la realidad del
alumnado, exponiendo situaciones o problematicas que puedan encontrarse en la
realidad y sean cercanos al alumnado. Con esta proximidad a la realidad
despertaremos la curiosidad del alumnado y el desarrollo de diferentes técnicas para
solucionar las diferentes situaciones que les planteamos.

Trataremos de establecer a través de la transversalidad, una conexién entre los
conocimientos disciplinares y los contextos sociales, culturales y éticos que se
encuentran en el entorno. Debemos de guiar y orientar al alumnado en el proceso de
aprendizaje, dando pie a una actitud activa, teniendo constancia de que el alumnado
ha entendido los conocimientos y contenidos impartidos a través de actividades que
refuercen esos conocimientos.
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4.10.5. ESTILO DOCENTE

Se utilizara un estilo docente democratico ya que permite y estimula la participacion
del alumnado, creando un clima de confianza, donde el alumnado participa en busca
de soluciones. Contribuiremos asi al desarrollo de las discusiones con propuestas de
solucién. Definiendo las normas y aplicindolas de forma colectiva para el buen
funcionamiento de la clase. Con todo ello se pretende favorecer el rendimiento del
alumnado y crear un clima de satisfaccion por parte de los/as alumnos/as.

4.11. INTERDISCIPLINARIEDAD

La formacién profesional debe ser interdisciplinar, debe permitir que se incorporen
contenidos de otros mdodulos en su actividad docente, y que se valore el proceso
educativo como un sistema complejo en el que la reflexién critica y la solucién de
problemas constituyan aspectos esenciales de su actividad.

La interdisciplinariedad se entiende como un conjunto de espacios interactivos de
intercambio entre los distintos mdédulos de este ciclo que se relacionan entre si, a
partir de la propia complejidad de los problemas de la realidad.

De esta manera plantearemos actividades en la que los alumnos y las alumnas puedan
aplicar los aprendizajes adquiridos en este mdédulo.

Intentaremos que el alumnado sea capaz de profundizar y actualizar constantemente
sus conocimientos cientificos e involucrarlos en un aprendizaje activo y consciente,
estimulando por esa via, que alcancen un pensamiento independiente, reflexivo y
critico.

Nivel 1: relacion entre las 12 unidades del médulo:

Nuestra unidad 8 denominada, Actividades Socioeducativas con Menores | se relaciona
con las unidad 2: Marco Juridico Legal Sobre la Infancia, con la unidad 1: La Infancia y
con la unidad 9: Actividades Socioeducativa con Menores Il, porque todas tienen un
mismo punto inicial que es la infancia, ademas de hacer referencia a aspectos
relacionados con programas y actividades relacionadas con menores. Todas ellas se
relacionan con el contenido 1 denominado, Planificacién de Programas y Actividades
de Intervencion Socioeducativa con Menores.

La unidad 4: La Familia y la unidad 5: Intervencidon Educativa con Familia en Entornos
Formales, se relacionan entre si porque parten del concepto de familia, analizan las
intervenciones que se realizan con la familia, ademads de identificar las situaciones de
riesgo. Se relacionan con el contenido 2: Planificacién de Programas y Actividades de
Intervencién con Familias.
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La unidad 6: Intervencién con las Familias en las Instituciones y la unidad 7:

Intervencion con Familias y Menores en Situacién de Riesgo Social se relacionan con el

contenido 4: Implementacién de Programas, Actividades y Estrategias de Intervencién

con Familias, porque tratan conceptos como la participacion de la familia y problemas

frecuentes en la relacion con la familia.

La unidad 10: Separacion del Menor del Nucleo Familiar : Centro de Proteccion de

Menores y Acogimiento Familiar y la unidad 11: Evaluacion de los Programas y Centros

de Proteccidén se relacionan entre si, debido a que,

analizan instrumentos para la

recogida de informacién que se podrian utilizar a la hora de analizar los programas

dentro de los centros de proteccidn. Estas unidades se relacionan con la unidad 5:

Evaluacion de la Intervencidn Socioeducativa con Menores.

Nivel 2: relacion entre los mddulos de las especialidades

Modulo

Contenido

Division del contenido

Didactica de la educacion

infantil

Disefio de la evaluacion del

proceso de intervencion

Interpretacion de la
informacién obtenida de los

procesos de evaluacion

Desarrollo cognitivo y motor

No tiene relacion

No tiene relacion

Desarrollo socio-afectivo

No tiene relacion

No tiene relacion

Habilidades sociales

No tiene relacion

No tiene relacion

Proyecto de atencion a la
infancia

Complementa la formacién de
otros mddulos profesionales en
del

contexto, disefio y organizacidn

las funciones de analisis
de la intervencion y planificacion

de la evaluacién de la misma.

No division de

contenido en este mddulo

existe

Intervencién con familias y
atencidon a menores en riesgo
social

Evaluacién de la intervencion

socioeducativa con menores:

Instrumentos para la

recogida de informacion:

Tipos y Caracteristicas.

Tabla 7: Relacién entre los mddulos de las especialidades

Nivel 3: relacion entre otros modulos del ciclo formativo.

En este caso no existe relacion con los demas modulos del ciclo y nuestro mdédulo

denominado intervencidn con familias y atencidon a menores en riesgo social. En todo

65




caso, el modulo profesional con formacidon complementaria que se relaciona con
nuestro modulo seria el mdédulo denominado desarrollo socio-afectivo.

4.12. ACTIVIDADES DE ENSENANZA-APRENDIZAJE. RECUROS DIDACTICOS

Actividades de ensefianza-aprendizaje.

Las actividades que se le propondrdn al alumnado son:

Actividades de introducciéon: tienen como finalidad, introducir al alumnado en la

unidad que vamos a estudiar. Se realizaran actividades al inicio de cada unidad para
observar las ideas previas y conectarlas con las experiencias practicas que puedan
tener al respecto. Como actividades de conocimientos previos, se realizaran preguntas
y se planteara un foro de discusion donde el alumnado deberd dar su opinién e
intereses sobre los contenidos a desarrollar.

Actividades de desarrollo: se trata de actividades que encontramos dentro de cada

unidad, con ellas, podremos desarrollar el aprendizaje de los contenidos. A través de
estas actividades podremos realizar supuestos practicos de desarrollo relacionados con
la unidad. Estas apareceran al final de cada unidad, para comprobar si se han asimilado
los conocimientos necesarios exigidos en cada unidad.

Actividades de sintesis, resumen o consolidacidn: Son actividades que nos serviran

para contrastar las nuevas ideas con las ideas previas. Se trata de actividades
especificas que sirven para hacer hincapié en aquellos aspectos que son mas
importantes para cimentar nuevos contenidos. El tipo de actividades que podemos
realizar son: escribir en un folio aquello que hemos aprendido. Seria bueno realizarlo al
final de cada sesion.

Actividades de ampliacién: son actividades que va a permitir al alumnado construir

nuevos conocimientos, el alumnado puede realizar estas actividades con el objeto de
profundizar en los contenidos. Para ellos podemos proponer un libro de lectura o
alguna revista cientifica, para que, investiguen sobre los contenidos vistos en el aula.

Actividades de refuerzo: se debera realizar una por unidad, destinadas al alumnado

que presenten dificultades en el aprendizaje y adquieran los conocimientos de manera
mas lenta, también estaran propuestas para la recuperacion de algunos contenidos.

Actividades complementarias: se trata de actividades que se desarrollan en el horario

escolar, la participacién en este tipo de actividades es obligatoria por parte del
alumnado. Algun tipo de actividad puede ser la salida del centro educativo en relacién
con los contenidos que se estén viendo en ese momento, por ejemplo, de tipo cultural,
ambiental, etc.
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Actividades extraescolares: se realizan fuera del horario lectivo y tienen un caracter

voluntario para el alumnado y el profesorado. Se trata de ampliar los conocimientos
del alumnado de forma cultural y social. Este tipo de actividades se relaciona con viaje
fin de estudios, visita a otra ciudad para estudiar algun aspecto relacionado con la

unidad vista, etc.

Recursos didacticos

Los recursos didacticos son los componentes mas relevantes y cumplen la funcién de
mediacién entre la realidad y el alumnado. Estdn presentes en cualquier proceso
dirigido al aprendizaje. La presente programacion indica a continuacién los recursos
que se consideran mds adecuados para la consecucidn de los resultados de
aprendizaje.

Recursos del centro:
e Recursos humanos: profesorado y direccion del centro

e Recursos espaciales: aula ordinaria destinada a realizar los exdmenes
presenciales, asi como, las tutorias.

e Recursos materiales: un manual de referencia al mddulo que se estd
impartiendo. Ademas se utilizaran otros recursos como articulos de opinion,
noticias de periddicos, revistas, que acerquen al alumnado a los contenidos que
se estan exponiendo.

e Recursos audiovisuales: peliculas relacionadas con el mddulo, ordenador,
proyector.

e Recursos informaticos: utilizacion de las salas TIC.
Recursos del alumnado:

Cuaderno de actividades, correos, foros, legislacion que se les pueda exigir, juegos,
ficheros de dinamicas..

4.13. TRANSVERSALIDAD

En el sistema educativo actual, ademas de los propios contenidos que contiene cada
moédulo, se nos pide que se trabaje otros contenidos denominados elementos
trasversales, los cuales se desarrollan en la vida del centro y en el curriculo de todos
los médulos.

La educacion ha de asegurar el desarrollo integral de los alumnos y alumnas y su
integracidon en la sociedad, y en su caso, en el mundo laboral, para ello, es necesario
incluir en el curriculo contenidos que posibiliten el desarrollo del ambito socio-afectivo
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de la personalidad. Por otra parte, la importancia social que tienen las cuestiones o
problemas relacionados con los valores y actitudes, hace necesario responder a esas
expectativas y demandas de la sociedad.

De acuerdo a la disposicién adicional tercera de la Ley Organica 5/2002 de las
Cualificaciones y Formacién profesional, al articulo 39 y 40 de la LEA 17/2007, al
articulo 13 del Decreto 436/2008 y a los planes y programas contextualizados en el
Proyecto Educativo de mi programacion, los aspectos transversales que voy a trabajar
son los siguientes:

PROGRAMA

La finalidad de estos proyectos | La competencia linglistica es la
es educar en igualdad, erradicar | herramienta imprescindible para el
estereotipos y discriminaciones | desarrollo de las demas competencias
por razones de sexo y prevenir | clave. Para ello, necesitamos Ila
sus consecuencias. Nuestro plan | implicaciéon y el esfuerzo de toda la
por la igualdad de género se | comunidad educativa en un Plan de
complementa a la perfeccién | lectura, articulado, por la biblioteca de
con el Programa escuela | nuestro centro, que combine,
espacio de paz y el plan de | elementos tales como la relacion de los
convivencia. La idea es que | avances cientificos con el desarrollo de
estos planes se unan entre si|la lectura y la competencia en
para llegar a vivir en igualdad y | comunicacion linguistica.

convivir pacificamente.

PROYECTO CELEBRACION
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En la sociedad actual, la
competencia digital es clave
para el desarrollo personal,
profesional y social. El plan
escuela tic 2.0 constituye una
estrategia para la mejora de la
educacién, dando un fuerte
impulso al uso de las tic en las
aulas.

Los centros educativos son formadores
de actitudes de nifios y nifas, ofrecen
una plataforma excelente para la
superacion de los prejuicios sexistas y
para la provocacion de un cambio en
profundidad de las estructuras y de las
practicas sociales no deseables.

Tabla 8: Aspectos transversales
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4.14. PROGRAMACION DE AULA

ACTIVIDADES

Presentacion
de la unidad
didactica

Visualizacion
de un video y
puesta en
comun

TIPO ACT

De
introduccion

De
introduccion

Unidad 8: actividades socioeducativas con menores (5 sesiones)

DURACIO SESION

N (5)
Sesion

a

10 min 12
50 min Sesion

12

COMO SE VA HACER

Se propondrd al alumnado una lluvia de
ideas sobre la unidad a estudiar. A través de
las opiniones del alumnado se introducird la
unidad

Se visualizard con el alumnado un video
relacionado con la unidad y posteriormente
se abrird un debate sobre lo visto

PARA QUE SE VA
HACER

Identificacion de
los conocimientos
previos del
alumnado.

Evaluar el punto de
partida

Identificar los
proyectos que se
llevan a cabo

Aportar otras
actividades a parte
de las que se ven
en el video.

RECURSOS

Recursos propios
del aula.

http://acais.net/que-

hacemos/provectos-

de-intervencion-

socio-educativa/

recursos
audiovisuales como

ordenador, proyector



http://acais.net/que-hacemos/proyectos-de-intervencion-socio-educativa/
http://acais.net/que-hacemos/proyectos-de-intervencion-socio-educativa/
http://acais.net/que-hacemos/proyectos-de-intervencion-socio-educativa/
http://acais.net/que-hacemos/proyectos-de-intervencion-socio-educativa/

De desarrollo

Sesion

Aprender a
organizar la

informacidn

Aprender a

trabajar en grupo




Conocer de cerca
la realidad

Observarla puesta

Actividad Sesion
extraescolar 5a en .n.narcha de las
actividades

desarrolladas
durante la unidad

Tabla 9: Tabla de actividades
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4.15. EVALUACION
4.15.1 EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

La evaluacion del alumnado se realizarad de acuerdo a los resultados de aprendizaje,
criterios de evaluacion y contenidos de cada modulo profesional, asi como las
competencias y objetivos correspondientes al ciclo. Nuestro proceso de evaluacién
tendrd como referencia los resultados de aprendizaje recogidos en la Orden de 9 de
octubre de 2008 que regula el titulo. Estos resultados seran para el profesorado, los
objetivos que el alumnado debera alcanzar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
deberd evaluar en la medida en la que el alumno y alumna alcanza los objetivos y
competencias generales del ciclo.

La evaluacién significa transformar para mejorar. Una evaluacién debe ser
individualizada (centrdndose en las peculiaridades de cada alumno y alumna),
integradora (teniendo en cuenta las caracteristica del grupo al seleccionar los criterios
de evaluacion), cualitativa (donde se evalla los diferentes niveles de desarrollo del
alumnado), orientadora (aportando al alumnado informacidn precisa para la mejora de
su aprendizaje), y, continua (el aprendizaje es un proceso continuo).

La evaluacion se realizard al comenzar la unidad de trabajo, durante el proceso de
desarrollo de la unidad (evaluaciéon continua) y al finalizar la unidad de trabajo,
valorando de esta forma el grado de desarrollo y asimilacion de contenidos. La
evaluacién continua y final se realizard teniendo en cuenta los resultados de
aprendizaje, los objetivos que deben ser alcanzados y los criterios de evaluacion. La
evaluacion deberd ser continua porque forma parte del proceso de ensefianza
aprendizaje del alumnado.

La informaciéon que hacer falta recoger y evaluar se refiere a la marcha y a los
resultados del proceso educativo en su totalidad y no solo al alumnado. Se debe
evaluar el disefio y planificacidon del proceso de ensefianza aprendizaje, asi como las
estrategias metodoldgicas y los resultados alcanzados en relacién a los objetivos
propuestos.

Resultados de aprendizaje y criterios de evaluacion

Los resultados de aprendizaje y criterios de evaluaciéon necesarios para superar la
correspondiente unidad 8: actividades socioeducativas con menores | son:

Resultado de aprendizaje 3: Implementa actividades socioeducativas dirigidas a
nifos y nifias en situacion de riesgo o acogidos en centros de menores

Criterios de evaluacion

a) emplea técnicas e instrumentos para la obtencion de informacion.
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b) identifica las caracteristicas y necesidades del grupo y el contexto asignado.
¢) organiza los espacios y recursos materiales y humanos

d) aplica estrategias metodoldgicas.

f) favorece la conciliacion de las rutinas del centro con los ritmos individuales.

i) adopta actitudes de escucha a las propuestas de los nifios y nifias permitiéndoles
participar activamente en las decisiones que les afectan.

j) justifica la necesidad del trabajo en equipo y de la colaboracion con otros
profesionales.

Tabla 10: Resultados de aprendizaje y criterios de evaluacion relacionados con la unidad

4.15.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Se realizaran tres tipos de evaluaciones:

Evaluacién inicial: para determinar los conocimientos previos del alumnado sobre la

unidad a desarrollar. Nos sirve para saber que sabe el alumnado o que conocen.

Evaluacién de proceso: se trata de realizar el seguimiento del proceso aprendizaje,

para que de esta forma podamos detectar las dificultades que puedan surgir y realizar
las correcciones necesarias.

Evaluacién final: con esta evaluacién, determinaremos el nivel alcanzado por el

alumnado.

Pruebas especificas:

Se realizaran pruebas escritas que podran ser de desarrollo o de tipo test. Dentro de
esta prueba se podrd incluir algun caso practico.

Trabajo del alumnado:

e Realizacion de resumenes de articulos donde se debera incluir una reflexion
personal.

e Ensayos sobre los contenidos vistos en clase, realizacién de comentarios sobre
los conceptos tratados en clase, donde, utilizacién de los documentos
aportados por el profesor o profesora.

e Estudios de caso: analizar alguna situacion relacionada con las capacidades
profesionales, donde el alumnado deberd aportar soluciones.

e Actividades voluntarias: con la finalidad de ampliar los conocimientos del
alumnado.
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Para la calificacion del alumnado se tendra en cuenta los siguientes aspectos:

v Nota de grupo: trabajos y actividades que se realicen en grupo como debates,
exposiciones, informes. Se tendra en cuenta la claridad en la exposicion de
trabajos, creatividad a la hora de aportar opiniones y soluciones, calidad en los
trabajos y la participacion en las actividades.

v’ Participacion en clase: se valorara el grado de participacion del alumnado en
clase, se tendrd en cuenta su grado de interés por las explicaciones y
aportaciones a estas.

v' Resolucién de las pruebas escritas y actividades individuales: se valorara el
grado de conocimiento de los diferentes contenidos, la comprensidn de estos,
interpretacion y aplicacion en los casos practicos y la capacidad de
razonamiento en la resolucién de problemas.

4.15.3 CRITERIOS DE CALIFICACION
Los criterios de calificacion se dividen de la siguiente manera:

Examen (50%): la puntuacion de este examen sera de 0 a 5 puntos de la nota final. Se
tratard de una prueba escrita o tipo test, incluira la resolucién de algun caso practico.

Trabajos en grupos e individuales (40%): la puntuacién de los trabajos realizados en
grupo mas las actividades individuales sumaran una puntuacién maxima de 4 puntos
de la nota final.

Participacién en clase, exposicion de trabajos y actitud (10%): se valorard tanto las
aportaciones realizadas en clase durante las explicaciones de los contenidos como las
exposiciones realizadas en clase de los casos practicos o trabajos, ademas se tendra en
cuenta, la puntualidad en la entrega de los trabajos, las faltas de asistencia, el respeto
hacia los companfieros y hacia el profesor. La puntuacién maxima sera de un punto de
la nota final. Al comienzo de cada unidad, se le explicard al alumnado sobre las
actividades individuales y trabajo grupales que se deberan realizar en la evaluacion de
proceso y evaluacion final.

Para la evaluacion de las exposiciones de los trabajos se usard una rabrica. (Ver anexo
1).

4.15.4 MECANISMOS DE RECUPERACION

Después de cada evaluacidon parcial, se realizard una prueba de recuperacion de las
unidades no superadas, se guardara la nota de las unidades superadas. La prueba de
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recuperacién consistird en un examen de desarrollo y la resolucién de dos supuestos
practicos.

4.15.5 PROMOCION DEL ALUMNADO

Segun la Orden de 29 de septiembre de 2010 por la que se regula la evaluacion,
certificacién, acreditacién y titulacion académica del alumnado que cursa la formacién
profesional, el alumnado que supere todos los mdédulos profesionales del primer curso,
serd promocionado al segundo curso.

Si los alumnos/as no han superado la totalidad de los médulos profesionales del primer
curso, se atenderd del modo siguiente:

- Si la carga horaria de los mddulos profesionales no superados es superior al
50% de las horas totales del primer curso, el alumno o alumna deberd repetir
solo los mddulos profesionales no superados y por lo cual, no podrd
matricularse de ningun modulo profesional de segundo curso.

- Sila carga horaria de los modulos profesionales no superados de primer curso
es igual o inferior al 50% de las horas totales, el alumno o alumna podrd optar
por repetir solo los mddulos no superados o matricularse de éstos y de mddulos
de segundo curso, utilizando la oferta parcial, siempre que la carga horaria que
se curse no supere las 1000 horas lectivas en ese curso escolar y el horario
lectivo de dichos mddulos sea compatible, permitiendo la asistencia y

evaluacion continua en todos ellos.

4.15.6 EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA

No solo se trata de evaluar al alumnado sino que debemos de evaluar la propia
actividad docente. A través de la participacion del alumnado, los intercambios
comunicativos, la dificultad en la comprensién de actividades y trabajo, podemos
conocer las condiciones en las cuales se desarrolla la practica educativa, conocer los
aspectos que favorecen el proceso de aprendizaje y aquellos que son necesarios
mejorar. De esta forma, podemos incorporar cambios en nuestra intervencidn que nos
ayude a mejorar.

Con la programacion como referencia, se reflexionara sobre la practica docente. Al
final de cada curso, se realizard la evaluacion de la propia actividad docente. (Ver
anexo ll)

4.16. ATENCION A LA DIVERSIDAD
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La diversidad es un principio que debe incluir toda la ensefianza para poder facilitar al
alumnado una educacién adecuada a sus necesidades y caracteristicas. El sistema
educativo debe ser flexible en cuanto a las medidas que se opten en referencia a las
diferencias individuales y ritmo de trabajo de cada uno de los alumnos y alumnas.

La diversidad debe ser inclusiva y promover en el profesorado una actitud tedrico-
practica que conformen actitudes favorables hacia la diversidad e inclusién.

Respecto a la Formacidn profesional, se debe tener en cuenta sobre todo la flexibilidad
y la diversidad. Flexibilidad en los estudios, en la adaptaciéon al mundo laboral,
titulaciones, acreditaciones. Diversidad de los alumnos y alumnas, con distintas
capacidades, objetivos, motivaciones y rendimientos.

Todo tipo de decisidon educativa o planteamiento que se tome dentro del sistema
educativo, debera de tener en cuenta el concepto de diversidad como un elemento
enriquecedor del proceso ensenanza-aprendizaje. Todo esto se debe de contextualizar
en un modelo educativo de caracter comprensivo e inclusivo.

La respuesta a la diversidad en un centro educativo se basa en la responsabilidad
compartida de los profesionales que intervienen en dicho centro y en la colaboracién
de todos los sectores. Esto implicara:

e Favorecer la integracién escolar y la inclusién social.

e Medida preventiva de las dificultades en el aprendizaje.

e Implicaciones directas en el modelo de organizacién de un centro.
e Reflexidn conjunta y colaboracidn del profesorado y las familias.

e Potenciar la apertura del centro al entorno y el uso de recursos sociales de la
comunidad.

Para hablar sobre diversidad en la formacion profesional tenemos que tener en cuenta

la siguiente normativa:

Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo de Educacion: dedica el Titulo Il “Equidad en la
educacion” a la diversidad y clasifica los siguientes grupos:

v" Alumnado de necesidades especificas de apoyo educativo:

- Alumnado que presenta necesidades educativas especiales, que
presentan alguna discapacidad o trastorno grave de la conducta.

- Alumnado con dificultades especificas en el aprendizaje.
- Alumnado con altas capacidades intelectuales.

- Alumnado de incorporacion tardia al sistema educativo.

77



- Alumnado con necesidades especificas por condiciones personales o
por historia escolar.

Ley 8/2013, de 9 de diciembre, de la mejora de la calidad educativa: afiade un grupo
mas, denominado, alumnado que presente trastorno por déficit de atencidon con o sin
hiperactividad.

Ley 17/2007, de 10 de diciembre de Educacion en Andalucia: también dedica en su
titulo 1ll, “Equidad en la Educacion” (capitulo |, art. 113 a 119), a la diversidad.

Todo el alumnado requiere una ayuda educativa para desarrollar sus posibilidades.
Algunos/as necesitaran un apoyo puntual, es decir, en un momento dado o para alguin
aspecto determinado, como puede ser, detener dificultad antes una actividad en
concreto, aprenden con mas facilidad. Para ello se desarrollan las actividades de

refuerzo y ampliacion.

También podemos encontrarnos, con alumnos y alumnas con alguna necesidad
especifica, que, siguiendo el art 7.2 de la LOE y el art. 113.2 de la LEA, podemos
diferenciar dos grupos:

e Alumnado que requiere un apoyo educativo ordinario por parte del profesor o
profesora en el aula.

e Alumnado que requiere un apoyo educativo especifico o complementario.

Para terminar, sefalar que la formacién profesional se debe de tratar la diversidad,
pero al ser una enseiflanza no obligatoria, no se permiten la realizacion de
adaptaciones curriculares significativas, sino solo, adaptaciones no significativas. La
principal medida que deberiamos tomar entonces, seria la de fomentar un curriculum
abierto y flexible que, respete los minimos exigidos y se pueda adaptar a las
caracteristicas especificas del alumnado respetando la pluralidad y dando respuestas
educativas que tengan en cuenta la diversidad. En formacién profesional, atender a la
diversidad quiere decir que se debe adoptar una metodologia que favorezca el

aprendizaje de todo el alumnado para ello podemos incidir en lo siguiente:

e Proponer actividades abiertas, donde, cada alumno y alumna las realice dentro
de sus posibilidades.

e Realizar actividades con una sucesién de dificultad en cada unidad didactica.

e QOrganizacion del aprendizaje por proyectos, que sean motivadores y que
ayuden a establecer relaciones entre los conocimientos.

e Heterogeneidad, que favorezca los procesos de ensefianza-aprendizaje.

e Mantener una actitud positiva y de acogida a todo tipo de alumnos y alumnas,
haciéndole el aprendizaje mas facil.
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5. ANEXOS

ANEXO I: Rubrica para la evaluacién de exposiciones

CATEGORIA NOTABLE
Habla Habla con claridady | La mayoria del | Cambia el tono
haciendo las pausas tiempo habla de lavoz, a
necesarias con claridad. VEces, no
habla claro y
acelerado.
Vocabulario Usa un vocabulario Utilizacion de Utiliza un
adecuado, definiendo | un vocabulario vocabulario
las palabras que adecuado, adecuado pero
pueden ser nuevas incluye 1 02 no incluye
para los oyentes definiciones términos
nuevas nuevos o
técnicos.

Comprension

El exponente contesta
todas las preguntas y

Contesta a la
mayoria de las

Soélo es capaz
de contestar

dudas que le plantean | preguntas que algunas
sus compaferos se le hace. preguntas sin
mucha
seguridad.
Postura del Postura correcta, mira Casi todo el Algunas veces
cuerpo y a todos los tiempo tiene mantiene una
contacto visual compafieros. una postura postura

correcta y casi
siempre mira a
los
comparieros
cuando habla.

correcta. Solo
algunas veces
mira a sus
comparieros
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ANEXO Il: Evaluacidon de la actividad docente

Este Cuestionario contiene una serie de afirmaciones relativas a ciertas destrezas y
conductas docentes. Por favor, lea atentamente cada afirmacion y cuando responda,
evite toda clase de prejuicios sobre el profesor. Sea lo mds objetivo posible. Su
respuesta serd un indicador de gran utilidad sobre aquellos aspectos y conductas
docentes que su profesor necesita mejorar.

Para cada afirmacidn seleccionard una -y sélo una- de las siguientes respuestas:
(5) No necesita mejoras

(4) Necesita alguna mejora

(3) Necesita mejorar

(2) Necesita mejoras de consideracion

(1) Esta destreza o conducta no es necesaria en esta materia.

1. La explicacion que el profesor da acerca de los objetivos del
curso

2. La explicacién por parte del profesor de los objetivos de cada
sesion de clase y de cada actividad de aprendizaje

3. La habilidad del profesor para despertar el interés cuando
inicia una actividad nueva

4. La descripcién por parte del profesor del trabajo que espera
gue realice cada alumno

5. La habilidad del profesor para mantener una relacién clara
entre contenidos y objetivos del curso

6. La habilidad del profesor para aclarar las relaciones
existentes entre los distintos temas abordados en el curso

7. La habilidad oral del profesor

8. La habilidad del profesor en formular preguntas faciles de
entender

9. La destreza del profesor en responder a las preguntas con
claridad.

10. La habilidad del profesor para conseguir que los estudiantes
participen en las discusiones de clase
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11. La destreza del profesor en promover discusiones entre los
alumnos en lugar de discusiones entre el profesor y los
estudiante

12. La habilidad del profesor para explicar los procedimientos
de evaluacion que va a utilizar para valorar mi actuacion como
estudiante

13. La actuacién del profesor en informarme periédicamente de
mi progreso

14. El profesor ofrece una variedad de materiales y actividades

15. La habilidad del profesor para usar diversas técnicas
docentes

16. El profesor demuestra creatividad en el uso de técnicas
docentes

17. El profesor es flexible ofreciendo opciones de trabajos a
cada estudiante

18. La disponibilidad del profesor para consultas vy
asesoramiento

19. La habilidad del profesor para establecer con los alumnos un
respeto mutuo

20 El profesor consigue y mantiene un clima que anima
activamente al aprendizaje

21. El profesor repite durante las clases las ideas esenciales

22. El profesor se adapta a la preparacion base de los alumno

23. La habilidad del profesor para relacionar los contenidos del
curso con otras disciplinas académicas y con situaciones del
mundo laboral

24. El enfoque de la materia estd orientado a la practica
profesional
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