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1 RESUMEN

El presente trabajo consiste en una unidad didactica disefiada para una clase de 2.2
de ESO del IES Pablo de Olavide, en La Carolina (Jaén). El tema de esta unidad, titulada
«Hablas de aqui, hablas de alla», es el de las lenguas y los dialectos de Espafia, con
especial énfasis en la variedad andaluza, sus rasgos linglisticos y su representacion en
las producciones audiovisuales y en los medios de comunicacion regionales.

El trabajo se apoya en dos pilares fundamentales: por un lado, una fundamentacion
epistemoldgica en la que se definen los conceptos linglisticos que atafien a la unidad
didactica y se lleva a cabo un marco tedrico de la teoria aplicada; por otro lado, la unidad
didactica propiamente dicha, en la que, en un total de 9 sesiones, trataremos de hacer
reflexionar a nuestro alumnado sobre la riqueza linglistica y dialectal de Espana y la
situacion de desprestigio del andaluz.

Por ultimo, se plantea un trabajo final basado en las dindmicas de ABP, en el que los
discentes deberan poner en practica todas las nociones de la unidad, con el fin
confeccionar un documental sobre el andaluz.

Palabras clave: unidad didactica, variacion lingiiistica, variacion diatdpica, lenguas de
Espana, dialectos de Espaiia, dialecto andaluz, hablas andaluzas, actitudes lingliisticas.

ABSTRACT

The present work consists of a didactic unit designed for the 2nd grade of Secondary
Education which will be implemented at IES Pablo de Olavide, in La Carolina (Jaén). The
theme of this unit, entitled "Hablas de aqui, hablas de allda" is the languages and dialects
of Spain, with special emphasis on the Andalusian dialect, its linguistic features and its
representation in audiovisual productions and regional news programmes.

The work is also divided into two main parts: on the one hand, an epistemological
foundation in which the linguistic concepts that concern this work are defined and a
theoretical framework of the theory applied in the unit is carried out; on the other hand,
the didactic unit itself, in which, in a total of 9 sessions, we will try to make our students
reflect on the linguistic and dialectal richness of Spain and the situation of the
discrediting of Andalusian dialect.

To conclude, a final project is proposed, based on the dynamics of PBL, in which the
students will have to put into practice all the notions of the unit, in order to make a
documentary about the Andalusian linguistic variety.

Keywords: didactic unit, linguistic variation, diatopic variation, languages of Spain,
dialects of Spain, Andalusian dialect, Andalusian speech, linguistic attitudes.



2 INTRODUCCION

Espafia es un pais que, por fortuna, disfruta de una riqueza lingtistica y dialectal
admirable. Esto queda reflejado a lo largo y ancho de su territorio, donde, ademas del
castellano, lengua oficial del Estado, coexisten otras varias lenguas reconocidas como
cooficiales por los estatutos de autonomia, como el catalan, el valenciano, el gallego y
el vasco o euskera. De igual forma, encontramos otras lenguas minoritarias, como el
aranés, el aragonés, el cantabro, el fala, el benasqués o el silbo gomero, para las que
nuestra Constitucion establece una proteccion especial que vela por su mantenimiento
y ensefianza (Diaz, 2017).

Cada regién del pais cuenta, a su vez, con una variedad linglistica propia
mutuamente inteligible con el resto. Englobados en dos grandes zonas, los numerosos
dialectos de Espana se dividen tradicionalmente entre septentrionales, que presentan
unos rasgos mas conservadores, y meridionales, con rasgos mads innovadores, como el
yeismo, el seseo o el ceceo (Vales, 2012, p. 45).

Asi pues, Espafia se goza de la fortuna de ser un pais destacable en cuanto a
convivencia linglistica, con un plurilingtiismo plausible que, aun a dia de hoy, hace las
delicias de linglistas y dialectélogos, si bien son innegables los numerosos
enfrentamientos de corte politico en los que la lengua se emplea como arma arrojadiza.
Cabria esperar, por ende, que los curriculos oficiales de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura hicieran especial hincapié en la profusién linglistica del pais, asi
como en las variedades concretas de cada regién y sus particularidades. La realidad que
encontramos, sin embargo, es bastante diferente.

Por una parte, los libros de texto de Andalucia escasamente dedican espacio a
asuntos relacionados con la diversidad linglistica del pais y la riqueza de la variedad
regional, y, aquellos que lo hacen, suelen incluir este tipo de contenidos en los libros de
3.2y 4.2 de ESO, cuando la conciencia linguistica —y, por ende, también los prejuicios—
estan mdas que conformados en el bagaje linglistico-cultural del alumnado (Cantero
Garcia, 2010, p. 34).

Por otra parte, las instituciones muestran un manifiesto desinterés con respecto a la
pluralidad linglistica de Espafia y la riqueza de sus variedades, que, no obstante, ha
tratado de ser resuelto por las Ordenes legislativas regionales de los ultimos afios. Sin
embargo, los contenidos de tipo sociolinglistico se ven normalmente relegados a un
segundo plano vy, a lo sumo, se imparten de forma muy somera, algo que reconocen
varios autores en sus monografias y estudios (Cantero Garcia, 2010, p. 34).

En consecuencia, en el presente trabajo planteamos una unidad didactica que posee
el fin Ultimo de poner de relieve la importancia de la riqueza linglistico-cultural de
nuestro pais, asi como la reflexién sobre la diglosia dialectal de la variedad andaluza,



lastrada por los tépicos y prejuicios linguisticos que sufre desde hace siglos. Este es
nuestro pequefio grano de arena para rescatar uno de los temas cldsicos del curriculo
de la asignatura, que, sin embargo, se ha visto desdefiado por libros de texto, curriculos
y, en ultima instancia, docentes.

Asi pues, planteamos una unidad didactica de 9 sesiones que versaran, desde lo
general a lo particular, sobre las lenguas y dialectos de Espafa, las variedades
meridionales y septentrionales y sus rasgos generales, la variedad andaluza, los rasgos
fonético-fonoldgicos, morfosintacticos vy léxico-semanticos del andaluz, la
representacion de este dialecto y sus hablantes en las producciones audiovisuales y el
empleo de la variedad en los noticiarios regionales.

De esta forma, pretendemos que nuestros alumnos conozcan y reflexionen sobre la
riqueza linglistica de Espafia y el desprestigio de la variedad andaluza, un asunto real de
caracter sociolingtiistico que les afecta de forma personal, cuya reflexidon y debate es de
vital importancia para nuestra asignatura.



3 FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

El presente marco tedrico se desarrolla desde lo general a lo especifico. Asi pues,
comienza con un resumen de los conceptos clave de la linglistica y la variacidon
lingliistica que atafien a este trabajo y prosigue con un analisis del espanol como lengua
pluricéntrica, las variedades linglisticas que se hablan en Espafia, el andaluz como
variedad, las actitudes lingtisticas y los prejuicios que envuelven al dialecto andaluz vy,
por ultimo, la forma de impartir y tratar las variedades lingliisticas en el aula.

3.1 Variacionismo: definicidon y conceptos clave

El variacionismo es una corriente de investigacidn linglistica que nace en los afios 60
de la mano del sociolingliista estadounidense William Labov. Esta corriente, que se
enmarca en el ambito de la Sociolinglistica, estudia la estructura heterogénea de la
sociedad a partir de la variacion linguistica, atendiendo a las posibles correlaciones entre
factores sociales y lingisticos.

Antes de los 60, en décadas en que la Sociolingtliistica no era un campo de estudio
vital para los lingliistas, se consideraba que todas las unidades de analisis de la lengua,
como los fonemas, sintagmas u oraciones, eran invariables y, por tanto, no existia
correlaciéon posible entre lo social y lo lingliistico (Zanfardini, 2018, p. 23).

Fue Labov quien dio forma a lo que posteriormente se conoceria como la teoria de la
variacién y quien, en su obra Sociolinguistique (1976), definia de forma pionera el
concepto de variacion, que describia de la siguiente forma: «la variacidon social y
estilistica presupone la opcién de decir «lo mismo» de modos diferentes; es decir, las
variantes son idénticas en cuanto a referencia o valor de verdad, pero se oponen en
cuanto a su significacion social o estilistica» (p. 271).

En otras palabras, Labov define la variacién lingliistica como aquel fendmeno que
comprende el conjunto de manifestaciones superficiales alternativas de un mismo
elemento subyacente, que, motivadas por factores socioculturales o estilisticos, pueden
observarse en una misma lengua o entre lenguas en contacto. Estas manifestaciones
alternativas se conocen como variantes, mientras que el elemento linglistico del que
parten todas las variantes se conoce como variable (Cedergren, 1983, p. 150).

Las variaciones linglisticas pueden ser de caracter fonoldgico, léxico, gramatical,
sintdctico o morfolégico. A modo de ejemplo, Caprara et al. (2016, p. 25) estudian
algunas muestras de variables y variantes propias del dialecto malaguefio:

s ninos delgado
nifno-h ninog nifio-s delgado canijo flaco



En el primer ejemplo, encontramos una variacién de caracter fonoldgico en la que, a
partir de la variable nifios, se presentan las variantes nifioh, nifiog y nifios, mientras que,
en el segundo, encontramos una variacidon de caracter léxico en la que, de la variable
delgado, parten las variantes delgado, canijo y flaco.

Al respecto de las nociones de variable y variante, Labov (1983 [1972], pp. 512-538)
introduce el concepto de marcador, que define como aquellas «variables que se han
convertido en una norma que define a la comunidad lingtistica y ante la cual todos los
miembros reaccionan unanimemente, sin necesidad de ser conscientes de ello».
Partiendo, pues, de los postulados de Labov, cabria decir que las variantes nifios y
delgado serian, en este caso, marcadores estandar, es decir, las variantes que mas se
acercan al estandar dialectal y que, por ende, disfrutan de cierto prestigio y de una
mayor intercomprension entre los hablantes. Nifio-h y canijo, por su parte, serian
marcadores vernaculares, en tanto que se alejan en mayor o menor medida del estandar
linglistico y que son comprendidas entre los hablantes de una variedad linguistica
determinada.

Si bien ninguna variedad representa el estandar absoluto, el uso de marcadores
vernaculares es, precisamente, uno de los principales motivos de desprestigio de
determinadas variedades, como el andaluz.

La variacion, por tanto, no solo es un elemento lingliistico, cognitivo y comunicativo,
sino que también se presenta como un sintoma de la procedencia geografica vy
sociocultural de cada persona. Podria decirse que el hablante, partiendo de una serie de
elementos de caracter socioecondmico, educativo y laboral, «elige» una variante u otra
y, de esta forma, deja entrever una clase sociocultural y educativa determinada. A este
respecto, Halliday afirma que «un dialecto es: lo que usted habla (habitualmente)
determinado por lo que usted es (socio-regidon de origen y/o adopcién) y que expresa
diversidad de estructura social (patrones de jerarquia social)» (1982, p. 50).

A su vez, el resto de hablantes, partiendo de un conocimiento general de la lengua —
lo que Vida Castro, Avila Mufioz y Carriscondo Esquivel (2016) definen como «lengua
exterior (LE)» o «parole colectivan— pueden, en algunos casos, reconocer la edad, la
procedencia y la clase social del hablante a partir de los rasgos linglisticos que se
aprecian en su discurso.

3.1.1. Tipos de variacion lingiiistica

La variacidon linglistica atiende a distintos factores, como el tiempo, el espacio
geografico o los factores sociales en que se encuadra un acto comunicativo. En la
siguiente tabla, basada en los postulados de Coseriu (1981a), se resumen los distintos
tipos de variedades lingtisticas:



DISCIPLINA DE

VARIACION FACTOR VARIEDAD
ESTUDIO
Diatdpica Espacio geografico Dialectos Dialectologia
Factores sociales
Diastratica (edad, género, nivel Sociolectos Sociolingliistica

sociocultural, etc.)

Lo . . Estilistica, retdrica,
Diafasica Factores contextuales = Estilos y registros o ]
analisis del discurso

Alteraciones
Diacrdnica Tiempo temporales de la Historia de la lengua
lengua

Tabla 1. Tipos de variedades lingiiisticas.

En primer lugar, las variedades diatdpicas, también conocidas como variedades
geograficas, son aquellas que representan los diversos usos de la lengua en los distintos
lugares del mundo. Los hablantes que tienen un contacto estrecho entre si, como los
habitantes de un pueblo, una ciudad o una regién, tienden a compartir unos patrones
lingliisticos similares: en el propio espafiol podemos apreciar numerosas variedades
diatdpicas, tales como el andaluz, el madrilefio, el extremefo o el murciano. No
obstante, en un sentido estricto, algo tan cercano como el habla de Jaén capital y el
habla de Linares ya supondria la existencia de dos variedades diatdpicas distintas, en
tanto que no comparten los mismos patrones fonético-fonoldgicos. Estas variantes
geograficas, que comparten unos rasgos parcial o totalmente homogéneos, se conocen
como dialectos o geolectos, y son el objeto de estudio de disciplinas como Ia
dialectologia.?

Las variedades diatdpicas, al igual que el resto de variedades, no funcionan solas, sino
que interactian con las demas en cualquier acto de habla:

Si nos centramos en los conjuntos de rasgos lingliisticos empleados por una persona o
comunidad y que se deben al lugar de origen del hablante, estamos ante las variedades
dialectales o diatépicas, también denominadas dialectos o geolectos. Por supuesto, cuando
una persona habla, las variedades diatdpicas interactian con otras (las diastraticas, causadas
por factores sociales como edad, sexo, clase social, etc.; y las diafdsicas, conformadas por los
diferentes contextos y situaciones de uso de la lengua) (Badiola Gonzalez, 2020, p. 25).

1 Lo que en el &mbito de la lingliistica se conoce como dialecto o geolecto, en el &mbito de la variacion
linglistica se conoce como variedad diatopica o, en términos generales, variedad lingiiistica, un término
mas amplio que puede abarcar variedades de tipo geografico, social, etc. Por este motivo, en el presente
trabajo se empleardn los tres conceptos indistintamente.
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En segundo lugar, hablamos de variedades diastraticas, también conocidas como
variedades socioculturales o sociolectos, cuando los hablantes de una determinada
clase social comparten unos rasgos linglisticos similares en el habla, que los diferencian
sistematicamente de otros grupos. La clase social se conforma a través de variables
como el género y la edad, el nivel educativo, la profesién o la procedencia
socioeconémica, factores que, en Ultima instancia, daran forma a la manera de
expresarse del hablante —si bien no todos los autores coinciden en los factores
concretos que determinan la clase social— (Bratosevich y C. de Rodriguez, 1975: 20-21,
citado en Carrera Fernandez, 2014, p. 14).

Las variedades diastraticas suelen agruparse en tres niveles sociolinglisticos (alto,
medio y bajo) que determinan la clase social del hablante. Para medir el nivel
sociolingliistico de un hablante cualquiera, Labov (1983 [1972]) propuso un indice
socioeconémico de 10 puntos que agrupaba a los hablantes de clase baja, media y alta
en funcion de su nivel de instruccién, ocupacién e ingresos familiares. Trudgill (2000
[1974]), en cambio, defendia el uso de seis indicadores (ocupacion, nivel de instruccion,
ingresos, tipo de vivienda, localidad y ocupacion del padre) y cinco clases sociales (clase
trabajadora baja, clase trabajadora media, clase trabajadora alta, clase media baja y
clase media media), aportando un enfoque mas multidimensional a su estudio.

Asimismo, cabe destacar que las variedades diastraticas cuentan con unos cadigos
mas restringidos que las diatdpicas, y su empleo estd mas influido por el contexto de
habla que por la procedencia socioeconémica del hablante (Fernandez
Juncal, 2019, pp. 18-19).

En tercer lugar, las variedades diafasicas o funcionales son aquellas que nacen de los
diferentes comportamientos linglisticos que tiene el hablante en funcién de cada
contexto. El hablante adapta su registro —o estilo, de acuerdo con los postulados de
Coseriu— a las necesidades extralingliisticas de cada situacidn comunicativa. De esta
forma surgen los registros coloquial, formal, familiar, especializado, elaborado vy
espontaneo. En un texto escrito de caracter administrativo, por ejemplo, el hablante
adoptara un registro formal con unas estructuras y un Iéxico mas complejos, mientras
gue, en una conversacién con amigos, se tomard un registro mas informal y un léxico
mas coloquial (Coseriu, 1981b).

Asimismo, el estudio de las variedades diafasicas también engloba a los lenguajes de
especialidad que se emplean en cada area del saber cientifico, denominados
tecnolectos. Los tecnolectos son, en resumidas palabras, jergas —entendiendo jerga
como la variedad que se emplea en una profesién determinada— que se caracterizan
por un lenguaje técnico y especializado dificil de comprender para cualquier persona
que no pertenezca al gremio.
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En cuarto y ultimo lugar, las variedades histdricas o diacrénicas son aquellas que
comprenden la variacion de la lengua en un momento determinado de la historia. Parten
de la nocién de que la lengua evoluciona con el tiempo, es decir, del cambio linglistico
diacrdénico, y comprenden el habla de un lugar determinado en un tiempo determinado
(Coseriu, 1981b). Asi, se puede estudiar el francés del Siglo de las Luces, el de la IV
Republica o el de la actualidad.

No obstante, como menciondbamos anteriormente, las variedades no estan
perfectamente delimitadas y pueden llegar a solaparse. El Diccionario de términos clave
de ELE del Centro Virtual Cervantes (s. f.) explica esto de la siguiente forma:

El estatus que adquieren determinados fenémenos linglisticos no tiene por qué coincidir
en los distintos dialectos o variedades geograficas, ni en las distintas variantes diacrdnicas:
por ejemplo, un hecho lingliistico como el queismo (la supresién de una preposicion delante
de la conjuncién que), que en el espafiol peninsular puede ser categorizado como vulgarismo
(como una variante diastratica), en el espainol de América tiene un estatus dialectal (como
peculiaridad geogréfica) o incluso diafdsico (realizacidn caracteristica del registro coloquial
de la lengua); el voseo, por su parte, caracteriza determinados subdialectos del espafiol de
América, y constituye al mismo tiempo una variedad diacrénica del espaiiol peninsular.

Los estudios sociolingliisticos, por ende, suelen ser multidimensionales y tratan de
atender a los diversos factores que pueden dar forma a la expresiéon oral y escrita de un
hablante, cuyo idiolecto viene determinado, en definitiva, por agentes extralinglisticos
involuntarios.

3.2 Conceptos de lengua, dialecto y hablas

3.2.1. La lengua

Para proseguir con nuestro marco tedrico, es estrictamente necesario definir los
conceptos de lengua, dialecto y hablas, tres denominaciones tradicionalmente
imprecisas cuya delimitacidn ha resultado una labor titanica para los linguistas.

El binomio lengua-dialecto ha sido objeto de numerosas formulaciones que, hasta no
hace muchas décadas, no habian logrado alcanzar una distincion clara. La definicién de
lengua que los diccionarios presentaban tradicionalmente era poco concreta, pues
recurria a lo etnolégico y dificilmente se desligaba de conceptos elusivos como “nacién”
o “comunidad” (Montes Giraldo, 1980, p. 239).

Fue Manuel Alvar quien, en respuesta a estas definiciones inexactas, propuso la
definicion por antonomasia de lengua que aun hoy se acepta, cuyas condiciones se
enumeran a partir de un orden de valor o relevancia:

Teniendo en cuenta todas las dudas que suscitan las posiciones extremas, intentaria
definir lengua como “un sistema lingtistico caracterizado por su fuerte diferenciacion, por
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poseer un alto grado de nivelacion, por ser vehiculo de una importante tradicion literaria v,
en ocasiones, por haberse impuesto a sistemas lingtisticos del mismo origen” (1961, p. 55).

Asi pues, la diferenciacion con otras lenguas es tan primordial que se establece en
primer lugar; en sus propias palabras, «solo asi se explica, por ejemplo, la situacion del
sardo o del rético dentro de las lenguas romances, o la pretension de convertir al gascén
en una nueva lengua neolatina» (Alvar, 1961, p. 56).

En segundo lugar, para considerar lengua a un sistema lingtiistico, esta debe tener un
alto grado de nivelacion; es decir, debe poseer un marco lingiistico comun, empleado
por la totalidad de sus hablantes. De acuerdo con Alvar, los rasgos linglisticos mas
relevantes son aquellos que suponen la unidad de la lengua, el punto de conexidon entre
hablantes, mientras que los secundarios son los que conforman su pluralidad
(pronunciacidn, léxico regional, prosodia, etc.), los que diferencian a unos hablantes de
otros y dan forma a las diversas variantes que seran, en ultima instancia, objeto de
estudio de la variacién linglistica.

En tercer lugar, de acuerdo con la definicion de Alvar, una lengua debe contar con
una tradicion literaria notable; de esta forma, se diferencia de los dialectos de los que
parte.

En la Edad Media, o en determinado momento de la Edad Media, ni el florentino, ni el
castellano, ni el dialecto de la ile de France tenian un cultivo literario superior al siciliano, al
leonés o al anglo-normando, pongo por caso; pero los dialectos aducidos en ultimo lugar no
mantuvieron su tradicion literaria, sino que renunciaron a ella en beneficio del toscano, del
franciano o del castellano. Por eso, con independencia de las causas politicas, que muchas
veces no culminaron hasta hace poco, el italiano, el francés o el espafiol tienen un
determinado y concreto origen dialectal. Y en ellos cristalizaron sendas y valiosas literaturas
(Alvar, 1961, p. 56).

Por ultimo, una lengua debe haberse impuesto a otros sistemas linguisticos con los
gue ha compartido origen. De esta forma, Alvar superpone la nocidn de lengua a la de
dialecto, cuya diferencia explicaremos en el apartado 3.2.2.

3.2.1.1. La lengua estdndar

Dentro del concepto de lengua, se encuentra la nocién de lengua estdndar, también
denominada “estandar linguistico” o “variedad estandar”, de vital importancia para este
trabajo. El linglista polaco Lewandowski (1982, p. 201) define la lengua estandar,
ampliamente relacionada con las ideas de prestigio y actitud linglistica, de la siguiente
forma:

[Es] La lengua de intercambio de una comunidad linglistica, legitimada e
institucionalizada histéricamente, con caracter suprarregional, que esta por encima de la(s)
lengua(s) coloquial(es) y los dialectos y es normalizada y transmitida de acuerdo con las
normas del uso oral y escrito correcto. Al ser el medio de intercomprensién mas amplio y
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extendido, la LE [lengua estandar] se transmite en las escuelas y favorece el ascenso social;
frente a los dialectos y sociolectos, [es] el medio de comunicacion mas abstracto y de mayor
extension social. (Lewandowski, 1982, p. 201)

En otras palabras, la lengua estandar es una variedad ampliamente difundida y
superpuesta a las variedades regionales que, por su cercania a la norma linglistica, es
capaz de ser comprendida por la totalidad de hablantes de una lengua. Se trata, sin
embargo, de una variedad desterritorializada y exenta de matices socioculturales, un
constructo sociolinglistico que no se habla en lugar alguno y que se ha formado a partir
de un conjunto de rasgos fonéticos, morfoldgicos, sintacticos y Iléxicos que
tradicionalmente se han considerado parte de la gramatica normativa de una lengua
(Demonte Barreto, 2003, p. 3).

Debido a su correccion linglistica, esta variedad se utiliza en contextos de prestigio,
como en los textos escritos, los medios de comunicacion, la redaccidon de textos de la
administracion publica y el ambito docente, a diferencia de las lenguas verndculas y
dialectos, empleados en contextos informales y cotidianos (Bartsch, 1987, pp. 205-207).

[...] The standard variety may be used trans-regionally for all purposes, and it is obligatory
in performing official activities, while dialects are used in small regions only, i.e. not
transregionally, and for activities that are unofficial and family-, neighbour-, and generally,
ingroup-related (Bartsch, 1987, p. 207).

De acuerdo con Gimeno Menéndez (2002, pp. 1279-1281), el estdndar lingliistico es
una variedad que existe en todas las lenguas y cuenta con una variacion interna minima,
pues afecta directamente a aspectos troncales de la lengua, como la ortografia o el
Iéxico; por ello, para que el estandar linglistico sufra algun cambio destacable, es
preciso que un agente normalizador externo modifique la lengua para adaptarla a
nuevas realidades politicas, sociales o educativas.

Para que la lengua estandar alcance el grado de fijacidn y estabilidad que se le
requiere, debe pasar por un previo proceso de estandarizacion que supone la
codificacion y aceptacion de una serie de reglas linglisticas tradicionalmente
consideradas correctas por una comunidad de habla. En el caso del espaiol, la
encargada de este proceso de fijacion es la Real Academia Espafiola, que, como reza en
su leyenda «limpia, fija y da esplendor» a nuestra lengua.

3.2.2. El dialecto

Al igual que el concepto de lengua, la definicion de dialecto ha sido ampliamente
debatida y delimitada a lo largo del ultimo siglo. Manuel Alvar, a quien hasta ahora
hemos citado por su reputacion lingliistica y la relevancia de sus postulados, define el
dialecto como «un sistema de signos desgajado de una lengua comdun, viva o
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desaparecida; normalmente, con una concreta limitacion geografica, pero sin una fuerte
diferenciacién frente a otros de origen comun» (1961, p. 57).

No obstante, otros muchos autores han aportado definiciones de dialecto que, por lo
general, no coincidian entre si, y, en ocasiones, ni siquiera con las nociones de Alvar,
debido a que cada autor atendia a factores diferentes para definir el concepto de
dialecto, ya fueran de tipo social, geogréfico, cultural, etc. Pinzén Daza (2005, p. 19)
recoge todas ellas y propone la siguiente definicion:

La nocidn de dialecto puede entenderse desde varias definiciones como: variante de una
lengua mutuamente entendida; sistema lingtistico derivado de otro, normalmente con una
concreta delimitacidn geografica; variante minoritaria, autdctona, no escrita o sin prestigio;
y finalmente, como una estructura linglistica simultdnea a otra que no alcanza la categoria
de lengua. En las anteriores definiciones, es posible identificar las caracteristicas de orden
linguistico, geografico, étnico, cultural y de alcances politicos que pueden darse en el estudio
del concepto de dialecto.

Moreno Fernandez (2009, p. 32) coincide parcialmente con esta extensa definicién y
precisa las seis caracteristicas principales que deben cumplirse para poder hablar
propiamente de un dialecto, afadiendo ciertos matices geograficos y etimoldgicos a las
definiciones previas:

se trata de una variedad de una lengua;

a.
b. se trata de una modalidad subordinada a otra;

o

se trata de una modalidad relegada, desviada o desprestigiada;

o

el territorio en que se usa es mas limitado que el de la lengua a la que se
asocia;

e. suorigen es el mismo que el de otras variedades;

f. su nivel de implantacién geografica y social no es equiparable al alcanzado por

una lengua.

A partir de estas definiciones, se podria afirmar que, en resumidas cuentas, el dialecto
es una modalidad lingtistica delimitada territorialmente y subordinada a una lengua de
la que parte, que no cuenta con una tradicidn social, cultural y geografica equiparable al
de la lengua y que es intercomprensible entre el resto de dialectos o variedades de la
lengua en cuestion.

Mientras que la lengua se definia como un sistema linglistico asentado y estable con
unos rasgos tradicionalmente codificados y diferenciados de otras lenguas, el dialecto
es un sistema linglistico cuyos rasgos no estdn especialmente diferenciados con los del
resto de dialectos.

Asimismo, la lengua posee una tradicion literaria propia; el dialecto, en cambio,
cuenta con una tradicién literaria que, en realidad, se enmarca en el bagaje cultural de
la lengua, puesto que esta escrita en la variedad estandar, sin marcas de territorialidad.
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Ademas, cabe decir que la lengua siempre cuenta con un mayor numero de hablantes
que el dialecto y su distribucidén geografica es mds amplia que la de este: normalmente,
una lengua se habla en un pais al completo, mientras que un dialecto se enmarca en una
region, provincia o poblacion.

Cada dialecto estd, a su vez, compuesto por una serie de variantes que lo diferencian
del resto de variedades, ya sean fonético-fonoldgicas, |éxico-sintacticas, prosddicas, etc.
Para el estudio de estas variantes, los dialectélogos y sociolingliistas emplean isoglosas,
o «lineas imaginarias que sefialan el contorno geografico de un rasgo lingiistico, que
separa la presencia de un rasgo en un area de su ausencia en otra» (Veny, 1991, p. 198).
Las isoglosas, basadas en el modelo meteoroldgico de isotermas son, en definitiva, lineas
esbozadas en un mapa que unen las zonas geograficas donde se utiliza una misma
lengua, dialecto o rasgo linglistico, ya sea de tipo fonoldgico, léxico, sintactico o
prosédico (Veny, 1991).

llustracion 1: Mapa de isoglosas. Seseo y ceceo en Espafia y Portugal. Ferndndez-Orddiiez (2015, p. 401).

A modo de ejemplo, en este mapa de isoglosas se muestran las zonas de uso de dos
fendomenos fonoldgicos ampliamente extendidos por Andalucia: el seseo y el ceceo. Las
zonas donde se sesea, es decir, donde los fonemas /s/ y /6/ delante de e e i se realizan
como una consonante fricativa alveolar sorda /s/, se muestran con lineas horizontales.
Por su parte, las zonas donde se cecea, en las que tanto el fonema /s/ como el fonema
/8/ se pronuncian como una sibilante dental [g], se muestran con lineas horizontales y
verticales.
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Como vemos, las isoglosas no se corresponden necesariamente con las divisiones
administrativas del territorio en cuestion. En este ejemplo, comprobamos que, si bien el
seseo y el ceceo son rasgos casi restringidos a la comunidad andaluza, también
encontramos este fendmeno en zonas de Extremadura y Murcia.

Gracias a estos mapas, los linguistas pueden delimitar con precision las zonas de uso
de un rasgo dialectal concreto, algo que ha impulsado el desarrollo y la concrecién de
los estudios linglisticos desde el siglo pasado.

3.2.3. Las hablas

El tercer y ultimo concepto clave que cabe describir es el de habla, menos abstracto
y tedrico que las nociones de lengua y dialecto, pues se trata de la concrecidn de estas,
con mas aspectos y dificultades pragmaticas que linglisticas.

Manuel Alvar (1961, p. 60) fue uno de los primeros estudiosos del concepto de habla
en el plano de la lingtiistica. El fildlogo castellonense, partiendo de un concepto de habla
estrictamente dialectolégico, considera que el habla se encuentra por debajo del
dialecto. Asimismo, distingue entre dos tipos de habla.

En primer lugar, se encuentran las hablas regionales, que, en sus palabras, son
«aquellas innovaciones que, por su insuficiente determinacién, por la escasez o poco
alcance social de sus rasgos propios, no logran la diferenciaciéon de un dialecto»
(1961, p. 60). Son, en otras palabras, las peculiaridades linglisticas propias de una
region, que no tienen la coherencia de un dialecto y que suponen, en ultima instancia,
una version deteriorada y empobrecida del dialecto que, por culpa de la dependencia
lingliistica de los dialectos, se ha visto relegada al plano oral.

En segundo lugar, se encuentran las hablas locales, que se sitian aun por debajo de
las hablas regionales. Las hablas locales son, de acuerdo con los postulados de Manuel
Alvar, «las peculiaridades expresivas propias de una region determinada, cuando
carezcan de la coherencia que tiene el dialecto» (1961, p. 60). El uso de este tipo de
hablas se ve limitado a pequenas zonas geograficas, como municipios, parroquias o
valles.

Después de analizar la definicién de Alvar, nos vemos, sin embargo, en la obligacion
de afadir una definicion mas actual, que no incurra en valoraciones linguisticas y que
afiada, en ultima instancia, los progresos que en las ultimas décadas se han realizado al
respecto de este concepto. Asi pues, Pinzon Daza (2005) define el habla de la siguiente
forma:

El habla es la concrecién de cualquier sistema lingtistico, es decir, de cualquier lengua, ya
gue es la que permite reconocer la manera como los individuos, pertenecientes a un mismo
conglomerado social y cultural, hacen adecuaciones, realizan transformaciones o se
permiten ciertos usos que los hacen singulares en su condicién de hablantes de una lengua.
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El habla, ademas, tiene que ver con factores sociales, econdmicos, regionales, situacionales,
contextuales, comunicativos e intencionales, que inciden en las practicas que realizan los
sujetos en su cotidianidad (2005, p. 15).

En otras palabras, el habla es la puesta en practica de la lengua; es la concrecion en
la que un hablante deja entrever los rasgos lingliisticos diferenciadores que conforman
su dialecto, sociolecto e idiolecto. Es el habla la que sirve como punto de partida para
los estudios sociolinglisticos, pues, en funcion, del género, edad, nivel de instruccién,
nivel sociocultural, ocupacion, lugar de nacimiento y residencia y redes sociales, el
hablante muestra de forma inconsciente unos rasgos lingliisticos determinados u otros
que serviran, en ultima instancia, como objeto de estudio para los linglistas
(Pinzén Daza, 2005, p. 16).

Para explicar esto, Pinzon Daza pone como ejemplo a la poblacién joven, y afirma lo
siguiente:

De suerte que el habla permite identificar grupos humanos diferenciados, como pueden
serlo los jovenes, quienes presentan sus propias caracteristicas a la hora de hacer uso de la
lengua, reflejando una pronunciacidn mas relajada, mas corta, o mas rapida que la de los
adultos. También, en el caso de su Iéxico, se observan significados y sentidos que adquieren
las palabras, producto de la creatividad, las influencias de los medios y la publicidad, o la
misma necesidad de diferenciarse socialmente, logrando asi una terminologia de compleja
referencia y de pluralidad de contextos de aplicacién [...]. Los jovenes, a través del habla, se
permiten un juego de creacién, reelaboracion y recontextualizacién en el uso de expresiones,
términos o vocablos que los hace particulares y que ademas les brinda la posibilidad de tomar
distancia e ir configurando unas practicas, dindmicas e intercambios propios de sus
inquietudes, intereses y motivaciones concretas (2005, p. 16).

En otras palabras, el habla configura, en ultima instancia, grupos concretos que
muestran unos rasgos linglisticos determinados y diferenciadores, ya sean de tipo
Iéxico, fonético-fonoldgico o pragmatico, que seran sintoma de su personalidad, sus
intereses y sus practicas.

3.3 El espaiol como lengua pluricéntrica

El espafiol es, sin duda alguna, una de las lenguas mas relevantes e internacionales
del mundo. Hoy en dia, nuestra lengua se habla en mas de una veintena de paises:
Espana, Colombia, México, Argentina, Perd, Venezuela, Chile, Ecuador, Guatemala,
Cuba, Bolivia, Republica Dominicana, Honduras, El Salvador, Paraguay, Nicaragua, Costa
Rica, Puerto Rico, Panama, Uruguay y Guinea Ecuatorial.

Segun la publicacidn virtual The Ethnologue: Languages of the World (s. f.), el espafiol
es, de hecho, la cuarta lengua mds hablada del planeta, con un total de 534,3 millones
de hablantes, de los cuales 460,1 millones lo emplean como lengua materna.
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La demografia de los hispanohablantes también ha cambiado notablemente en los
ultimos afios, hasta tal punto que Estados Unidos se ha convertido, sorprendentemente,
en el segundo pais con el mayor nimero de hablantes de espafol, solo detras de México,
y el quinto con un mayor niumero de hablantes nativos. De hecho, segin el Mapa
Hispano de los Estados Unidos de 2018, de Moreno-Fernandez y Rosana Hernandez,
actualmente el 18,1 % de la poblacion estadounidense es de origen hispano.

Seria ilégico, pensar, por tanto, que el espafiol es una lengua Unica e invariable, sin
ningun tipo de fragmentacidn o regionalizacién y con una sola norma. Por el contrario,
el espafnol es considerado una lengua pluricéntrica, es decir, que posee dos o mas
normas de igual prestigio (Bernardez, 2012a).

Las lenguas pluricéntricas suelen ser aquellas que se hablan en diferentes paises,
como ocurre con el inglés, del que se distinguen las variedades estadounidense,
britanica y australiana, o el francés, que posee numerosas normas, como el francés de
Francia, el belga, el quebequés o el magrebi.

Con respecto al espariol, es dificil reconocer y cuantificar las distintas normas, puesto
gue las diferencias que no se aprecian diferencias ortograficas entre variedades, aunque
si léxicas y gramaticales (Bernardez, 2012b).

La primera norma que se puede reconocer es la castellana. Esta fue la primera norma
gue reconocid la Real Academia Espafiola; de hecho, en los afios en que surgid la
institucion, cualquier uso ajeno a esta variedad se podia considerar, en ciertos casos,
aceptable, pero no se reconocia como un uso normativo. Por suerte, la Nueva gramdtica
de la lengua espafiola (2009) reconoce la pluralidad geografica y linguistica del espafiol
y admite rasgos hispanoamericanos.

La segunda norma que podemos reconocer es la mexicana, hablada por mas de cien
millones de personas, lo que la convierte en la variedad que cuenta con un mayor
numero de hablantes.

En tercer lugar, se podria considerar que el espafol de Argentina, Uruguay, Paraguay
y Chile, enclave que se conoce como el “Cono Sur” de Sudamérica, también podria
suponer una norma, en tanto que cuenta con numerosas particularidades
diferenciadoras.

Por ultimo, hay quienes también reconocen las normas del espafiol andino, con
influencias del quechua, el aimara y otras varias lenguas autdctonas, y del espanol
caribefio, cuyo léxico ha adoptado numerosos términos ingleses, subsaharianos e
indigenas americanos (Bernardez, 2012b).

Para garantizar la unidad y el desarrollo de la lengua espafiola, tan fragmentada y
dispar como hemos visto, en 1951 se cred en México la Asociacién de Academias de la
Lengua Espafiola, o ASALE, formada por las veinticuatro academias de los paises en los
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que el espafiol es lengua oficial o vehicular. Esta asociacion vela, mayormente, por el
entendimiento mutuo entre academias, la lucha por la diversidad de nuestra lenguay la
inclusion de las variedades minoritarias del espafiol.

El espafiol no es idéntico en todos los lugares en que se habla. En cada pais, e incluso en
cada zona geogréfica y culturalmente delimitada dentro de cada pais, las preferencias
linglisticas de sus hablantes son distintas, en algin aspecto, de las preferencias de los
hablantes de otras zonas y paises. [...] Por su caracter de lengua supranacional, hablada en
mas de veinte paises, el espafiol constituye, en realidad, un conjunto de normas diversas
(Real Academia Espafiola, 2005a).

3.4 La pluralidad lingiiistica de Espaiia: lenguas y dialectos

3.4.1. Las lenguas de Espaiia
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llustracion 2: Mapa de las lenguas de la Peninsula Ibérica y Baleares (Burguefio, 2002, p. 182).

El plurilingliismo, de acuerdo con la Real Academia Espafiola, es la convivencia de dos
0 mas lenguas en un mismo pais o territorio. Asi pues, paises como India, donde se habla
hindi e inglés, Suiza, donde se habla aleman, francés, italiano y romanche, o Singapur,
donde se habla chino mandarin, malayo y tamil, podrian considerarse paises
plurilingles.

Espana, un pais con una riqueza linguistica, dialectal y cultural plausible, también se
puede considerar plurilinglie, en tanto que cuenta con una lengua oficial y cuatro
lenguas cooficiales. A este respecto, el articulo 3 de la Constitucién Espafiola (1978)
recoge lo siguiente:
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1. El castellano es la lengua espafiola oficial del Estado. Todos los espafioles tienen el
deber de conocerla y el derecho a usarla.

2. Las demas lenguas espafiolas seran también oficiales en las respectivas Comunidades
Auténomas de acuerdo con sus Estatutos.

3. La riqueza de las distintas modalidades lingtisticas de Espaia es un patrimonio cultural
que sera objeto de especial respeto y proteccion.

Como vemos, el castellano o espafiol es la lengua oficial del pais, hablada por el
98,9 % de la poblacién y unica lengua oficial de las regiones de Andalucia, Aragon,
Asturias, Canarias, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Ledn, Ceuta, Comunidad de
Madrid, Extremadura, Melilla, Regién de Murcia, La Rioja y las zonas del centro y el sur
de Navarra, donde el euskera no esta oficializado (Diaz, 2017).

A su vez, Espafa cuenta con cuatro lenguas cooficiales, repartidas por todo el
territorio peninsular. Estas lenguas, de acuerdo con el Ministerio de Politica Territorial
(s.f.), son también oficiales en las respectivas Comunidades Auténomas donde se
hablan, de acuerdo con los Estatutos de Autonomia.

La primera de ellas es el catalan, hablado en las zonas de Catalufia, Islas Baleares,
Andorra, la Franja de Aragdn, la Comunidad Valenciana, la comarca murciana de El
Carche, el Rosellén francés y la ciudad italiana de Alguer, ubicada en Cerdefia. Asimismo,
por influencia de las grandes migraciones de catalanes, baleares y valencianos a
Argentina, aun hay cerca de 200 000 catalanoparlantes en el pais sudamericano, lo que
lo convierte en la mayor comunidad no europea de hablantes de cataldan del mundo
(Casas, 2012).

La segunda lengua cooficial que reconoce el Estado espariol es el valenciano, una
lengua que, si bien, desde un punto de vista linglistico, se considera la misma lengua
que el cataldan y el balear, cuenta con su propia normativa linglistica y ha sido
reconocida como lengua oficial. El valenciano, propiamente dicho, se habla en la
Comunidad Valenciana y en la sierra de El Carche, al norte de Murcia. Cuenta, ademas,
con dos variedades de rasgos lingtisticos diferenciados: la variedad noroccidental y la
variedad valenciana.

La tercera lengua cooficial de Espafia es el euskera o vascuence, la Unica lengua de
Espana que no proviene de las lenguas romances. Es, de hecho, una de las escasas
lenguas no indoeuropeas que aun se hablan en la Europa occidental, si bien su origen
aun es desconocido. El euskera se habla en todo el territorio vasco, asi como en ambos
lados de los Pirineos —si bien en el Pais Vasco francés no esta oficializado— y en buena
parte del norte de Navarra, donde, desde la creaciéon de la Ley Foral del Vascuence de
1986 cuenta con algunas zonas reconocidas como vascofonas. El vascuence cuenta, a su
vez, con cinco grandes dialectos: el alto navarro, el labortano, el suletino, el occidental,
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hablado mayormente en la provincia de Vizcaya, y el central, propio de la provincia de
Guipuzcoa.

Las zonas
delaley
del Euskera

M Zonano
vascé6fona
Integrada por los
restantes términos
municipales

Municipios que se
suman ala zona
mixta

LY

llustracion 3: Zonas vascofonas, mixtas y no vascofonas de Navarra (Arnedo, 2018).

La cuarta y ultima lengua oficial de Espafia es el gallego, una lengua romance del
grupo galaico-portugués estrechamente relacionada con el idioma luso, del que se
desligd después de la Edad Media. El gallego se habla en La Corufia, Lugo, Orense y
Pontevedra, las cuatro provincias de la regién gallega, asi como en la comarca de El
Bierzo, en Ledn, y la subcomarca de Las Portillas, en la Alta Sanabria zamorana.
Asimismo, en los municipios de Valverde del Fresno, Eljas y San Martin de Trevejo,
situados en Cdaceres y fronterizos con Portugal, se habla fala, una lengua romance del
grupo galaico-portugués, cuyo origen no es seguro, aunque esta estrechamente
emparentado con el ya extinto galaicoportugués y el portugués de las Beiras.

Por ultimo, la Constitucion establece una proteccidn especial para otras tres lenguas
minoritarias habladas en la peninsula: el aranés, una variedad gascona de la lengua
occitana que se habla en la comarca del Valle de Aran, en Lérida; el bable, heredero de
las hablas antiguas del Reino de Ledn, tradicionalmente habladas en las provincias de
Ledn y Zamora, y las hablas de Aragén (la «lengua aragonesa propia de las areas
prinenaica y prepirenaica», también conocida como LAPAPYP, y la «lengua aragonesa
propia del area oriental»).
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3.4.2. Los dialectos del espaiiol
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llustracion 4: Variedades dialectales de Espafia. Moreno Ferndndez & Otero Roth, 2008, p. 58).

La diferencia de rasgos dialectales en el territorio espafol tiene su origen en la
evolucidn del romance castellano en la Edad Media. Por una parte, las lenguas neo-
latinas —es decir, el catalan, el gallego, el aranés, el asturiano, el fala y el aragonés—
nacieron a partir de la evolucién del latin vulgar, mientras que las variedades mas
meridionales, como el andaluz, el murciano o el extremefio, surgieron por un proceso
de koineizacion del castellano tras el periodo de Reconquista, lo que dio lugar a una
diferencia de rasgos fonéticos y léxicos que aun hoy se aprecian (Vales, 2012, p. 45).

Las variedades del castellano peninsular se encuentran dispuestas en un continuum
dialectal, por lo que resulta ciertamente dificil clasificarlas de forma exacta.
Tradicionalmente, se ha defendido una divisién en dos grandes zonas que, si bien es algo
simplista, permite diferenciar con claridad las diferencias dialectales de la peninsula.
Esta divisidn parte, fundamente, de la forma en que cada regidn tiene de pronunciar las
consonantes (Vales, 2012, p. 45).

Por una parte, encontramos las hablas castellanas y del norte peninsular, también
conocidas como variedades septentrionales, que, mas cercanas al estdndar linglistico,
realizan un consonantismo tenso. Este tipo de realizacion fonética se aprecia en las
comunidades de Castilla y Ledn, Aragén, Navarra, La Rioja, Cantabria, Asturias, Madrid
y algunas zonas del norte de Castilla-La Mancha.
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Por otra parte, encontramos las variedades meridionales, que, a diferencia de las
septentrionales, divergen en mayor grado de la norma linglistica desde un punto de
vista fonético, pues realizan un consonantismo relajado. Encontramos este tipo de
realizaciones en Extremadura, Andalucia, Murcia, las Islas Canarias y buena parte del
centro y del sur de Castilla-La Mancha. Asimismo, dada la gran cantidad de subdialectos
y distintas realizaciones fonéticas que se aprecian dentro de estas variedades, hay
guienes desdefian el concepto de dialectos andaluz, murciano, extremefio y canario, y
abogan, en cambio, por la idea de hablas andaluzas, murcianas, extremefias y canarias.

También hay quienes consideran que, en cambio, las modalidades murcianas,
extremefias, canarias y riojanas son hablas de transito, un concepto que Zamora Vicente
(1974, p. 332, citado en Almeida, 2014, p. 38) define de la siguiente forma:

Existen en el territorio peninsular unas cuantas hablas laterales, extremas, hablas de
transito, que el uso coloquial espafol ha consagrado, bajo un vago contenido semdntico,
como hablas dialectales. Son, por ejemplo, las hablas designadas con las voces extremefio,
riojano, murciano, canario. En realidad, no existen como tales dialectos. Se trata de hablas
gue participan en mayor o menor cantidad de los rasgos de los dialectos vecinos, o del que
derivan histéricamente, y de los mas extendidos rasgos del castellano vulgar y rural.

Quienes defienden la nocion de hablas de transito, afirman que las hablas murcianas
han tomado sus rasgos de algunos elementos histdricos de origen aragonés y catalan,
mientras que las hablas extremefias han adoptado ciertas voces de origen leonés y otras
tantas de origen andaluz (Moreno Fernandez & Otero Roth, 2008, p. 58). En cuanto a las
hablas canarias, Zamora Vicente (1974, p. 345, citado en Almeida, 2014, p. 39)
considera que los rasgos fonéticos y léxicos de las variedades islefias se deben a la
repoblacidn del archipiélago por parte de los andaluces, asi como a la gran cantidad de
viajes a América y de expediciones portuguesas que partieron desde las islas. El riojano,
por su parte, presenta algunos rasgos que provienen del antiguo navarroaragonés y del
castellano (Bafleza Roman, 2013, p. 26).

También son destacables los usos de las comunidades bilinglies de Espafa, que
entremezclan rasgos linglisticos propios de las variedades del norte peninsular con
aquellas particularidades de la lengua cooficial que hablan. Las comunidades bilinglies
de Espafia son, concretamente, Catalufia y las Islas Baleares (catalan), Valencia
(valenciano), Galicia (gallego) y el Pais Vasco y parte de Navarra (euskera).

Por ultimo, aunque no atafian a nuestra unidad didactica, encontramos numerosas
variedades geograficas del espafiol en América, donde se encuentra el 90 % de
hispanohablantes del planeta. Las principales familias dialectales del espafiol americano
son el espafiol andino, el caribefio, el rioplatense, el chileno, el paraguayo, el riberefioy
el ecuatorial, asi como los dialectos centroamericanos, mexicanos y colombianos.
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Estas variedades suelen asemejarse a las variantes meridionales de Espaiia,
especialmente a las del oeste de Andalucia y las Islas Canarias. Entre sus caracteristicas
mds comunes encontramos el seseo, el yeismo (que en la variedad rioplatense se
presenta rehilado) y el uso del pronombre «ustedes», en lugar de «vosotros» y el voseo,
caracteristico de la variedad argentina.

3.5 El dialecto andaluz

3.5.1. El andaluz: breve historia y adopcion de rasgos castellanos

El andaluz es una variedad linglistica del espafiol peninsular que se habla en la region
de Andalucia, si bien también se aprecian algunos de sus rasgos mads caracteristicos en
las zonas de Ceuta y Melilla, la peninsula de Gibraltar, las islas Canarias y el territorio
hispanoamericano.

Este dialecto surge en el siglo Xlll, cuando Castilla y Ledn, en su mision por la
reconquista de los reinos, recupera la Andalucia musulmana —que no Al-Andalus,
término que incluye a la totalidad de reinos ocupados por los drabes—. Durante la Edad
Media, lo que se conocia por Andalucia era Unicamente la zona oeste de la region actual;
el resto del territorio pertenecia al Reino de Granada, que fue posteriormente
anexionado, a finales del siglo XV, a la Corona de Castilla y Aragdn
(Cano Aguilar, 1985, p. 20).

Asi pues, la lengua castellana se expandidé en dos partes por todo el territorio andaluz.
En primer lugar, se tomé el oeste de la actual Andalucia, lo que desembocé en que el
area del Alto Guadalquivir, que fue la primera que se conquisto, recibiera una gran
influencia de la variedad toledana, mientras que el drea occidental, que se conquisté
posteriormente, recibid la influencia de la variedad leonesa, puesto que cerca del 30 %
de los conquistadores de Sevilla y Jerez provenian del Reino de Ledn. Los conquistadores
no encontraron muchos problemas para imponer la lengua en esta zona, puesto que no
existia otra lengua romanica en todo el territorio conquistado: los mozarabes habian
abandonado el territorio de Al-Andalus durante los siglos XI y XIl y los mudéjares se
habian sublevado a mediados del siglo XllI, lo que provocé que casi todos ellos se vieran
obligados exiliarse al Reino de Granada o a las provincias del norte de Africa, por lo que,
practicamente, no quedaba rastro del drabe en el oeste de la actual Andalucia
(Cano Aguilar, 1985, pp. 20-21).

Dos siglos mas tarde, se reconquisto el Reino de Granada, de donde los musulmanes
también fueron expulsados en dos partes: primero, tras la reconquista, y después, tras
la Rebelién de las Alpujarras del XVI. Esta zona, sin embargo, ya recibié un andaluz de
herencia sevillana, que, por aquel entonces ya era una gran potencia en cuanto a
propagacion del castellano, pues de aqui partieron conquistadores hacia las Islas
Canarias y hacia una América recién descubierta (Cano Aguilar, 1985, p. 21).
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De esta forma, la variedad andaluza quedé fuertemente emparentada con el
castellano medieval, que se implantd, aunque en varias partes, por toda la Andalucia
occidental y las regiones mas septentrionales del norte y este de la region. De esta
primera toma de contacto con el castellano, el andaluz tomo algunos de sus rasgos mas
caracteristicos, como la s andaluza, distinta a la del resto de variedades, la aspiracién del
fonema /x/, el seseo y el ceceo o el mantenimiento de la aspiracién de la f latina en las
zonas occidentales de la regidn. A su vez, tras la expansion de la variedad a las zonas del
Reino de Granada, se tomaron rasgos como el ceceo y la aspiracion de las consonantes
implosivas (Cano Aguilar, 1985, p. 21).

De esta forma, la variedad andaluza entra a formar parte de las hablas meridionales,
junto con otros dialectos, como el canario, el murciano o el extremefio, cuyo rasgo
comun es la aspiracion de la —s implosiva. Asimismo, la expansién del castellano en
varias partes, con pobladores de origen diverso, es lo que ha dado lugar, en ultima
instancia, a que no haya unos rasgos andaluces propiamente dichos, a excepcidon de la
fricatizacion del fonema /ch/ y de la permanencia de numerosos arabismos. Por este
motivo, hay quienes afirman que, alla por el siglo XV, se formd una koiné en la que se
introdujeron numerosos rasgos propios de las hablas de procedencia de los
repobladores (Cano Aguilar, 1985, p. 22; De Bustos Tovar, 2013, p. 19).

Esto provocd, en ultima instancia, que surgieran numerosas subvariedades dentro
del andaluz. Por este motivo, como deciamos anteriormente, hay quienes rehusan del
concepto de dialecto andaluz y abogan, en cambio, por el de hablas andaluzas, mas
cercano a la realidad linguistica de la regién, marcada por una evidente diversidad.

3.5.2. Rasgos lingtiisticos del andaluz

Como hemos dicho anteriormente, es imposible definir con exactitud los rasgos
lingliisticos del andaluz, dado que muchos de ellos son compartidos con el resto de
variedades meridionales. Ademas, Andalucia no es una regién linglisticamente
uniforme, sino que, por el contrario, se aprecian numerosas diferencias Iéxicas, fonético-
fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas entre provincias e, incluso, entre poblaciones. No
obstante, aunque generalizando, se suelen extraer los siguientes rasgos identificadores
de la variedad.

3.5.2.1. Rasgos fonético-fonoldgicos

En primer lugar, explicaremos los rasgos de nivel fonético-fonoldgico. Para ello, nos
serviremos de la enumeracion de fendmenos lingliisticos andaluces que propone Vales
(2012, pp. 48-49); asimismo, para explicar cada uno de los fendmenos nos basaremos
en los postulados expuestos en la pagina web EHA: Espaiiol Hablado en Andalucia, de la
Universidad de Sevilla, redactada por Cano Aguilar et al. (s. f.).
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Asi pues, los rasgos fonético-fonolégicos del andaluz son los siguientes.

1. Seseo y ceceo. Estos dos fendmenos han sido ampliamente estudiados y son
considerados, hoy en dia, como uno de los rasgos fundamentales de la variedad
andaluza. Como explicdbamos en el apartado 3.2.2., el seseo es un fendmeno linglistico
vernacular por el cual los fonemas /s/ y /6/ delante de e e i se realizan como una
consonante fricativa alveolar sorda /s/. El ceceo, en cambio, consiste en la realizacién
indistinta de los fonemas /s/ y /8/ como una sibilante dental [g], similar al sonido [8].
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llustracion 5: Zonas seseantes y ceceantes de Andalucia (Alvar, 1991, p. 250).

Actualmente, solo en Jaén y Almeria, las zonas septentrionales de Cordoba y Huelva
y las dreas orientales de Granada se emplea la s apico-alveolar castellana. Por el
contrario, se sesea en el sur de Cérdoba, en algunas zonas del norte de Sevilla y Malaga
y en pequeiias areas de las provincias de Huelva, Cadiz y Granada, y se cecea en la mayor
parte de las provincias de Cadiz y Malaga, en la mitad sur de Huelva, Sevilla y Granada y
en el poniente de la provincia de Almeria.

2. Debilitamiento o pérdida de las consonantes implosivas, especialmente de la -s
implosiva. Las consonantes implosivas son aquellas oclusivas que presentan fonacion
sonora y que, por encontrarse a final de silaba o palabra, terminan sin una abertura
completa, a diferencia de las explosivas o eyectivas. En el caso del andaluz, son las
consonantesr, s, z, x, ¢, p, t, d, g, b, fyjlas que se aspiran, aunque la mas destacable es,
sin duda, la s. Segun Vales, este debilitamiento de las implosivas puede resultar en «la
elision completa [tre] (tres), la aspiracion [mohka] (mosca), la asimilacion/geminacién
[mimmo] (mismo) o los dos fendmenos a la vez [guhtto] (gusto)».
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3. Apertura de las vocales como consecuencia de la pérdida de -s implosiva. Este
fenédmeno, de uso frecuente en la Andalucia oriental, en las provincias de Almeria,
Granada y Jaén y sus zonas limitrofes, suele marcar la diferencia entre el singular y el
plural de una palabra: la mesa: /la mesa/ y las mesas: /le mesa/; el perro: /el perro/ y
los perros: /la perra/. Asimismo, establece una diferencia fonética entre las flexiones
verbales de 22 y 32 persona: yo canto, tu /cantae/; yo siento, tu /siente/; yo andaba, tu
/andabae/.

4. Relajacion y aspiracion de la velar fricativa sorda /x/. En buena parte de la
Andalucia oriental, el fonema /x/ suele mantener su pronunciacién velar, mientras que,
en la Andalucia occidental, la /x/ se relaja y aspira, dando lugar al fonema [h] (rojo:
/roho/, oveja: /oveha/, cajon: /cahdn/). Por su parte, en algunas zonas de la provincia
de Jaén, la [x] se realiza como una vibrante multiple o fricativa uvular sorda [R] o [x], lo
que se denomina como el ronquido de Jaén.

Asimismo, en menor medida, hay zonas de la regién donde se realiza una /x/
epentética en palabras que comienzan por vocal (harto: /xarto/, hambre: /xambre/).

5. Realizacion fricativa de la africada /tf/ > [[]. Este tipo de realizacion fricativa del
sonido castellano /ch/ consiste en la vibracién no sonora de las vibraciones del aire
expulsado y se asemeja, mas bien, a la ch del francés o a la sh del inglés: chimenea:
/Jimenea/, coche: /cofe/, muchacho: /muJfafo/. Este fendmeno linglistico aparece en las
provincias de Cadiz, Sevilla y Malaga, asi como en el habla de Gibraltar y en zonas muy
reducidas de las provincias de Huelva, Cérdoba y Jaén.

6. Aspiracion de la f- inicial latina. Este rasgo arcaizante proviene de las palabras que
en latin comenzaban por —f, que, inicialmente, sufrieron un proceso de debilitamientoy
evolucionaron al fonema [¢]. Mas tarde, el sonido —f de estas palabras acabé por
debilitarse de forma generalizada en la gran mayoria de territorios peninsulares. No
obstante, aun persisten algunas zonas, como el oeste de Andalucia hasta Jaén, el
nordeste de Granaday el suroeste de Almeria donde se tiende a la aspiracidon de —f inicial
(Gonzalez Montero, 1993, p. 54). Asi pues, en las zonas de pronunciacién castellana, la
palabra horno se pronunciaria /orno/, mientras que, en aquellas areas donde se aspira,
se pronunciaria /horno/.

7. Elision de la -d- intervocdlica o final. Este fendmeno, comun en toda Andalucia,
Castilla la Mancha y Extremadura, consiste en la pérdida del sonido /d/ en posicion
intervocalica o final, muy comun, por ejemplo, en la formacién de adjetivos y adverbios
(-ado e -ido): pasado se realiza como /pasao/, andado, como /andao/, y cosido, como
/cosio/. Si bien estd considerado un rasgo vulgar, se ha extendido a los contextos
informales o vulgares de todas las variedades castellanas.
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8. Yeismo. El yeismo es un fendmeno linglistico que consiste en la igual
pronunciaciéon de los sonidos que escribimos con Il'y y (/yorar/, /yave/, /yuvia/). Si bien
en el castellano antiguo ambos sonidos se realizaban de forma distinta, actualmente el
yeismo predomina en todas las variedades del espafiol, por lo que no podria
considerarse un rasgo propio del dialecto andaluz.

No obstante, aun hay algunos islotes en la parte occidental maritima de Andalucia
donde se realiza una distincion entre Il y y, como en Huelva y Sevilla y, en menor medida,
Cadiz y Malaga.

Asimismo, en algunas partes de Andalucia —aunque, mayormente, en Jaén—, se
aprecia una variante rehilada, similar a la de la variedad argentina porteiia: /3ave/,
/gazina/, /caze/.

9. Neutralizacion de /r/ 'y /I/ en la posicion implosiva. Este fendmeno linglistico, que
consiste en una igualacién o confusidn de los sonidos r y I en posicién final de silaba o
palabra (alcalde: /arcalde/, falda: /farda/, percha: /pelcha/), es otro de los tantos
relajamientos de consonantes en posicion implosiva propios de las variedades
meridionales.

Si bien es uno de los rasgos mas representativos de la variedad andaluza, no esta tan
extendido como parece: no suele apreciarse en hablantes de clase media y alta, y
tampoco entre los jévenes, aunque hay zonas de la regién donde esta muy vivo.

10. Reduccion del esfuerzo articulatorio de las consonantes liquidas. Este fendmeno
consiste en la realizacién geminada de determinadas consonantes, como /kanne/, en
lugar de carne, o /callos/, en lugar de Carlos. Este es uno de los rasgos mas
caracteristicos de las variedades meridionales: articular las consonantes geminadas
supone uno de los mayores esfuerzos articulatorios, por lo cual tiende a relajarse.

11. Pronunciacion especifica de la -a al final de la palabra antes de —s, -r, -, -z en
forma de [e] abierta. Tras la pérdida de cualquier consonante final, la —a, que es la vocal
mas abierta de la lengua espafola, adelanta su punto de articulacidn, dando lugar a una
realizacion mas cercana a una e (patatas: /patatE/, monedas: /monedE/). Este
fenémeno, tradicionalmente considerado como vulgar, se aprecia en las provincias de
Sevilla, Cérdoba y Malaga, enclave al que Damaso Alonso apodé la “Andalucia de la E”.

3.5.2.2. Rasgos morfosintdcticos

Desde un punto de vista morfosintactico, no se aprecian apenas diferencias entre la
modalidad andaluza y la castellana. No existe, como tal, una gramatica ni una sintaxis
propiamente andaluzas. De hecho, solo se suelen constatar dos rasgos morfosintacticos
propios de la variedad andaluza.
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El primero de ellos es el uso frecuente del pronombre personal ustedes, en tercera
persona del plural, en detrimento de la segunda persona del plural vosotros. Este rasgo
no tiene valor de cortesia o respeto en la modalidad lingiistica andaluza, y suele crear
cierta inestabilidad cuando el verbo empleado se conjuga con un pronombre, pues
hay quienes acompafian al verbo con “os” y quienes lo hacen con “se” (“ustedes os vais”
o “ustedes se vais”) (Vales, 2012, p. 49).

El segundo rasgo morfosintactico destacable del andaluz es la alteracion frecuente
en el uso de los pronombres encliticos: me se en lugar de se me. Sobre este rasgo,
considerado tradicionalmente incorrecto, la Real Academia Espafiola (2005b) afirma lo
siguiente:

Un mismo verbo puede llevar dos y hasta tres pronombres cliticos, que se anteponen o
posponen al verbo siempre en bloque, no pudiendo anteponerse unos y posponerse otros.

El orden no es libre y se somete, badsicamente, a la regla que establece que los pronombres

de segunda persona preceden a los de primera y estos a los de tercera, salvo a la forma se,

gue precede a todas las demas (se + 2.2 pers. + 1.2 pers. + 3.2 pers.): «Ay, Dios, que te me lo
llevaste cuando mas falta me hacia» (Ayerra Lucha [Esp. 1984]); «Cualquiera se te la llevara
delante de las narices» (Aub Calle [Esp. 1961]); no son correctas, por tanto, secuencias como
me se o te se, propias del habla popular: «No me se haga el pendejo, Balbicito, no me
cojudee» (Bayly Dias [Peru 1996]).

3.5.2.3. Rasgos léxico-semdnticos

El andaluz comparte la gran mayoria de su Iéxico con el tronco comun del vocabulario
espafiol. Sin embargo, al igual que ocurre con el resto de variedades, cuenta con algunos
términos de origen propio, denominados andalucismos. Los andalucismos de los que
disponemos pertenecen, usualmente, al campo |éxico de la labranza y del mar, y hablan
de formas de vida en desuso. No todos los andalucismos que aun persisten se emplean
en toda Andalucia; al igual que ocurre con los rasgos fonético-fonoldgicos, hay términos
gue solo se emplean en determinadas provincias o poblaciones. Algunos de los
andalucismos que aun conservamos son: aguamala (medusa), garrucha (rueda usada
en poleas), palillos (castafiuelas), pipo (botijo) o tofiina (atun), entre muchos otros.

Asimismo, la modalidad andaluza conserva un mayor nimero de arabismos que el
resto de variedades de Espafia, herencia de los casi ochocientos afios en los que el
territorio andaluz estuvo bajo poder musulman. Asi pues, encontramos arabismos que
podrian considerarse “propios” de Andalucia, como aljofifa (paino basto de lana para
fregar el suelo), ajoli (sésamo), anafe (hornillo generalmente portatil) o zacatin (plaza o
calle donde se vende ropa) (Rodriguez Almoddvar, 1999).
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3.6. Identidad, actitudes y prejuicios lingiiisticos

Para los hablantes, el lenguaje no solo es una forma de comunicarse, sino también
un objeto de evaluacion. Mediante el habla, dejamos entrever una serie de
caracteristicas, tanto sociales como geograficas, que son evaluadas por el oyente. Es
aqui donde entran en juego los conceptos de identidad, actitudes y prejuicios
lingliisticos, tres ideas clave para este trabajo, en tanto que atafien a la valoracion
extralinglistica que una comunidad de hablantes posee sobre una lengua o variedad en
concreto.

En las ultimas décadas, han sido muchos los autores que han tratado de definir el
concepto de identidad lingiiistica. Para Lamiquiz Ibafez (2001, pp. 17-18), la identidad
lingliistica son aquellos rasgos definitorios e inherentes a un grupo social determinado
gue se emplean para comunicarse de forma eficaz.

Asi pues, la lengua es, en ultima instancia, la herramienta con la que los hablantes se
comunican entre si y dejan entrever sus rasgos sociales. En otras palabras, cada persona
posee una forma diferente de emplear la lengua; su entonacion, realizacién fonética,
[éxico y sintaxis, sumados a su forma de gesticular y a cualquier muestra de lenguaje no
verbal, dan cuenta de su procedencia sociocultural, o, dicho de otro modo, de su
identidad linglistica.

De esta forma, la lengua se convierte en una herramienta empleada para manifestar
la pertenencia a un grupo social determinado. Mediante el uso de unos rasgos
lingliisticos determinados en el habla, se configuran grupos concretos que muestran
unos rasgos linglisticos determinados y diferenciadores, que seran sintoma de su
personalidad, sus intereses y sus practicas.

Lo que ocurre entonces es que el oyente atribuye los rasgos sociales de la persona o
grupo en cuestion a su procedencia. Aqui entra en juego la nocién de actitud lingiiistica.

Las actitudes linglisticas son las opiniones y creencias, ya sean positivas o negativas,
que los hablantes poseen acerca de una lengua o una variedad linglistica determinada.
Estas actitudes pueden favorecer o entorpecer la difusion de cambios lingliisticos, asi
como contribuir a la definicion y valoracion de las comunidades de habla
(Blas Arroyo, 1995, pp. 143-144).

Las actitudes linglisticas se forman a partir de dos elementos fundamentales. Por
una parte, se suelen extraer conclusiones a partir de las valoraciones personales de los
hablantes de una variedad o lengua determinada (simpatia, sinceridad, cultura, etc.),
gue, como deciamos, acaban por extenderse a una comunidad de habla en concreto.
Por otra parte, el nivel sociocultural se suele medir en términos de correccion lingtiistica:
aquellas lenguas o variedades que se acercan mas al estandar tienden a ser mejor
valoradas por los hablantes, sea cual sea su lengua o variedad (Coseriu, 1993).
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El efecto que las actitudes lingliisticas ejercen sobre las conductas de quien las posee
es impredecibley, en la gran mayoria de casos, poco consecuente, pues las conclusiones
extralinglisticas que se toman de una lengua o variedad no se suelen basar en realidades
verificables.

Cuando las actitudes lingisticas que se poseen con respecto a una variedad son
negativas, hablamos de prejuicios lingdiisticos.

Un prejuicio lingliistico es una desviacion de la racionalidad que estd basada en la
ignorancia o la malevolencia hacia aquello que es diferente o desconocido como las personas
de otros lugares, sus costumbres, sus lenguas, etc. Los prejuicios son juicios u opiniones
sesgadas que suplantan a la verdad y funcionan como catalizadores o reforzadores de las
desigualdades sociales. Existen prejuicios inofensivos, como también perjudiciales (Pino
Nina, 2015, p. 38).

Los prejuicios lingliisticos suelen estar estrechamente relacionados con la
institucionalizacion de las lenguas. Cuando la oficializacion de una lengua niega los
derechos de otras lenguas o paises, aunque inconscientemente, se obtiene un
nacionalismo linglistico excluyente. Este es el caso del espaiiol en Espafia y en Peru
(Moreno, 2010, citado en Pino Nina, 2015, p. 38).

Algo similar ocurre con los dialectos. A continuacidn, veremos la manera en que los
prejuicios lingliisticos afectan al dialecto andaluz y sus hablantes.

3.6.1. Prejuicios lingliisticos con respecto al dialecto andaluz

Como hemos visto, Espafia cuenta, por fortuna, con una gran pluralidad dialectal que
enriguece el habla y la cultura de nuestra tierra. Englobados en dos grandes zonas —
septentrional y meridional—, se pueden distinguir mas de veinte dialectos
considerablemente diferentes en cuanto a su fonética, desde el gallego, al norte, hasta
el canario, al sur.

No obstante, por causas eminentemente socioldgicas, unas variedades cuentan con
un mayor prestigio que otras. Los dialectos tienden a organizarse socialmente por su
grado de “correccién”; en este sentido, en Espafa siempre se ha considerado que la
variedad estandar —la que, en principio, es mas pura y correcta por su cercania a la
lengua escrita— es la variedad castellana septentrional, con epicentro en Valladolid.

Los dialectos meridionales, en cambio, cuentan con una riqueza léxica y fonético-
fonolodgica plausible, pero se consideran de menor prestigio y, por descontado,
inadecuados para los medios de comunicacidn. Esto se debe a que presentan algunos
rasgos menos conservadores en cuanto a su pronunciacion, tan caracteristicos como la
aspiracion de la s implosiva, el yeismo, el seseo o el ceceo.

De entre los dialectos meridionales, el andaluz es, quiza, el mas vejado por los medios
y el mas desprestigiado por el resto de hablantes peninsulares. La peculiaridad de sus
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rasgos fonéticos, sumada a los estigmas que envuelven al pueblo andaluz, han dado
lugar a que esta variedad sea, en cierta parte, repudiada.

De igual forma ocurre con sus hablantes, cuyos tépicos son los de un pueblo obrero,
afable y poco propenso al trabajo. Asi lo muestra el articulo “Personajes andaluces en
las series: yonquis, limpiadoras y porteros” (Prats, 2018), en el que se hace un repaso de
los personajes andaluces que han protagonizado las series de comedia espafiolas de los
ultimos afios, caracterizados siempre como trabajadores modestos de escaso nivel
cultural y un marcado acento que provoca las carcajadas del espectador.

Esta situacidn de diglosia y desprestigio social ha dado lugar a un notable complejo
de inferioridad lingliistico-cultural entre los andaluces, quienes, en ocasiones, desdefan
su propio acento y fuerzan una pronunciacion septentrional que, con frecuencia, no
logran. El ejemplo mas claro de esto es, probablemente, el de las cadenas regionales de
televisidn y radio de Andalucia: Canal Sur y Canal Sur Radio. En los programas de estas
cadenas, los locutores, presentadores y reporteros emplean una variedad estdndar que
permite, a lo sumo, una ligera aspiracion de la s implosiva, por ser considerado el rasgo
mas aceptado de la variedad andaluza. Con respecto al resto de rasgos fonético-
fonolégicos de la variedad, el libro de estilo de Canal Sur defiende lo siguiente:

Todos aquellos profesionales que se decidan a utilizar las hablas andaluzas en su labor
ante el micréfono deben contribuir a que el andaluz no sea identificado Unicamente con lo
populary lo coloquial, y mucho menos con lo vulgar. Aquellos rasgos del andaluz que utilicen
en sus locuciones deben ser los que consideren de mas alto nivel, aquellos que representen
al mayor dambito de la comunidad lingtistica andaluza y, por supuesto, aquellos que carezcan
de cualquier matiz que impida la comprensidn (Allas Llorente & Diaz Salgado, 2004, p. 219).

Seguidamente, se muestra una amplia lista de rasgos fonéticos del andaluz que, por
vulgares, no deben emplearse en Canal Sur y RTVA, tan caracteristicos de nuestra
variedad como la relajacién de ch, la supresiéon de la d intervocalica o el seseo y el ceceo,
entre otros.

Teniendo en cuenta los topicos que la cultura andaluza arrastra desde hace siglos y
la representacion de la variedad y sus hablantes en los medios, sumados al desprestigio
gue la propia cadena de televisidon y radio regional andaluza fomenta, no es de extrafiar
gue las actitudes linglisticas para con el andaluz sean negativas. A este respecto, hay,
de hecho, estudios que afirman que el uso esta variedad esta en ocasiones muy marcado
por la diglosia dialectal: la variedad esta en cierta medida vinculada a los entornos
afectivos y se emplea con total naturalidad en relaciones coloquiales entre amigos y
familia; en cambio, en ambitos laborales se tiende a emplear las variedades
septentrionales, menos desprestigiadas: «Si esta [la normatividad escrita] no estd
presente, la afectividad es base para que los hablantes elijan entre su variedad vy la
estandar» (Ruiz Pareja, 2015, p. 83).
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Como vemos, los propios andaluces, doblegados por los prejuicios linglisticos que
envuelven a su variedad, también perpetuan esta discriminacién. A este respecto, el
estudio de Ruiz Pareja (2015) muestra que son las mujeres andaluzas quienes mas
defienden la variedad estandar y desdefian su propia modalidad. Asi pues, un 58,3 % de
las mujeres estudiadas preferia emplear la variedad estandar, frente a un 33,3 % de
hombres. De igual forma, un 50 % de mujeres consideré que debian corregirse o
esconderse los rasgos vernaculares de la variedad de Cadiz en el ambito educativo,
frente a un 16,7 % de hombres.

En cuanto a la edad, tanto los jovenes, adultos y ancianos de la Andalucia occidental
mostraron preferencia por la variedad estandar en el plano escrito, pero abogaron, sin
pudor, por la variedad andaluza en la cultura y medios orales en la Andalucia. En cambio,
en la Andalucia oriental se mostraron unas actitudes mayormente negativas con
respecto a la normatividad en el plano escrito y se defendié un mayor uso de la
normatividad escrita y oral. Ruiz Pareja afirma que esto puede deberse a que, en los
ultimos afios, se ha puesto a disposicidon del publico una gran cantidad de estudios sobre
el habla de Cadiz, lo que ha provocado, en ultima instancia, que la variedad esté mas
presente en el plano escrito y sus rasgos vernaculares no supongan un desprestigio para
sus hablantes.

En los ultimos afios, ademas, ha surgido un movimiento de reivindicacion de la
riqueza linglistica y cultural andaluza. Desde el momento en que aparecié el Atlas
lingdiistico y Etnogrdfico de Andalucia (ALEA), dirigido por Manuel Alvar, han corrido rios
de tinta en defensa de la modalidad andaluza, cuyos rasgos no son sino consecuencias
histéricas que, por vernaculares, se han visto desprestigiadas. En consecuencia, se han
celebrado numerosos congresos cientificos al respecto de la identidad lingiiistica de esta
region, que han resultado en monografias como Las hablas andaluzas (2000), La
identidad lingiiistica de Andalucia (2009) o Conciencia y valoracion del habla andaluza
(2013), entre muchas otras. También se han escrito mas de dos mil publicaciones en las
ultimas décadas al respecto de la modalidad andaluza, fruto de la injusticia y de los
prejuicios que envuelven a la variedad (Narbona Jiménez, 2017), y se han creado
organizaciones como la Asociacion Andaluza de la Lengua, cuyo fin ultimo es el de
defender y dignificar el dialecto andaluz.

3.7. La ensefianza de las variedades lingiiisticas: el caso del andaluz

Antes de comenzar con este apartado, nos vemos en la necesidad de destacar la falta
de bibliografia al respecto de la ensefanza de las variedades linglisticas a alumnos
hispanohablantes; todos los estudios y escritos al respecto estan orientados a la
ensefianza de espafol como lengua extranjera. Tampoco existen, como tal, textos
prescriptivos sobre la ensefianza de las variedades linglisticas. Asi pues, hasta donde
sabemos, solo Jerénimo De las Heras Borrero, profesor de la Universidad de Huelva, ha
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dedicado su carrera a poner de relieve la importancia de la ensefianza de la pluralidad
dialectal en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. A continuacion,
presentamos la escasa bibliografia que hemos encontrado a este respecto.

Son muchas las aportaciones que la Sociolinglistica ha brindado a la ensefianza de
las lenguas. Sin ir mas lejos, en solo unas décadas, esta disciplina ha dado forma al propio
concepto de lengua, gracias a las escuelas de Filadelfia y Canadd y a los postulados de
los lingliistas norteamericanos William Labov y Max Weinreich (Moreno
Fernandez, 1994, pp. 107-110).

No obstante, hasta hoy, la Sociolingliistica no se ha ocupado, como tal, de estudiar
asuntos propiamente relacionados con el aprendizaje de lenguas, ya sean nativas o
extranjeras. Sin embargo, si ha mostrado cierta preocupacion por la forma de
comunicarse en contextos educativos y la organizacion de los contenidos de caracter
sociolingtistico en el curriculo oficial. Moreno Fernandez (1994, p. 111) afirma, a este
respecto, que «la existencia de variedades (sociales, dialectales) no puede ser soslayada
en la ensenanza de primeras lenguas, ni arrinconada a priori en la ensefianza de lenguas
extranjeras».

De las Heras Borrero (1991, p. 119) considera que, precisamente, la forma de impartir
la lengua estandar, que tradicionalmente se ha puesto en relieve, y los dialectos, que,
en consecuencia, se han visto desdefiados, ha sido, en buena parte, responsable del
surgimiento de situaciones de diglosia en algunas comunidades auténomas. En tal
sentido, Ching (1984, citado en De las Heras Borrero, 1991, p. 119) estima que, de
hecho, deberia impartirse antes el dialecto estandar que la lengua estandar. De esta
forma, el discente entendera la lengua estandar como una segunda variedad linguistica,
y no como el dialecto “correcto” que debe perseguir en contextos formales, en
detrimento de su propia modalidad lingiistica.

No obstante, se aprecia un claro desfase entre los contenidos y su aplicacién
didactica: en ningun curriculo oficial de las comunidades auténomas de Espafia se incide
especialmente en la situacion de diglosia que sufren algunas variedades meridionales,
en la coexistencia de las variedades vernaculares y estandar o en la labor de
desestigmatizacidon que, como pais pluridialectal, debemos perseguir. Mas bien, podria
decirse que el curriculum, despreocupado por la pluridialectalidad, no varia entre las
distintas comunidades auténomas de Espafia, sean septentrionales o meridionales, mas
cercanas al estandar o menos. De esta forma, resulta particularmente dificil para el
docente guiar a su alumnado hasta la plena posesion de una bidialectalidad espontanea
y libre de prejuicios (De las Heras Borrero, 1991, p. 119-120).

La reflexion sobre la diversidad linglistica, encaminada a promover en los jévenes
escolares una actitud de valoracion y respeto hacia todas las lenguas y/o modalidades
linglisticas existentes en Espafia, la consideracién de las variedades dialectales, superando
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modelos monolingtisticos y uniformantes anteriores, propios de un Estado centralista, ha
permanecido practicamente hasta nuestros dias (persistiendo incluso, en muchos casos,
todavia en la actualidad), al margen del quehacer escolar, del trabajo cotidiano de profesores
y alumnos (De las Heras Borrero, 1996, p. 107).

Los libros de texto, por su parte, tampoco han contribuido particularmente a
erradicar esta situacion de desprestigio. El libro de Lenguaje de Prima Luce (1982, p. 89,
citado en De las Heras Borrero, 1996, p. 107) afirmaba que, en algunas variedades, «el
sonido consonantico de "y" tiende a confundirse con el de "ll", lo que constituye el vicio
llamado "yeismo"». La editorial Anaya, por su parte, enumeraba los rasgos linglisticos
del andaluz y los catalogaba como “vicios” que se alejaban de la modalidad castellana.

Segun De las Heras Borrero, lo ideal para resolver esta situacidon seria adaptar el
curriculum a las particularidades y necesidades linglisticas de los discentes. Sin
embargo, hasta hoy, se haignorado la realidad sociolingliistica de nuestras regiones, por
lo que el desarrollo lingliistico de nuestros alumnos se ha visto entorpecido, el uso de
las variedades no ha alcanzado su total riqueza y naturalidad y los prejuicios linglisticos
gue hasta hoy han lastrado a los dialectos peninsulares se han visto perpetuados hasta
la saciedad. (De las Heras Borrero, 1991, pp. 120-121).

La ley ha tratado de abrir su perspectiva a la convivencia pacifica y respetuosa de las
variedades lingisticas del espafol: ahora, los contenidos de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura incluyen items como «actitud de respeto ante la riqueza y
variedad de las hablas existentes en Andalucia» o «respeto por la utilizaciéon de un
lenguaje no discriminatorio y el uso natural del habla andaluza, en cualquiera de sus
manifestaciones». Asimismo, dos de los objetivos de la materia velan por la integracién
de la modalidad linguistica andaluza y el respeto por sus rasgos vernaculares:

3. Conocer la realidad plurilinglie de Espaiia y las variedades del castellano y valorar esta
diversidad como una riqueza cultural.

4. Conocery apreciar las peculiaridades de la modalidad lingtiistica andaluza, en todas sus
variedades, como forma natural de expresarnos y para una correcta interpretacién del
mundo cultural y académico andaluz que sirva para situar al alumnado en un dmbito
concreto, necesariamente compatible con otros mas amplios. (Orden de 14 de julio de 2016,
BOJA).

Sin embargo, la puesta en valor de la diversidad lingliistica no solo necesita un cambio
legal, sino también un nuevo contexto educativo que comienza por un cambio en la
forma de impartir clase del docente: «the majority of teachers have negative attitudes
about the speech of dialect speakers, attitudes which are shared by the general public
and are based on false assumptions about the nature of nonstandard dialect» (Knapp,
1975, p. 231, citado en De las Heras Borrero, 1996, p. 111)
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Asi, antes de impartir la asignatura, lo mds conveniente seria realizar un estudio del
entorno sociocultural del centro y los discentes en cuestion, para adaptar, asi, nuestro
curriculum a las necesidades especificas del alumnado, puesto que, para ensefar a
hablar con naturalidad, aunque alejandose de la variedad estandar, se necesitaran
actividades y metodologias distintas. Seria ilogico tratar de ensefiar a nuestros alumnos
y alumnas a emplear una variedad estandar desterritorializada que, en el plano oral, ni
siquiera el docente utiliza (De las Heras Borrero, 1991, p. 121).

En consecuencia, la metodologia que debemos emplear en el aula debe adoptar un
enfoque comunicativo y funcional, para cumplir, asi, con los ultimos progresos en
psicologia cognitiva y educativa. Este enfoque no solo debe cumplirse en las unidades
didacticas relacionadas con las variedades linglisticas, sino durante todo el curso,
analizando los actos de habla de los discentes y naturalizando las manifestaciones orales
en la modalidad andaluza, asi como en la variedad estandar, cuando el contexto de clase
asi lo requiera (De las Heras Borrero, 1996, p. 111).

En la ensefianza de la lengua hemos de respetar el habla natural del nifio, cuyo
aprendizaje debe estar impregnado de los usos lingtisticos y del medio cultural que le es
propio. Por ello los docentes hemos de conseguir que nuestros estudiantes logren un
dominio progresivo de la norma andaluza, representada en la manera de hablar de las
personas cultas de Andalucia, ya que ellas son las que tienden, de una manera mas
consciente y constante, hacia la norma ideal en su propia modalidad de habla (Trigo
Cutifio, 1997, p. 47, citado en Cantero Garcia, 2010, p. 36).

No obstante, si el discente pronuncia, lee o habla empleando la variedad castellana,
debemos respetarlo, pues, para el aprendizaje del alumno, tan dafiino es desdefiar las
variedades vernaculares como forzarlo a hablarlas. El docente debe procurar mostrar
una postura equilibrada e integradora que favorezca el desarrollo natural de las
manifestaciones orales de los alumnos (Trigo Cutifio, 1985, p. 193).

Asimismo, para depurar la norma dialectal del alumnado, el docente debe hacer un
uso correcto de la modalidad linglistica en cuestién. Cuando el alumnado perciba que
el docente emplea la variedad vernacular sin prejuicio alguno, mostrando una riqueza
Iéxica y fonético-fonoldgica plausible y normativa, dentro de lo vernacular, potenciara
su propia creatividad y libertad expresiva (Trigo Cutifo, 1985, pp. 194-199).

Asi pues, hasta ahora hemos hablado Unicamente de la ensefanza de las variedades
en su modalidad oral; en cuanto a la modalidad escrita, encontramos mas dificultades,
pues la grafia espanola es la misma para todos los hispanohablantes, sea cual sea su
dialecto.

A este respecto, en las ultimas décadas, hay quienes han apostado por un andaluz
escrito a partir de su transcripcion fonética —unas veces mds cercano a una
transcripcion verdadera, otras a la mera escritura alfabética de la pronunciacién
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andaluza— y han abogado, incluso, por la creacidn de un cddigo grafémico dialectal que
pudiera servir para todas las variedades del espanol. A ojos de Trigo Cutifio, sin embargo,
esto no supondria ventaja alguna, salvo porque se facilitaria la distincién de sy z en el
plano escrito. En efecto, en el espafiol no existe una total biunivocidad entre grafias b/v,
ll/y, g/j, c/z 0 h/@, y buena parte de las faltas de ortografia de los discentes se deben al
intento de transcribir lo que pronuncian. Sin embargo, la creacion de un nuevo cédigo
grafémico que dé cuenta de las peculiaridades de todas las variedades del espafiol solo
acarrearia problemas, en tanto que la comunicacion se reduciria a niveles locales y se
formarian tantos cédigos escritos como dialectos —o, incluso, como idiolectos— (Trigo
Cutifio, 1985, pp. 200-202).

Los docentes debemos comprender las dificultades que supone la escritura de los
sonidos no biunivocos para los alumnos andaluces y ser comprensivos con ellos,
tratando de corregir sus errores progresivamente.

La metodologia que debe aplicarse en estos casos se basa, principalmente, en la
lectura atenta y comprensiva de textos de cualquier indole, en la imitacidn repetitiva de
grafias, en la practica constante de dictados diferidos, en el uso del diccionario y en
juegos que, a partir de lo ludico, incentiven al alumno a escribir correctamente. De esta
forma, mediante una metodologia inductiva, nuestros alumnos se acostumbrardn a
descubrir la ortografia de las palabras, mediante un refuerzo constante y motivador que
no les resultara desagradable o arido. Las etapas de esta metodologia son las siguientes:

1. Observacién por parte del alumno del material escrito presentado en clase. En nuestros
colegios pueden ser periddicos, revistas, textos, etc., para que descubran todas las palabras
que se escriben con «ese», en el caso de zona ceceante, lo mismo que para que intenten
«cazar», cuantas mas palabras mejor, que contengan una «eme» antes de la «p». Se puede
incentivar esta actividad, por ejemplo, otorgando algin punto o puntos por palabra
encontrada y subrayada.

2. Comparacion entre lo observado. Las palabras observadas y encontradas se comparan,
mediante un atento examen con otras en las que se encuentren la «keme» antes de la «b» o
bien las que se escriban con «ce» o «zeta». Se deben realizar actividades en la pizarra, como
escribir en el mismo color el elemento comun, o subrayar la palabra que se desee resaltar,
etc., para llevarlos a descubrir el elemento comun en un caso, o para asociar firmemente el
significado y el significante (cuando se trate de diferenciar s/c, z) en el otro.

3.° Generalizacién inducida de lo observado y comparado. Esto requiere, sobre todo al
principio, la oportuna orientacién y ayuda del profesor, para que resulte un descubrimiento
agradable, eficaz y correcto. Existe una extensa gama de ejercicios bien seleccionados que se
deben realizar para que los alumnos participen plenamente en las actividades de
observacién, comparacién, recogida de materiales, etc., que debemos tener preparados para
reforzar, seguir y evaluar este aprendizaje inductivo.
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Hay suficientes reglas ortograficas que se pueden aprender mediante esta metodologia,
porque tienen pocas excepciones y son de uso muy frecuente. En lo referente a las
dificultades del andaluz, es claro que no se pueden establecer reglas generales sobre el uso
de las consonantes s, ¢ o z; sin embargo, la observacidn y la comparacién si resultan muy
eficaces en aquellos pares de palabras cuyos significados difieren por la presencia-ausencia
o por la alternancia de dichas grafias. En este caso es imprescindible ejercitarlas siempre
dentro del contexto pertinente. (Trigo Cutifio, 1985, pp. 203-204).

A continuacidn, presentamos una unidad diddctica sobre las lenguas y variedades
dialectales de Espafia, con especial énfasis en el andaluz. En esta unidad, trataremos de
poner de relieve la riqueza de la modalidad andaluza y aportar un granito de arena al

ensalzamiento de las variedades meridionales.
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4 UNIDAD DIDACTICA

4.1. Introduccion

La presente unidad didactica, disefiada para ser implementada en el segundo
trimestre escolar de un grupo de 2.2 de ESO del IES Pablo de Olavide, en La Carolina
(Jaén), se titula “Hablas de aqui, hablas de alld”. En esta unidad, que surge con motivo
del dia de Andalucia y sera impartida en las semanas previas al 28 de diciembre, se
incluyen actividades con las que, en ultima instancia, se procura que los discentes
reflexionen sobre la pluralidad lingliistica y dialectal de Espafia, haciendo un mayor
hincapié en la variedad andaluza, sus rasgos linglisticos y la situacién de diglosia
dialectal en la que se encuentra.

Para ello, organizamos nuestra propuesta en tres fases, en las que, a lo largo de 9
sesiones, se trataran los siguientes temas:

A. Contextualizacion o actividades de inicio

1. Nociones de lengua y dialecto.

2. Introduccion a las lenguas y variedades dialectales de Espafia.

B. Descontextualizacion o actividades de desarrollo

3. Laslenguas de Espana.

4. Losdialectos de Espafia. Variedades septentrionales y variedades meridionales y sus
rasgos.

5. Introduccién al andaluz.

Rasgos linglisticos del andaluz.

Prejuicios linglisticos con respecto al dialecto andaluz y sus hablantes.

Representacién del pueblo andaluz en las producciones audiovisuales.

© ® N O

El dialecto andaluz en los noticiarios regionales.

C. Recontextualizacion o actividades finales

10. Proyecto final: documental.

11. Actividades de consolidacion de los contenidos.

Para llevar a cabo las actividades propuestas, aportaremos un enfoque
eminentemente comunicativo a nuestra unidad, mediante el cual se dara pie a
contextos de debate y reflexion sobre la identidad y los prejuicios linglisticos que
envuelven al andaluz. De esta forma, crearemos un ambiente de participacion y didlogo
en el que los discentes podran transmitir sus dudas e inseguridades sobre la variedad y
alcanzar a comprender el desprestigio infundado que sufre. Para ello, impartiremos la
unidad por completo a través de una metodologia de aprendizaje cooperativo, de
manera que todos los alumnos, sea cual sea su rendimiento en la asignatura, puedan
aprender a trabajar en un contexto de simbiosis y libertad de opinién. Emplearemos,
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ademas, numerosas dinamicas de aprendizaje cooperativo, como las técnicas “1-2-4”,
“lapices al centro”, “Philips 66”.

Por ultimo, para cerrar esta unidad didactica, presentaremos un proyecto final
basado en las dindamicas de ABP en el que, a través de una Webquest, plantearemos un
problema que deberd ser resuelto entre toda la clase: “un conocido noticiario nacional
nos ha pedido que grabemos un documental de entre 20 y 25 minutos sobre las lenguas
y dialectos de Espana, haciendo énfasis en el andaluz y su situacién de desprestigio”.
Dada su complejidad, deberemos fragmentar la tarea, de manera que todos los grupos
realicen una labor distinta sin la cual no seria posible elaborar el proyecto. Esta ultima
actividad nos permitira afianzar los contenidos impartidos durante la unidad didactica.

4.2, Justificacion de la unidad didactica
Hay varios motivos que justifican la presente propuesta didactica.

En primer lugar, los libros de texto de Andalucia escasamente dedican espacio a
asuntos relacionados con la diversidad linguistica de Espafa y la riqueza de la variedad
andaluza, y, aquellos que lo hacen, suelen incluir este tipo de contenidos en los libros
de 3.2 y 4.2 de secundaria, cuando la conciencia linglistica —y, por ende, también los
prejuicios— estan mas que conformados en el bagaje linglistico-cultural del alumnado
(Cantero Garcia, 2010, p. 43).

En segundo lugar, las instituciones también muestran un manifiesto desinterés con
respecto a la pluralidad linglistica de Espana y la riqueza de sus variedades. Solo hace
falta echar un vistazo al curriculo de la asignatura, en el Real Decreto 1105/2014, por el
que se establece el curriculo basico de la Educacidn Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, para percatarse de la falta de relevancia que se otorga a estos temas. Esto
da lugar a que en muchas ocasiones estos contenidos se vean relegados a un segundo
plano y se impartan de forma muy somera, un dato que, si bien no ha sido estudiado,
reconocen varios autores en sus monografias y estudios (Cantero Garcia, 2010, p. 34).

La Junta de Andalucia, en las Ordenes presentadas en los Gltimos afios, ha tratado de
remendar esta indiferencia hacia las variedades linglisticas, aportando una mayor
relevancia a la manifestacion expresa y naturalizada de la modalidad andaluza y a la
diversidad linglistico-cultural del pais, pero, hasta donde sabemos, tampoco se ha
logrado: en los resultados de las pruebas de diagndstico realizadas hace unos afios a los
discentes andaluces de 3.2 de ESO, se concluia que los alumnos muestran, en general,
un enorme desconocimiento con respecto a su propio dialecto (Ferrer
Torres, 2007, pp. 109-112).

Sin embargo, pese al reconocimiento explicito que se hace en los distintos decretos de la
Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia, y pese al hecho innegable de que el estudio
de las hablas andaluzas cuenta con una ingente bibliografia que la sitian entre las variedades
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mas y mejor estudiadas del espafiol, su repercusidén sobre el conocimiento que los alumnos
tienen sobre su propia manera de hablar es todavia bastante pobre. Basta remitirse al
resultado de la evaluacién de diagndstico puesta en marcha este afio por la Consejeria donde
se pone en evidencia que los alumnos de secundaria obligatoria tienen dificultades para
reconocer determinados rasgos dialectales presentes en los discursos orales que se les
propusieron para examen (Ferrer Torres, 2007, p. 110).

En consecuencia, dada la falta de importancia que cobran los asuntos dialectolégicos
en el curriculo oficial, cabe imaginar que las nuevas generaciones de andaluces, en lugar
de poner fin a los prejuicios y complejos que tradicionalmente han lastrado a la variedad,
los perpetuan, manteniendo asi el estigma que parece confiar la identidad cultural
andaluza a sus rasgos dialectales, como si la cultura de esta regién no poseyera una
riqueza y singularidad suficiente.

En tercer lugar, de acuerdo con las indicaciones didacticas de Trigo Cutifio (1997,
p. 47, citado en Cantero Garcia, 2010, p. 36), consideramos que es necesario adaptar
nuestro curriculum a las necesidades especificas del alumnado, impartiendo antes la
norma dialectal que el estdndar linglistico espafiol, algo que, hasta donde sabemos, aln
no se ha perseguido en los curriculums oficiales.

La ensefianza de la lengua, al igual que la de cualquier otra materia, ha de tener el entorno
inmediato del alumno como referente bdsico -aunque desde luego no como horizonte
limitado ni exclusivo- a partir del cual se deben plantear racionalmente las estrategias
docentes encaminadas al enriquecimiento y ampliacion de los conocimientos y destrezas del
alumno (Carbonero Cano, 2004, p. 36).

Asi pues, es necesario afrontar didacticamente el hecho de que el pueblo andaluz
posee un dialecto fragmentado con rasgos diferenciadores en cada provincia vy
poblacién y una norma dialectal culta. En consecuencia, es vital dar la importancia
necesaria a la riqueza dialectal andaluza y eximir a nuestras explicaciones de cualquier
tipo de valoracidon negativa o prejuicio linglistico, ademas de remarcar los rasgos
considerados vulgares y cultos de la variedad. Solo de esta forma se lograrad crear
conciencia y resolver las dudas e inseguridades de los discentes con respecto a la riqueza
linglistica del dialecto andaluz (Lamiquiz Ibafiez, 1982, p. 190).

Esta unidad diddctica se presenta, asi, como una reivindicacion de la importancia de
uno de los temas clasicos en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, que, tras
haber sido desdenado por libros de texto y curriculums oficiales, se retoma, con el fin
de que nuestros alumnos conozcan y reflexionen sobre un asunto real de cardcter
sociolinguistico que les afecta de forma personal, cuya reflexién y debate es vital en
nuestra asignatura. Esta proyeccion didactica surge, ademas, con motivo de la lucha por
la defensa y reivindicacion de las hablas andaluzas que tantos rios de tinta ha hecho
correr en los ultimos anos, y se impartird en las semanas previas al dia de Andalucia,
para llevar a cabo, asi, la actividad cultural que se plantea.
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4.3. Justificacion del nivel educativo

Hay dos motivos principales que justifican la eleccidon del nivel educativo de la
presente unidad didactica, que, como menciondbamos anteriormente, serd impartida
en una clase de 2.2 de ESO.

Por una parte, los dos primeros cursos de la secundaria son vitales para la imparticién
de asuntos relacionados con las variedades linglisticas y su norma, pues «es en estos
cursos donde los alumnos suelen desarrollar mayores niveles de comprension linglistica
y mayor capacidad de reflexién sobre sus propios usos linglisticos» (Cantero Garcia,
2010, p.43). Esta ultima caracteristica resultara de vital importancia para nuestra
unidad didactica, en tanto que los discentes deberan considerar los usos linglisticos de
las variedades de Espafia, con mayor hincapié en aquellos de la variedad andaluza.

Por otra parte, como explicadbamos anteriormente, los libros de texto suelen reservar
las unidades didacticas relacionadas con las variedades lingtisticas y el estudio de la
modalidad linguistica andaluza a los cursos de 3.2 y 4.2 de ESO. De acuerdo con las
recomendaciones de autores como Cantero Garcia (2010), es necesario adelantar este
tipo de contenidos a los primeros cursos de la secundaria, en los que, por los motivos
explicados anteriormente, resultaran mas provechosos para el alumnado.

4.4, Legislacion educativa de referencia

Para la elaboracién de la presente unidad didactica, nos serviremos de la siguiente
legislacion educativa, donde se recoge el curriculo oficial de nuestra asignatura, asi
como sus objetivos, competencias, contenidos, criterios y estandares de evaluacion:

e Real Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de Educacion Secundaria Obligatoria.

e Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad, se establece la ordenacidon de la evaluacién del
proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito
entre distintas etapas educativas.

e Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion vy el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma
de Andalucia, afiade dos objetivos de etapa de vital importancia en esta
unidad didactica.

e Orden ECD/65/2015 de 21 de enero, por la que se describe las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la

Educacion Primaria, de la Educacion Secundaria y Bachillerato
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4.5. Contextualizacién del centro y del aula

4.5.1. Contextualizacion del centro

Como se menciond anteriormente, el centro donde se va a llevar a cabo la presente
unidad didactica es el IES Pablo de Olavide, ubicado en La Carolina (Jaén). Este es un
centro relativamente urbano, situado en un municipio de cerca de 16 000 habitantes, al
gue acuden alumnos de otras poblaciones, como Carboneros, La Fernandina, La Isabela,
Vilches, Santa Elena y Navas de Tolosa. En total, en este centro, que nacidé como seccidn
de la Escuela de Maestria Industrial de Linares, estudian cerca de 600 alumnos entre las
distintas etapas que hoy en dia se ofrecen: ESO, bachillerato, Formacién Profesional
basica en electricidad y electrdnica, cuatro ciclos de Formacidn Profesional relacionados
con la mecénica y dos ciclos de telecomunicaciones.

El centro estd compuesto por cuatro grandes edificios: el primero esta reservado
principalmente a los cursos de secundaria y bachillerato; el segundo, a los médulos de
tecnologia, mecanica y electricidad; el tercero, a las clases de asignaturas no troncales,
como musica, tecnologia o dibujo técnico, y el ultimo, al gimnasio, los vestuarios y las
duchas. Asimismo, cuenta con una biblioteca, un aula de convivencia y tres aulas de
informatica con ordenadores de sobremesa —si bien en conserjeria también se pueden
pedir carros de portatiles y tabletas, pues el centro esta inscrito en el programa de
centros TIC—. Ademas, todas las aulas estan provistas de pizarras digitales, proyectores
y altavoces. Los materiales y las aulas de las que nos serviremos para esta unidad
didactica parten de las prestaciones reales de este centro.

EI IES Pablo de Olavide se encuentra en una zona poco conflictiva, pero de una mezcla
sociocultural considerable. Esta situado cerca de un barrio habitado, casi en su totalidad,
por alumnos de escasos recursos econdmicos, pero también cerca de algunos barrios de
nueva construccion, donde residen familias de clase media-alta.

Los docentes, por su parte, son mayormente jovenes, de entre 30y 50 afios. La mayor
parte de la plantilla se ha renovado en los ultimos afios, puesto que aquellos docentes
gue inauguraron el centro hace cuarenta afios y llevan trabajando en él desde que abrio
sus puertas se han jubilado en los ultimos afios.

4.5.1. Contextualizacion del aula

La clase de 2.2 de ESO donde se va a impartir esta unidad didactica esta conformada por
24 alumnos de entre 13 y 15 afios. De estos 24, 13 son chicas y 11, chicos.

En esta clase, encontramos cierta diversidad cultural: contamos con un alumno de etnia
gitana y otro de origen marroqui provenientes de los barrios de escasos recursos
econdmicos anexos al centro. El alumno de etnia gitana no muestra dificultad alguna en
nuestra asignatura; de hecho, se interesa por su grado de comprension de las lecciones
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y se interesa por la materia; en cambio, el alumno marroqui, aunque vive en Espaina
desde los 8 afios, muestra cierta dificultad en la lectura y escritura del espafiol, no asi en
el hablay la escucha.

Asimismo, la clase cuenta con dos alumnas que presentan discapacidades leves: una de
ellas presenta una hipoacusia moderada, con una pérdida de aquellos sonidos que
oscilan entre los 41 y los 70 decibelios, y otra, una monoplejia por la cual ha perdido la
movilidad total en la pierna derecha.

El caso de estos tres ultimos alumnos y las medidas que se tomaran al respecto se
trataran con detalle en el apartado de atencion a la diversidad.

Por ultimo, en cuanto al nivel socioeconédmico del alumnado, encontramos cierta
mezcla, pues algunos de ellos provienen de los barrios de clase media-alta, mientras que
otros provienen de los barrios de escasos recursos econdmicos contiguos al centro. No
obstante, han conformado un grupo de un nivel educativo ciertamente homogéneo en
el que se respira dedicacién y esfuerzo.

4.6. Competencias clave, contenidos, objetivos, metodologia y evaluacion

4.6.1. Competencias clave

De acuerdo con la Orden ECD/65/2015, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la Educacién Primaria,
la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, las siete competencias clave que
se deben trabajar de forma indispensable en el aula con el fin de lograr un desarrollo
individual, social y educativo pleno del alumnado son las siguientes:

Comunicacion linglistica.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

No v s wDN R

Conciencia y expresiones culturales.

En esta unidad didactica, se trabajan todas ellas, salvo la competencia matematica.
Las caracteristicas de las seis competencias trabajadas son las siguientes:

Comunicacidn | La competencia en comunicacién linglistica es el resultado de la accidn
Iingiiistica (CL) comunicativa dentro de practicas sociales determinadas, en las cuales el individuo
actla con otros interlocutores y a través de textos en multiples modalidades,
formatos y soportes. Estas situaciones y prdcticas pueden implicar el uso de una o
varias lenguas, en diversos ambitos y de manera individual o colectiva. Para ello el
individuo dispone de su repertorio plurilinglie, parcial, pero ajustado a las

experiencias comunicativas que experimenta a lo largo de la vida. Las lenguas que
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utiliza pueden haber tenido vias y tiempos distintos de adquisicién y constituir, por
tanto, experiencias de aprendizaje de lengua materna o de lenguas extranjeras o
adicionales.

Esta vision de la competencia en comunicacién linglistica vinculada con practicas
sociales determinadas ofrece una imagen del individuo como agente comunicativo
que produce, y no solo recibe, mensajes a través de las lenguas con distintas
finalidades. Valorar la relevancia de esta afirmaciéon en la toma de decisiones
educativas supone optar por metodologias activas de aprendizaje (aprendizaje
basado en tareas y proyectos, en problemas, en retos, etcétera), ya sean estas en
la lengua materna de los estudiantes, en una lengua adicional o en una lengua
extranjera, frente a opciones metodolégicas mds tradicionales.

(Orden ECD/65/2015, 2015: 6991-6992)

Competencia
digital (CD)

La competencia digital es aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las
tecnologias de la informacién y la comunicacién para alcanzar los objetivos
relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo libre,
la inclusién y participacién en la sociedad.

Esta competencia supone, ademas de la adecuacién a los cambios que introducen
las nuevas tecnologias en la alfabetizacién, la lectura y la escritura, un conjunto
nuevo de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias hoy en dia para ser

competente en un entorno digital.

[...] lgualmente precisa del desarrollo de diversas destrezas relacionadas con el
acceso a la informacién, el procesamiento y uso para la comunicacion, la creacion
de contenidos, la seguridad y la resolucion de problemas, tanto en contextos
formales como no formales e informales. La persona ha de ser capaz de hacer un
uso habitual de los recursos tecnolégicos disponibles con el fin de resolver los
problemas reales de un modo eficiente, asi como evaluar y seleccionar nuevas
fuentes de informacién e innovaciones tecnoldgicas, a medida que van
apareciendo, en funcion de su utilidad para acometer tareas u objetivos especificos.

(Orden ECD/65/2015, 2015: 6995)

Aprender a
aprender (CAA)

La competencia de aprender a aprender es fundamental para el aprendizaje
permanente que se produce a lo largo de la vida y que tiene lugar en distintos
contextos formales, no formales e informales.

Esta competencia se caracteriza por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en
el aprendizaje. Esto exige, en primer lugar, la capacidad para motivarse por
aprender. Esta motivacidon depende de que se genere la curiosidad y la necesidad
de aprender, de que el estudiante se sienta protagonista del proceso y del resultado
de su aprendizaje y, finalmente, de que llegue a alcanzar las metas de aprendizaje
propuestasy, con ello, que se produzca en él una percepcion de auto-eficacia. Todo
lo anterior contribuye a motivarle para abordar futuras tareas de aprendizaje.

En segundo lugar, en cuanto a la organizacién y gestiéon del aprendizaje, la
competencia de aprender a aprender requiere conocer y controlar los propios
procesos de aprendizaje para ajustarlos a los tiempos y las demandas de las tareas
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y actividades que conducen al aprendizaje. La competencia de aprender a aprender
desemboca en un aprendizaje cada vez mas eficaz y auténomo.

Esta competencia incluye una serie de conocimientos y destrezas que requieren la
reflexiéon y la toma de conciencia de los propios procesos de aprendizaje. Asi, los
procesos de conocimiento se convierten en objeto del conocimiento y, ademas, hay
que aprender a ejecutarlos adecuadamente.

(Orden ECD/65/2015, 2015: 6997)

Competencias
sociales y
civicas (CS)

Las competencias sociales y civicas implican la habilidad y capacidad para utilizar los
conocimientos y actitudes sobre la sociedad, entendida desde las diferentes
perspectivas, en su concepcion dindmica, cambiante y compleja, para interpretar
fendmenos y problemas sociales en contextos cada vez mas diversificados; para
elaborar respuestas, tomar decisiones y resolver conflictos, asi como para
interactuar con otras personas y grupos conforme a normas basadas en el respeto
mutuo y en convicciones democraticas. Ademas de incluir acciones a un nivel mas
cercano y mediato al individuo como parte de una implicacién civica y social.

[...] Los elementos fundamentales de esta competencia incluyen el desarrollo de
ciertas destrezas como la capacidad de comunicarse de una manera constructiva en
distintos entornos sociales y culturales, mostrar tolerancia, expresar y comprender
puntos de vista diferentes, negociar sabiendo inspirar confianza y sentir empatia.
Las personas deben ser capaces de gestionar un comportamiento de respeto a las
diferencias expresado de manera constructiva.

(Orden EDC/65/2015, 2015: 6998).

Sentido de
iniciativay
espiritu
emprendedor
(SIEP)

La competencia de sentido de iniciativa y espiritu emprendedor implica la capacidad
de transformar las ideas en actos. Ello significa adquirir conciencia de la situacion a
intervenir o resolver, y saber elegir, planificar y gestionar los conocimientos,
destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de
alcanzar el objetivo previsto.

Esta competencia estd presente en los ambitos personal, social, escolar y laboral en
los que se desenvuelven las personas, permitiéndoles el desarrollo de sus
actividades y el aprovechamiento de nuevas oportunidades. Constituye igualmente
el cimiento de otras capacidades y conocimientos mdas especificos, e incluye la
conciencia de los valores éticos relacionados.

(Orden EDC/65/2015, 2015: 6999).

Concienciay
expresiones
culturales (CEC)

La competencia en conciencia y expresién cultural implica conocer, comprender,
apreciar y valorar con espiritu critico, con una actitud abierta y respetuosa, las
diferentes manifestaciones culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de
enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte de la riqueza y
patrimonio de los pueblos.

Esta competencia incorpora también un componente expresivo referido a la propia
capacidad estética y creadora y al dominio de aquellas capacidades relacionadas
con los diferentes cédigos artisticos y culturales, para poder utilizarlas como medio
de comunicacién y expresion personal. Implica igualmente manifestar interés por
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la participacidn en la vida cultural y por contribuir a la conservacion del patrimonio
cultural y artistico, tanto de la propia comunidad como de otras comunidades.

(Orden EDC/65/2015, 2015: 7001-7002).

4.6.2. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

De acuerdo con el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se

establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato,

asi como en la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo

correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad

Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la

diversidad, se establece la ordenacion de la evaluacidn del proceso de aprendizaje del

alumnado y se determina el proceso de transito entre distintas etapas educativas, los

contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje que se trabajan en la

presente unidad didactica son los siguientes:

. ESTANDARES DE
CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION
APRENDIZAJE EVALUABLES
Bloque 1. Comunicacién oral: hablar y escuchar.
Escuchar 2. Comprender, interpretar y | 2.4. Interpretay valora aspectos

Audicidn y analisis de textos de
distinta procedencia, que
muestren rasgos de la
modalidad linglistica andaluza.
Actitud de respeto ante la
riqueza y variedad de las hablas
existentes en Andalucia
(incluidas las  modalidades
propias de la  poblacién
inmigrante, hispanohablante o
no).

Comprensidn, interpretacion vy
valoracion de textos orales en
relacién con la finalidad que
persiguen: textos narrativos,
instructivos, descriptivos,
expositivos y argumentativos.
Observacion, reflexion,
comprensidon y valoracién del
sentido global de los debates,
coloquios 'y conversaciones
espontdneas, de la intencién
comunicativa de cada
interlocutor asi como de Ia

valorar textos orales de
diferente tipo, identificando en
ellos los elementos de Ia
comunicacidon y reconocer las
caracteristicas de la modalidad
linguistica andaluza en
diferentes manifestaciones
orales. CCL, CAA, CSC, CEC.

4. Valorar la importancia de la
conversacién en la vida social
practicando actos de habla:

contando, describiendo,
opinando y dialogando en
situaciones comunicativas

propias de la actividad escolar.
CCL, CAA, CSC, SIEP.

concretos del contenido y de la
estructura de textos narrativos,
descriptivos, expositivos,
argumentativos e instructivos
emitiendo juicios razonados vy
relaciondndolos con conceptos
personales para justificar un
punto de vista particular.

2.5. Utiliza progresivamente los
instrumentos adecuados para
localizar el significado de
palabras o enunciados
desconocidos. (demanda ayuda,
busca en diccionarios, recuerda
el contexto).

4.1. Interviene y valora su
participacién en actos
comunicativos orales.
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aplicacion de las normas basicas
que los regulan.

Hablar
Conocimiento v uso
progresivamente auténomo de
las estrategias necesarias para la
produccién y evaluacion de
textos orales.

Conocimiento, uso y aplicacién
de las estrategias necesarias

para hablar en publico:
planificacion del discurso,
practicas orales formales e
informales y evaluacion
progresiva.

Participacion en debates,

coloquios y conversaciones
espontdneas observando vy
respetando las normas basicas
de interaccion, intervencién vy
cortesia que regulan estas
practicas orales.

6. Aprender a hablar en publico,
en situaciones formales e
informales, de forma individual
0 en grupo. CCL, CAA, SIEP, CSC.

valorar la
debates,
conversaciones
CCL, CAA, CsC,

7. Participar vy
intervencion en
coloquios vy
espontaneas.
SIEP.

8. Reproducir situaciones reales
o imaginarias de comunicacién
potenciando el  desarrollo

6.1. Realiza
orales.

6.2. Organiza el contenido vy
elabora guiones previos a la
intervencién oral formal
seleccionando la idea central y el
momento en el que va a ser
presentada a su auditorio, asi
como las ideas secundarias vy
ejemplos que van a apoyar su
desarrollo.

6.3. Realiza intervenciones no
planificadas, dentro del aula,
analizando y comparando las
similitudes y diferencias entre
discursos formales y discursos
espontaneos.

6.4. Incorpora progresivamente
palabras propias del nivel formal
de la lengua en sus practicas
orales.

6.5. Pronuncia con correccién y
claridad, modulando y
adaptando su mensaje a la
finalidad de la practica oral.

presentaciones

7.1. Participa activamente en
debates, coloquios... escolares

respetando las reglas de
interaccion, intervencion vy
cortesia que los regulan,

manifestando sus opiniones y
respetando las opiniones de los
demas.

7.2. Se ciiie al tema, no divaga y
atiende a las instrucciones del

moderador en debates vy
coloquios.
7.4. Respeta las normas de

cortesia que deben dirigir las
conversaciones orales
ajustandose al turno de palabra,

respetando el espacio,
gesticulando de forma
adecuada, escuchando

activamente a los demas vy
usando férmulas de saludo y
despedida.

8.1. Dramatiza e improvisa
situaciones reales o imaginarias
de comunicacién
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progresivo de las habilidades
sociales, la expresion verbal y no
verbal y la representacién de
realidades, sentimientos 'y
emociones. CCL, CAA, CSC, SIEP.

Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir.

Leer

Actitud reflexiva, sensible vy
critica ante la lectura de textos
gue supongan cualquier tipo de
discriminacion.

Actitud progresivamente critica
y reflexiva ante la lectura
organizando razonadamente las

ideas y exponiéndolas vy
respetando las ideas de los
demas.

Utilizacién progresivamente

auténoma de la biblioteca del
centro y de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion
como fuente de obtencion de
informacion.
Escribir

Escritura de textos narrativos,
descriptivos, instructivos,
dialogados, expositivos y
argumentativos con diferente

finalidad (prescriptivos,
persuasivos, literarios e
informativos).

Interés  creciente por la
composicion  escrita  como

fuente de
aprendizaje;

informaciéon vy
como forma de

comunicar emociones,
sentimientos, ideas,
experiencias v opiniones
evitando un wuso sexista vy

discriminatorio del lenguaje.

2. Leer, comprender, interpretar
y valorar textos. CCL, CAA, CSC,
CEC.

3. Manifestar una actitud critica
ante la lectura de cualquier tipo
de textos u obras literarias a
través de una lectura reflexiva
gue permita identificar posturas
de acuerdo o desacuerdo
respetando en todo momento
las opiniones de los demds. CCL,
CAA, CSC, CEC

4. Seleccionar los conocimientos
que se obtengan de las
bibliotecas o de cualquier otra
fuente de informacién impresa
en papel o digital integrandolos
en un proceso de aprendizaje
continuo. CCL, CD, CAA.

7. Valorar la importancia de la
escritura como herramienta de
adquisicion de los aprendizajes y
como estimulo del desarrollo
personal. CCL, CAA, SIEP.

2.6. Interpreta, explica y deduce
la informacién dada en
diagramas, graficas, fotografias,

mapas conceptuales,
esquemas...

3.1 Identifica y expresa las
posturas de acuerdo vy
desacuerdo sobre aspectos
parciales, o globales, de un
texto.

3.2. Elabora su propia
interpretacion sobre el

significado de un texto. 3.3.
Respeta las opiniones de los
demas.

4.1. Utiliza, de forma auténoma,
diversas fuentes de informacién
integrando los conocimientos
adquiridos en sus discursos
orales o escritos.

4.2. Conoce y maneja
habitualmente diccionarios
impresos o en version digital.
4.3. Conoce el funcionamiento
de bibliotecas (escolares,
locales...), asi como de
bibliotecas digitales y es capaz
de solicitar libros, videos...
auténomamente.

7.1. Produce textos diversos
reconociendo en la escritura el
instrumento que es capaz de
organizar su pensamiento.

7.2. Utiliza en sus escritos
palabras propias del nivel formal
de la lengua incorporandolas a
su repertorio |éxico y
reconociendo la importancia de
enriquecer su vocabulario para
expresarse oralmente y por
escrito con exactitud y precisién.
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7.4. Conoce y utiliza
herramientas de las tecnologias
de la informacién y la
comunicacion, participando,
intercambiando opiniones,
comentando y valorando
escritos ajenos o escribiendo vy
dando a conocer los suyos
propios.

Bloque 3: Conocimiento de la lengua

La palabra
Manejo de diccionarios y otras
fuentes de consulta en papel y
formato digital sobre el uso de la
lengua.

Las variedades de la lengua

La modalidad linguistica
andaluza.
Conocimiento de los origenes
histéricos de la realidad
plurilingie de  Espafa vy
valoracion como fuente de
enriqguecimiento  personal vy
como muestra de la riqueza de
nuestro patrimonio histérico y
cultural

6. Usar de forma efectiva los
diccionarios y otras fuentes de
consulta, tanto en papel como
en formato digital para resolver
dudas en relacion al manejo de
la lengua y para enriquecer el
propio vocabulario. CCL, CD,
CAA.

12.  Conocer la realidad
plurilingie de Espafa, Ia
distribucion geografica de sus
diferentes lenguas y dialectos,
sus origenes histdricos y algunos

de sus rasgos diferenciales,
profundizando especialmente
en la modalidad linglistica

andaluza. CCL, CAA, CSC.

6.1. Utiliza fuentes variadas de
consulta en formatos diversos
para resolver sus dudas sobre el
uso de la lengua y para ampliar
su vocabulario.

12.1. Localiza en un mapa las
distintas lenguas de Espana vy

explica alguna de sus
caracteristicas diferenciales
comparando  varios  textos,
reconociendo sus  origenes
historicos y describiendo
algunos de sus rasgos

diferenciales.

12.2. Reconoce las variedades
geograficas  del  castellano
dentro y fuera de Espafia.

Bloque 4: Educacion literaria

Creacion
Consulta y utilizacion de fuentes
y  recursos variados de
informacién para la realizacion
de trabajos.

7. Consultar y citar
adecuadamente fuentes de
informacién  variadas, para

realizar un trabajo académico en
soporte papel o digital sobre un
tema del curriculo de literatura,
adoptando un punto de vista
critico y personal y utilizando las
tecnologias de la informacion.
CCL, CD, CAA.

7.1. Aporta en sus trabajos
escritos u orales conclusiones y
puntos de vista personales y
criticos sobre las obras literarias
estudiadas, expresandose con
rigor, claridad y coherencia.

7.2. Utiliza recursos variados de
las tecnologias de la informacion
y la comunicacién para la
realizacion de sus trabajos
académicos.

4.6.3. Objetivos

4.6.3.1. Objetivos de etapa

De acuerdo con el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por
el que se establece el curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del
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Bachillerato, los objetivos de etapa que se trabajan en esta unidad didactica son los

siguientes:

a)

b)

c)

d)

e)

f)

g)

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias
y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y
en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los
conflictos.

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personasy grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
y laiigualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidon de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion
basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacioén.

Rechazar la discriminacion de las personas por razén de sexo o por cualquier otra
condicidn o circunstancia personal o social.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades

De manera complementaria, el Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se

establece la ordenacién y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la

Comunidad Autéonoma de Andalucia, afiade dos objetivos de etapa de vital importancia

en esta unidad didactica:

h)

Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad linglistica andaluza en
todas sus variedades.

Conocer y apreciar los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza,
asi como su medio fisico y natural y otros hechos diferenciadores de nuestra
Comunidad, para que sea valorada y respetada como patrimonio propio y en el

marco de la cultura espafola y universal.
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4.6.3.2. Objetivos de drea

De acuerdo con la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Educacidon Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la
diversidad, se establece la ordenacion de la evaluacidn del proceso de aprendizaje del
alumnado y se determina el proceso de transito entre distintas etapas educativas, los
objetivos de 4rea que se persiguen en esta unidad didactica son los siguientes:

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos
contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios
sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

3. Conocer la realidad plurilinglie de Espafia y las variedades del castellano y valorar
esta diversidad como una riqueza cultural.

4. Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad linglistica andaluza, en
todas sus variedades, como forma natural de expresarnos y para una correcta
interpretacion del mundo cultural y académico andaluz que sirva para situar al
alumnado en un dmbito concreto, necesariamente compatible con otros mas amplios.

5. Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de cooperacién.

7. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacion y para redactar textos propios del ambito académico.

8. Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacién
social y las tecnologias de la informacion para obtener, interpretar y valorar
informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

12. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del
uso lingliistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar con
adecuacién, coherencia, cohesidn y correccion.

13. Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos
lingliisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas o sexistas.
4.6.3.3. Objetivos diddcticos

De forma complementaria al curriculo, los objetivos que perseguimos con esta
unidad did3actica son los siguientes:

e Conocer e identificar las lenguas y variedades linglisticas de Espafia, asi como

su historia y sus rasgos linglisticos generales.
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e Conocer e identificar los rasgos fonético-fonoldgicos, morfosintacticos y
|éxico-semanticos de la variedad andaluza, asi como su grado de aceptacion
en la norma dialectal.

e Reflexionar sobre el desprestigio de la variedad andaluza en las producciones
audiovisuales espafolas.

e Reflexionar sobre las hablas andaluzas y su representacion en los noticiarios
regionales.

e Conocer, en lineas generales, la historia de la variedad andaluza.

e Participar activamente en coloquios y debates espontaneos, fomentando los
espacios de opinidn libre y respeto mutuo.

e Fomentar el pensamiento critico, reflexionando sobre asuntos de caracter
controvertido que afectan de forma directa al alumnado.

e Aprender a organizar, planificar y realizar trabajo en conjunto mediante
dinamicas de trabajo cooperativo, como “1-2-4”, “lapices al centro” o “Philips
66”.

e Fomentar el uso de diccionarios y herramientas TIC como medio para la

busqueda de informacion y ampliacion del vocabulario propio.

4.6.4. Metodologia

La metodologia que utilizaremos en esta unidad didactica poseerd un caracter
eminentemente comunicativo, con especial énfasis en la expresion oral. Consideramos
que el estudio de las variedades y sus rasgos debe realizarse desde un enfoque
participativo, activo y abierto, y que un tema tan controvertido como el desprestigio de
la modalidad andaluza y los topicos que persiguen a sus hablantes requiere de debates
y coloquios grupales mediante los que los discentes puedan exponer su opinién con
absoluta libertad.

Con este fin, estableceremos grupos de aprendizaje cooperativo que se mantendrdan
durante las 9 sesiones y que trabajaran en conjunto en buena parte de los ejercicios de
la unidad, sean de tipo oral o no. Cada uno de estos grupos estara formado por cuatro
integrantes, que procuraremos organizar en grupos de cuatro mesas enfrentadas,
organizadas de la siguiente forma, con el fin de mantener un equilibrio entre las
capacidades de trabajo de cada grupo:
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Alumno con necesidades educativas
especiales o menos aventajado en Alumno promedio
la materia
Alumno promedio Alumno aventajado

De igual forma, procuraremos que en todos los grupos haya una clara
heterogeneidad entre géneros, niveles socioecondmicos y etnicidad, para evitar
cualquier tipo de discriminacion y fomentar la pluralidad de opiniones.

Este modelo de aprendizaje cooperativo supondra, en ultima instancia, una mayor
motivacion, implicacion e iniciativa en las tareas, asi como un mejor grado de
comprension de los contenidos de la unidad y una mayor calidad en el trabajo realizado,
dada la pluralidad de opiniones de los grupos conformados. Asimismo, los discentes
aprenderdn a organizar y distribuir sus tareas y actividades, controlando y exigiendo una
participacién equitativa en el trabajo.

Siguiendo esta metodologia de aprendizaje cooperativo, utilizaremos otros varios
modelos de ensefianza-aprendizaje:

e Dinamicas de aprendizaje cooperativo, como “1-2-4”, “lapices al centro” o
“Philips 66”, mediante las cuales se procurara fomentar el trabajo en equipo,
consolidar las relaciones interpersonales, impulsar la cohesién de grupo y
ensefar a los discentes a aprender mediante nuevos modelos de aprendizaje.

e Aprendizaje basado en proyectos. Este modelo se pondra en practica en el
proyecto final de la unidad, en el que, a través de una Webquest, se planteara
un problema que deberd ser resuelto por toda la clase. De esta forma, el
alumnado pondra en practica todos los conocimientos adquiridos en la
unidad, dando forma a un producto final que no habria sido posible sin la
participacidén activa y la pluralidad de opiniones que aporta el modelo de
aprendizaje cooperativo.

e Gamificacion. Esta dinamica, que consiste en el traslado de la mecanica de los
juegos al ambito educativo, se llevara a cabo en la actividad 15, en la que los
grupos jugaran a las cuatro en raya empleando los conocimientos
aprehendidos a lo largo de la unidad sobre los rasgos fonético-fonoldgicos,
morfosintacticos y |éxico-semdnticos de la modalidad andaluza.

e ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos): Esta técnica, una de las mas
extendidas en nuestro sistema educativo, se trabajara en el proyecto final, en
el que los discentes deberan llevar a cabo un proceso de investigacion y de

repaso de los contenidos que culminara con la creaciéon de un documental
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sobre la pluralidad linglistica de Espafia, con especial énfasis en el andaluz.
Este producto final serd proyectado en la ultima sesién de la unidad y

supondra un repaso de todos los contenidos impartidos.

De manera complementaria, en la presente unidad didactica trabajamos las
siguientes recomendaciones metodoldgicas, propuestas en el articulo 7 del Decreto
111/2016, de 14 de junio:

d) Las lineas metodoldgicas de los centros docentes tendran la finalidad de favorecer
la implicacidn del alumnado en su propio aprendizaje, estimular la superacion individual,
el desarrollo de todas sus potencialidades, fomentar su autoconcepto y su
autoconfianza, y los procesos de aprendizaje auténomo, y promover habitos de
colaboracién y de trabajo en equipo.

e) Las programaciones didacticas de las distintas materias de la Educacién Secundaria
Obligatoria incluiran actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura, la
practica de la expresion escrita y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

f) Se estimulara la reflexién y el pensamiento critico en el alumnado, asi como los
procesos de construccién individual y colectiva del conocimiento, y se favorecera el
descubrimiento, la investigacion, el espiritu emprendedor y la iniciativa personal.

g) Se desarrollaran actividades para profundizar en las habilidades y métodos de
recopilacion, sistematizacidn y presentacion de la informacién y para aplicar procesos
de analisis, observacidn y experimentacion, adecuados a los contenidos de las distintas
materias.

h) Se adoptaran estrategias interactivas que permitan compartir y construir el
conocimiento y dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y
diferentes formas de expresion.

i) Se emplearan metodologias activas que contextualicen el proceso educativo, que
presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje por
proyectos, centros de interés, o estudios de casos, favoreciendo la participacién, la
experimentacion y la motivacion de los alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad y
transferibilidad a los aprendizajes.

k) Las tecnologias de la informaciéon y de la comunicacion para el aprendizaje y el
conocimiento se utilizaran de manera habitual como herramientas integradas para el
desarrollo del curriculo.

4.6.5. Métodos e instrumentos de evaluacion

En cuanto al método de evaluacion, la presente unidad didactica se evaluard de
manera formativa, es decir, mediante un proceso sistematico de evaluacidon que nos
permitird detectar a tiempo los problemas educativos del alumnado y reforzar sus
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aciertos, sin perseguir una mera calificacidn final. Para ello, plantearemos actividades
que permitirdn que el alumnado ponga en practica las distintas competencias clave
propuestas por la legislaciéon educativa, mediante las cuales podremos valorar la
capacidad de resolucién de actividades y retos en los que se apliquen los conocimientos
aprehendidos.

Por ende, no evaluaremos la unidad mediante una prueba escrita, sino mediante
otras técnicas de evaluacidon, como rubricas y portafolios. Consideramos que los
ejercicios que se proponen son suficientes para alcanzar los objetivos previstos y para
que los discentes manifiesten los contenidos que han aprendido durante la unidad, sin
necesidad de una prueba final. Asi pues, los instrumentos que vamos a utilizar para la
evaluacion de esta unidad son:

e Una rubrica de coevaluacion de los grupos de trabajo cooperativo, en la que
los discentes reflejardn la participacion y ayuda que sus companeros de grupo
han mostrado a lo largo de la unidad.

e Una rubrica de evaluacién de las intervenciones orales espontaneas (debates
y coloquios): actividades 1, 5y 11.

e Una rubrica de evaluacion de las exposiciones orales: actividades 3 y 4.

e Un portafolio en el que se recogeran todas las actividades escritas de la
unidad y las notas tomadas en las dinamicas de “1-2-4” y “lapices al centro”:
actividades 1, 2,5,6,7,8,9, 10, 12,14 y 15.

e Una rubrica de evaluacién del proyecto final.

No obstante, por motivos legislativos, debemos valorar la unidad mediante una nota
numeérica, que extraeremos a partir de la siguiente ponderacion:

e Rubrica de coevaluacién de los grupos de trabajo cooperativo: 30 %.

e Rubrica de evaluacién de las intervenciones orales espontaneas: 10 %.
e Rubrica de evaluacién de exposiciones orales: 10 %.

e Portafolio: 25 %.

e Rubrica de evaluacién del proyecto final: 25 %.

Las rubricas de evaluacion mencionadas se encuentran en el apartado de apéndices.

4.7. Temas transversales

De acuerdo con el articulo 6 del Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se
establece la ordenacién y el curriculo de la Educacidon Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, el curriculo oficial debera incluir una serie de temas
transversales que deberan impartirse sin perjuicio de los contenidos fundamentales. En
esta unidad diddctica se incluyen, concretamente, los siguientes temas transversales:
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El desarrollo de las competencias personales y las habilidades sociales para el
ejercicio de la participacién, desde el conocimiento de los valores que
sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico y la
democracia. Este elemento se trabaja a través del fomento de las técnicas de
aprendizaje cooperativo, mediante las que el alumnado aprende a convivir en
grupo, a debatir y a respetar la opinion ajena.

El desarrollo de las habilidades basicas para la comunicacién interpersonal, la
capacidad de escucha activa, la empatia, la racionalidad y el acuerdo a través
del didlogo. Este elemento se trabaja mediante la propuesta de trabajos,
debates y coloquios informales en los que el alumnado debe aprender a
respetar el turno de palabra y buscar un punto en comun con la opinién ajena.
El fomento de los valores inherentes y las conductas adecuadas a los
principios de igualdad de oportunidades, accesibilidad universal y no
discriminacion, asi como la prevencion de la violencia contra las personas con
discapacidad. Recordemos que la unidad didactica incluye actividades de
audicion en las que una alumna con discapacidad auditiva moderada
participara de forma totalmente natural, sin necesidad de adaptar contenidos
ni actividades, y que los espacios donde trabajamos estaran totalmente
adaptados para personas con movilidad reducida, de manera que la alumna
con monoplejia no tenga la necesidad de desplazarse por el centro.

El fomento de la tolerancia y el reconocimiento de la diversidad y la
convivencia intercultural, el conocimiento de la contribucién de las diferentes
sociedades, civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad, [...] el
conocimiento de los elementos fundamentales de la memoria democratica
vinculados principalmente con hechos que forman parte de la historia de
Andalucia, y el rechazo y la prevencidn de la violencia terrorista y de cualquier
otra forma de violencia, racismo o xenofobia. Este elemento transversal es,
posiblemente, el que cobra mds importancia en la presente unidad didactica,
en tanto que se trabaja el respeto y el conocimiento de la riqueza cultural y
lingliistica de Andalucia. Asimismo, se trabajara de forma conjunta, mediante
técnicas de aprendizaje cooperativo, con un alumno de origen marroqui y
otro de etnia gitana, naturalizando asi espacios multiculturales donde cada
opinidn cobre tanta importancia como la de los demas.

La toma de conciencia sobre temas y problemas que afectan a todas las
personas en un mundo globalizado, entre los que se encontrara [..] la
desigualdad entre las personas, pueblos y naciones. En este caso, se trabaja
el desprestigio de la variedad andaluza y de sus hablantes en los medios y por

parte del resto de hablantes peninsulares, que perpetuan los estigmas que
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envuelven a los dialectos meridionales, un tema que afecta de forma directa

a nuestro alumnado.

4.8. ANEAE
a) Atencion a la diversidad

Como se menciond anteriormente, en este grupo encontramos un alumno de origen
marroqui que muestra cierta dificultad en la lectura y escritura del espafiol, no asi en el
habla y la escucha.

En consecuencia, deberemos afianzar los contenidos previos mediante algunos
ejercicios de refuerzo, que realizara con la ayuda del profesorado del departamento de
Orientacidn y de Pedagogia Terapéutica, y de repaso, que se plantearan al principio de
la unidad didactica.

En cuanto a la metodologia, las dinamicas de trabajo cooperativo y la disposicion del
aula en mesas enfrentadas seran de gran ayuda para él y otros tantos alumnos y alumnas
mas desventajados, pues trabajaran y aprenderan de manera conjunta con discentes
mas aplicados que, en caso de necesitarlo, podran proporcionarle una tutoria entre
iguales.

Por ultimo, en cuanto a la evaluacion, como docentes deberemos hacer un
seguimiento constante del proceso de aprendizaje de este alumno v, si la situacién lo
requiriese, graduar la dificultad de las actividades propuestas y la ponderacion de las
actividades.

b) Alumnado con NNEE

Asimismo, en este grupo encontramos dos alumnas que presentan discapacidades
leves: una de ellas sufre de hipoacusia moderada, con una pérdida de los sonidos con
un volumen de entre 41 y 70 decibelios vy, la otra, presenta una monoplejia por la cual
ha perdido la movilidad total en la pierna derecha y se desplaza en silla de ruedas.

A diferencia del chico de origen marroqui, estas dos alumnas no necesitan ningun
tipo de adaptacion de los contenidos y la evaluacidn, pues ambas pueden seguir la clase
con total normalidad.

En cuanto a la metodologia, por un lado, la alumna con hipoacusia posee unos
audifonos Streamer Pro, que permiten conectarse desde cualquier fuente de audio. Por
tanto, deberemos contar en todo momento con herramientas con las que podamos
transmitir nuestras proyecciones y audios mediante Bluetooth directamente a sus
audifonos.

Por otro lado, la alumna con monoplejia necesitara de adaptaciones no significativas
que permitan su desplazamiento. Todas las aulas donde se imparte clase a este grupo
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se encuentran en la planta baja de los diversos edificios del centro. La Unica dificultad
gue encontraremos como docentes serd la de desplazarnos a las aulas de informatica, a
las que recurrimos en numerosas ocasiones durante la unidad. Procuraremos, en
consecuencia, reservar ordenadores portatiles siempre que sea posible; si no lo
consiguiéramos, procuraremos desplazarnos al aula de informatica de la planta baja.

4.9. Temporalizacion
SESIONES

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4
Lunes 14/02/2022 Martes 15/02/2022 | Jueves 17/02/2022 @ Viernes 18/02/2022
Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7 Sesion 8
Lunes 21/02/2022 Martes 22/02/2022 | Jueves 24/02/2022 | Viernes 25/02/2022
Sesion 9

Martes 01/03/2022

4.10. Actividades

4.10.1. Sesion 1

En esta primera sesion se realizaran algunas actividades de contextualizacion e inicio
con las que se procurara despertar el interés por la unidad y repasar brevemente los
conceptos explicados en unidades anteriores que nos servirdn como base para el
desarrollo de los nuevos contenidos, como los de lengua y dialecto.

Asi pues, la clase comenzard con la explicacién previa del sistema de aprendizaje
cooperativo y la formacion de los grupos de 4. Como deciamos anteriormente, se
procurara que estos grupos mantengan un equilibrio entre capacidades educativas,
géneros, niveles socioeconémicos y pluralidad étnica. Seguidamente, se realizard la
actividad 1, que servird como introduccion a la unidad, con una reflexién previa sobre la
pluralidad linglistica en Espaia y la situacién de diglosia dialectal del andaluz. Por
ultimo, tras una explicacién breve de los conceptos de lengua y dialecto, los grupos
deberan completar un cuadro con las diferencias basicas entre ambas nociones.

Duracién: 60 minutos Materiales utilizados:
e Ordenador
e Proyector
e Altavoces
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e Fotocopias de las fichas del
alumno 1y 2
 Actividades Duracién
Explicacion y organizacion de 10 minutos
la clase en grupos de
aprendizaje cooperativo.
Actividad 1 35 minutos
Explicacion de las nociones de 5 minutos
lengua y dialecto
Actividad 2 10 minutos

Tema Introduccidn a la unidad didactica. Reflexidn previa.

Duracion 30 minutos

Objetivo Reflexionar sobre las variedades del espafiol, las diferencias fonético-
fonolégicas entre dialectos, los topicos de las distintas comunidades
de habla de Espafia y la forma en que se representa al andaluz en las
producciones audiovisuales.

Desarrollo | Una vez establecidos los grupos de trabajo cooperativo,
comenzaremos la unidad didactica con la proyeccién de un fragmento
de la pelicula Ocho apellidos vascos (Martinez-Lazaro, 2014)

En la escena que hemos escogido, que se desarrolla entre los minutos
30:34-33:43, Rafa, de origen sevillano, se encuentra a solo unas horas
de conocer a su suegro. Amaia, su pareja, de origen vasco, trata de
ocultar cualquier indicio de su origen andaluz, pues su padre defiende
gue todos los miembros de la familia deben poseer un linaje
puramente vasco y, por tanto, su hija debera casarse con aquel que
posea “ocho apellidos vascos”. Rafa aparece en la tasca donde han
guedado con un atuendo independentista y un falso acento vasco
plagado de tdpicos lingliisticos.

Los alumnos, sentados en grupos de 4, visualizaran el corto y deberdn
responder en grupo a una serie de preguntas de caracter reflexivo que
se le entregaran en una ficha. Para ello, seguiran la dindmica de
aprendizaje cooperativo “1-2-4".

Asi pues, entregaremos a cada alumno un folio dividido en tres
columnas. Cada columna tendrd escrito un numero: “1” para el
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trabajo individual; “2” para la puesta en comun en pareja, y “4” para
la puesta en comun con el grupo.

Cada alumno, de forma individual, tendrd 10 minutos para contestar
a las cuestiones en la columna “1”, argumentando sus respuestas.
Pasado este tiempo, tendra 5 minutos para poner en comun sus
respuestas con otro de los integrantes de su grupo. Las conclusiones
a las que lleguen, debatiendo sus respuestas por parejas, deberan
escribirse en la columna “2”. Por ultimo, se dispondran de otros 5
minutos para trabajar en grupo, esta vez poniendo las respuestas en
comun entre los 4 integrantes. Las conclusiones que extraigan en
grupo se escribirdn en la columna “4”.

De esta forma, cada alumno tendrd la oportunidad de trabajar de tres
formas diferentes, intercambiando ideas y debatiendo de forma sus
argumentos y creencias de forma individual, por pareja y en grupo.

Por ultimo, un voluntario de cada grupo aportara las conclusiones a
las que se ha llegado entre los 4 integrantes, estableciendo un breve
debate entre grupos en el que los discentes mostrardn sus
inquietudes con respecto a la variedad andaluza y los tdpicos que
envuelven a sus hablantes.

Materiales

Ordenador, proyector, altavoces y fotocopias de la ficha del alumno
1.

Evaluacion

1. Lee las siguientes preguntas con atencidn antes de ver el video.
2. Responde de forma individual a las siguientes preguntas en la columna “1”.

a) Escribe un breve resumen del video.

b) ¢De dénde procede cada personaje? ¢Cémo lo sabes?

c) éCrees que los tres personajes hablan de la misma forma? ¢ Qué diferencias y
similitudes encuentras en su habla?

d) Anota tres expresiones tipicas de donde procede cada personaje.

e Fichay anotaciones: portafolio.
e Coloquio: rubrica de evaluacion de intervenciones orales

espontaneas.?

2 Ademas de los instrumentos de evaluacién anotados en cada actividad, los integrantes de cada grupo

deberadn evaluar a sus compafieros mediante la ribrica de coevaluacién de los grupos de trabajo

cooperativo.
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e) ¢éDe qué forma se representa a los personajes de acuerdo con su procedencia?

¢Qué tépicos encuentras en el video? ¢Como visten los personajes del norte? ¢Y

el del sur?

f) éCrees que la forma de representarlos se corresponde con la realidad?

g) ¢éPor qué crees que Rafa trata de ocultar el lugar de donde procede? ¢ Qué opinas

al respecto?

3. Ahora, debate tus respuestas con uno de tus compaiieros de grupo y escribid las

conclusiones a las que hayais llegado en comun en la columna “2”. Con que solo uno

de vosotros tome nota, es suficiente.

4. Por ultimo, debatid con la otra pareja las conclusiones a las que hayais llegado y

escribid una conclusién en comun. Recuerda, con que una persona del grupo tome

nota de las conclusiones, es suficiente.

1) INDIVIDUAL 2) PAREJA 4) GRUPO

Tema Nociones de lengua y dialecto.
Duracién 10 minutos
Objetivo Afianzar los conceptos de lengua y dialecto, que serviran como base
para el resto de la unidad didactica.
Desarrollo | Tras la explicacién del docente, que tomard cerca de 5 minutos, se

entregara una ficha al alumnado con una tabla compuesta por dos
columnas: “lengua” y “dialecto”. Los discentes deberan completar la
tabla con las palabras que se muestran en la parte superior del folio.
Asi pues, en la columna de “lengua” deberan escribir “se habla en una
zona geografica mayor” o “posee tradicion literaria”, mientras que en
la columna de “dialecto” deberan escribir “se habla en una zona
geografica menor” o “no posee tradicién literaria”, contraponiendo
las distintas ideas que se han explicado con anterioridad.
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Materiales | Fotocopias de la ficha del alumno 2.

Evaluacion | Portafolio.

1. Completad la siguiente tabla con los conceptos escritos dentro del cuadro.

e Andaluz, aragonés, riojano, leonés, murciano, canario, manchego, murciano
e Cuenta con una gramatica propia

e Espafiol, catalan, valenciano, gallego y euskera
e No cuenta con una gramatica propia

® No posee el reconocimiento oficial del gobierno
e No posee tradicion literaria

e No son mutuamente inteligibles

e Posee el reconocimiento oficial del gobierno

e Posee tradicion literaria

e Se habla en una zona geografica mayor

e Se habla en una zona geografica menor

e Son mutuamente inteligibles

LENGUAS DIALECTOS

4.10.2. Sesion 2

En esta sesidn, que versara sobre las lenguas de Espafia, comenzaremos la fase de
descontextualizacién o desarrollo, en la que se dard paso a los contenidos propiamente
dichos de la presente unidad didactica.

Asi pues, dedicaremos los primeros diez minutos de la sesidn a explicar los conceptos
de plurilingiiismo, oficialidad y cooficialidad lingiiistica, asi como el origen y la historia
de las distintas lenguas de Espaia. Seguidamente, utilizando un ordenador portatil por
grupo —o, en su defecto, los ordenadores de sobremesa de una de las aulas de
informatica—, los discentes deberan recabar informacion sobre una de las distintas
lenguas cooficiales reconocidas por el Estado. Por ultimo, todos los integrantes de cada
grupo deberdn realizar una exposicion breve sobre la lengua que se les ha asignado,
aportando un fragmento de audio o video en el que se hable la lengua en cuestion.
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Duracién: 60 minutos Materiales utilizados:

e 7 ordenadores portatiles o de
sobremesa.

e Proyector.

e Altavoces.

e Fotocopias de la ficha del alumno
3.

Explicacion de los conceptos 10 minutos

de plurilinglismo, oficialidad y

cooficialidad

linglistica, asi

como del origen e historia de

las distintas lenguas de

Espafa.
Actividad 3 50 minutos (25 minutos de preparaciéon +
25 minutos de exposicidn)
Tema Las lenguas de Espaia.
Duracién 50 minutos
Objetivo Conocer y ubicar las lenguas oficiales de Espafia, asi como sus rasgos
linguisticos.
Desarrollo | Para esta actividad, reservaremos previamente seis ordenadores

portatiles en consejeria, uno para cada grupo de aprendizaje

cooperativo.

Si no hubiera ordenadores portatiles disponibles, nos desplazaremos
a una de las aulas de informatica del centro, cuyas mesas habran sido
dispuestas en grupos de 4 previamente por el docente, de forma que
los alumnos mantengan las formaciones de aprendizaje cooperativo
previamente constituidas.

Cada grupo debera realizar un guion breve para una exposicién de
entre 3 y 4 minutos sobre una de las lenguas de Espafia. Asi pues,
mediante un sorteo, a cada grupo se le asignara una lengua de entre
el castellano, el catalan, el valenciano, el gallego, el euskeray el bable.
Serd fundamental que cada exposicién incluya:
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e Laregidén o provincias donde se hable la lengua.

e Elndumero de hablantes.

e Cudando fue oficializada.

e 4 rasgos lingliisticos propios y un ejemplo de cada uno de
ellos.

e Un extracto de video o audio de entre 30 segundos y 1

minuto en el que un nativo emplee la lengua.

Seguidamente, todos los participantes del grupo participaran en la
exposicién de la lengua que se les ha asignado y proyectaran su
extracto de audio o video.

Materiales | 7 ordenadores portatiles o de sobremesa, proyector, altavoces y
fotocopias de la ficha del alumno 3.

Evaluacion | Rubrica de evaluacion de exposiciones orales.

Para esta actividad, vais a realizar una exposicion breve (de entre 3 y 4 minutos) sobre

la lengua que se os ha asignado. En esta presentacidn oral, en la que participaréis
todos los integrantes del grupo, deberéis hablar obligatoriamente sobre los siguientes
temas:

e Laregidn o provincias donde se hable la lengua que os ha sido asignada.

e El nimero de hablantes.

e Cuando fue oficializada.

e 4 rasgos linglisticos propios y un ejemplo de cada uno de ellos.

e Un extracto de video o audio de entre 30 segundos y 1 minuto en el que un

nativo emplee la lengua.

No obstante, podéis incluir cualquier otra informacidn que os resulte interesante.
Para buscar la informacién necesaria, podéis consultar las siguientes paginas web:

e https://tatutrad.net/lenguas-que-se-hablan-en-espana/

e http://boj.pntic.mec.es/jsic0001/lenguas y dialectos/lenguas.html

e http://www.rinconcastellano.com/lenguas/esp peninsular.html#

4.10.3. Sesion 3

Esta tercera sesion tratard sobre las variedades dialectales de Espafa y sus rasgos
linglisticos mas caracteristicos.
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Asi pues, comenzaremos explicando los conceptos de dialectos meridionales vy
septentrionales, asi como las diferencias fonético-fonoldgicas y morfolégicas mas
comunes entre ambas zonas. Seguidamente, se llevard a cabo la actividad 4, en la que
se creara un mapa interactivo a través de la aplicacion Padlet en el que cada grupo
debera colgar tres fragmentos de audio representativos de la regién que, por sorteo, le
haya sido asignada. Por ultimo, el docente reproducirad todos los audios, dando paso a
una exposicion breve (de entre 2 y 3 minutos) en la que cada grupo debera comentar
las particularidades que encuentra en sus audios, asi como las diferencias y similitudes
gue aprecia entre las distintas comunidades, partiendo de las explicaciones previas del

docente
Duracién: 60 minutos Materiales utilizados:

e Siete ordenadores portatiles o de
sobremesa
e Proyector
e Altavoces
e Fotocopias de la ficha del alumno
4.
 Actividades  Duracién
Explicacion de los conceptos 10 minutos
de dialectos meridionales y
septentrionales, asi como de
las diferencias fonético-
fonolégicas principales entre
ambas zonas linglisticas.
Actividad 4 50 minutos (30 minutos de ejercicio + 20
minutos de correccion)

Tema Variedades dialectales de Espaia y sus rasgos lingliisticos.
Duracién 50 minutos.
Objetivo Conocer la pluralidad dialectal de Espafia y los rasgos lingisticos que

diferencian a las variedades meridionales y septentrionales y extraer
rasgos linglisticos a partir de fragmentos de audio.

Desarrollo En esta actividad, presentaremos a nuestro alumnado un mapa
interactivo creado con Padlet (disponible en el siguiente enlace
https://cutt.ly/GW5GXeW), una herramienta para crear murales y
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pdsteres interactivos completamente personalizable y capaz de ser
modificada por varias personas al mismo tiempo.

Seguidamente, asignaremos por sorteo a cada grupo una regién de
Espana con unos rasgos linglisticos considerablemente distintos a
las demads. Asi pues, las regiones que se asignaran seran Madrid, Islas
Canarias, Cataluia, Pais Vasco, Galicia y Castilla y Ledn.

Cada grupo debera colgar en el mapa de Padlet tres fragmentos de
audio en los que se emplee la variedad de la regién asignada. Cada
audio debera ser, preferiblemente, de una provincia diferente de la
region.

Una vez que todos los grupos hayan colgado sus fragmentos de
audio, pasaremos a escucharlos en voz alta. Cada grupo debera
realizar una exposicién breve (de entre 2 y 3 minutos) en la que
comente las particularidades que encuentra en sus audios, asi como
las diferencias y similitudes que aprecia entre las distintas
comunidades, partiendo de las explicaciones previas del docente. De
esta forma, afianzaremos tanto los rasgos linglisticos explicados
como las diferencias elementales entre las variedades meridionales

y septentrionales.

Materiales Siete ordenadores portatiles o de sobremesa, proyector, altavoces y
fotocopias de la ficha del alumno 4.

Evaluacion Rubrica de evaluacion de exposiciones orales.

MAPA INTERACTIVO

Para esta actividad, completaréis un mapa interactivo con 3 audios de la regién que
os ha sido asignada. Para ello, podéis serviros de las siguientes herramientas:

e Repositorio de variantes geograficas del espafiol: http://coral.ufsm.br/voces

/amostras.htm

e Catalogo de voces hispanicas del Instituto Cervantes: https://cvc.cervantes.e

s/lengua/voces hispanicas/

e Atlas interactivo de la entonacion del espaniol: http://prosodia.upf.edu/atlas

entonacion/mapa_e.html

e Youtube (para descargar los videos en formato de audio, pega el enlace del

video en la siguiente péagina web y pinchad en “descargar”: https://www.sna

ppea.com/tutorials-es/ytb-to-mp3/)
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Para afadir vuestros audios al mapa interactivo, debéis seguir los siguientes pasos:

Pinchad en el botdn (+), situado en la parte superior derecha.
Escribid el lugar de donde procede el hablante de vuestro audio.
Pinchad en el primer botdn (afiadir documento).

Anadid el fragmento de audio.

vos woN e

Por ultimo, pinchad en “publish”.

Por ultimo, deberéis realizar una exposicién breve (de entre 2 y 3 minutos) en la que
comentaréis las particularidades que habéis encontrado en vuestro audios.

4.10.4. Sesion 4

En esta sesion, comenzaremos a enfocar nuestra unidad didactica al estudio de la
modalidad andaluza y sus rasgos. La primera actividad que plantearemos al respecto
sera un coloquio por grupos en el que se empleara la dindamica de lapices al centro para
reflexionar sobre el andaluz como dialecto, los prejuicios lingliisticos que lo envuelveny
el desprestigio social y linguistico que sufre.

Seguidamente, se proyectara el video “éPor qué los andaluces hablan asi?”, que versa
sobre el origen histérico del andaluz, la falsa creencia de que nuestros rasgos provienen
Unicamente del periodo musulman, la influencia del clima en la evolucion del dialecto y
los rasgos lingliisticos que verdaderamente se heredaron del arabe.

Por ultimo, a partir de lo aprendido en este video, los discentes investigaran sobre la
influencia del drabe sobre el espafnol y el andaluz y trabajardn la nocidn de arabismo.

Duracion: 60 minutos Materiales utilizados:

e 7 ordenadores portatiles o de
sobremesa.

e Proyector.

e Altavoces.

e Fotocopias de las fichas del
alumno 5y 6.

| Actividades | Duracién

Actividad 5 35 minutos

Actividad 6 25 minutos




Tema Introduccién al dialecto andaluz. Refuerzo de los conocimientos
previos y reflexion sobre su caracter de dialecto, sus rasgos
linguisticos y los prejuicios que lo envuelven.

Duracion 35 minutos.

Objetivo Reforzar los contenidos impartidos en las sesiones anteriores,
reflexionar sobre el andaluz como dialecto y la conciencia linglistica
que los hablantes tienen sobre él y fomentar las dinamicas de debate
y expresion libre.

Desarrollo | Para esta actividad, nos serviremos del cuestionario de Mora Nunez y

Jiménez Palmero (2019) para estudiantes de ELE, en el que se incluyen
varias afirmaciones sobre el andaluz que los discentes deben
responder con verdadero o falso. Algunas de estas afirmaciones nos
serviran para comprobar que se han comprendido los contenidos
impartidos previamente (“el andaluz es una lengua”); otras, en
cambio, nos servirdn para indagar sobre la opinién y prejuicios
linguisticos de nuestros discentes para con la modalidad andaluza
(“los andaluces confunden los sonidos debido a su escasa cultura”).

No obstante, para llevar a cabo esta actividad, no realizaremos un
cuestionario de verdadero o falso, sino que emplearemos la dindmica
de aprendizaje cooperativo “lapices al centro”. Asi pues, a cada
alumno se le repartira un rol: habra un responsable, que coordinara
el trabajo y ayudard a los miembros a avanzar; un ayudante del
responsable, que custodiara los materiales, reforzara la labor del
responsable y se asegurard de que la zona de trabajo sea limpia y
ordenada; un moderador, que procurara que no se alce la voz, se
respeten los turnos de palabra y nadie se aleje del tema, y un
secretario, que tomara nota de las respuestas a las que se llegue en
comun y harda de portavoz.

Una vez explicada la metodologia que se va a seguir, el docente leerd
en voz alta la primera afirmacion y dira “ilapices al centro!”. El
alumnado deberd entonces dejar sus lapices en el centro de la mesa
y debatir con sus compaferos durante 3 minutos sobre la afirmacion
en cuestion sin escribir nada.

Cada integrante del grupo aportard su opinion individual sobre cada
una de las cuestiones y, una vez pasados los 3 minutos, el secretario
tomara nota de una respuesta comun. Este proceso se repetird en
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cada pregunta y, una vez respondidas todas las afirmaciones, se hara
una puesta en comun de las conclusiones a las que cada grupo ha
llegado.

Materiales | Fotocopias de la ficha del alumno 5.

Evaluacion e Fichay anotaciones: portafolio.
e Coloquio: rubrica de evaluacién de intervenciones orales

espontaneas.

ROLES

1. Responsable: coordina el trabajo y ayuda a los miembros a avanzar.

2. Ayudante del responsable: custodia los materiales, refuerza la labor del
responsable y se asegura de que la zona de trabajo esté limpia y ordenada.

3. Moderador: procura que no se alce la voz, se respeten los turnos de palabra y nadie
se aleje del tema.

4: Secretario: toma nota de las respuestas a las que se llegue en comun y hace de
portavoz.

CUESTIONARIO

1. éCreéis que estas afirmaciones son verdaderas o falsas? Debatid con vuestros
companeros de grupos durante 3 minutos sobre cada una de las cuestiones v,
seguidamente, tomad nota de una respuesta comun.

e Elandaluz es una lengua.

e Elandaluz es una forma de hablar espafiol.

e Los andaluces hablan mds rdpido y pronuncian con menos claridad.
e El andaluz solo se habla en situaciones informales.

e Los andaluces confunden los sonidos debido a su escasa cultura.

e Los castellanos emplean todos los sonidos correctamente.
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Tema Historia del andaluz. Nocién de arabismo.

Duracion 25 minutos.

Objetivo Reflexionar sobre el origen del andaluz y sus rasgos lingtisticos,
conocer la influencia de Al-Andalus en nuestra lengua y trabajar la
nocién de arabismo.

Desarrollo | Para esta actividad, volveremos a pedir ordenadores portatiles o, en
su defecto, nos desplazaremos a una de las aulas de informatica.

En primer lugar, proyectaremos el video “éPor qué los andaluces
hablan asi?” (disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=halolzAojdM), en el que se

resume brevemente el origen histérico del andaluz, la falsa creencia
de que nuestros rasgos provienen Unicamente del periodo musulman,
la influencia del clima en la evolucion del dialecto y los rasgos
lingliisticos que verdaderamente se heredaron del arabe, como el
sonido [x] o los arabismos.

Seguidamente, entregaremos una ficha a cada grupo con algunas
cuestiones acerca del origen del andaluz y la influencia de los
musulmanes en el espafiol y el andaluz, sobre las que deberd indagar
utilizando un ordenador portatil o de sobremesa.

En los ultimos 10 minutos de clase, se hard una puesta en comun de
las respuestas del alumnado.

Materiales | 7 ordenadores portatiles o de sobremesa, proyector, altavoces,
fotocopias de la ficha del alumno 6.

Evaluacion | Portafolio.

1. Con ayuda de un ordenador portatil o de sobremesa, responded a las siguientes

preguntas relacionadas con el origen del andaluz:

e (iQué civilizaciones han pasado por Andalucia? ¢{Crees que esto ha influido en
la evolucion de su lenguaje?

e (Qué es Al-Andalus? ¢Cudntos afios permanecieron los musulmanes en
territorio andaluz?

e (¢Qué es un arabismo? Escribe 3 arabismos y su significado.

Podéis serviros de los siguientes recursos web para buscar informacién:
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e https://www.lonelyplanet.es/europa/espana/andalucia/historia

e https://www.legadoandalusi.es/historia-de-al-andalus/

e https://iiischools.com/que-son-los-arabismos/

4.10.5. Sesion 5

En esta quinta sesion, realizaremos algunas actividades para trabajar los rasgos
lingliisticos del andaluz. Para comenzar, repartiremos una fotocopia del documento
“Rasgos de la modalidad linguistica andaluza”, publicado en la web del proyecto Agrega,
de laJunta de Andalucia (disponible en https://cutt.ly/REeS81W), en el que, catalogados

en funcion de su grado de normatividad y aceptacién, se muestran todas las
caracteristicas fonético-fonoldgicas, léxico-semanticas y morfosintacticas del andaluz.
Asimismo, nos apoyaremos en algunos fragmentos de audio extraidos del Atlas
interactivo de la  entonacién del espaifiol (Prieto & Roseano,s.f.)
(https://cutt.ly/eEeQh9qg) para ejemplificar los rasgos que expliguemos.

Introduciremos, ademas, las nociones de norma y aceptacion linglistica, para hacer
hincapié, como explicdbamos anteriormente, en la importancia de que el alumno
conozca el grado de aceptacion de los rasgos de la modalidad andaluza.

Seguidamente, realizaremos una actividad en la que recurriremos de nuevo al mapa
interactivo que creamos en Padlet para la sesidn 3. En esta ocasidn, el docente habra
colgado 3 audios representativos de la variedad andaluza, cuyos rasgos linglisticos
debera extraer cada grupo en la ficha del alumno 7.

Por ultimo, entregamos un mapa de Andalucia en el que los discentes deberdn
dibujar en grupo las zonas seseantes y ceceantes de Andalucia y reflexionar por escrito
sobre los rasgos caracteristicos de La Carolina y de la provincia de Jaén.

Duracién: 60 minutos Materiales utilizados:
e Fotocopia de la ficha “Rasgos de la
modalidad linglistica andaluza”.
e Ordenador.
e Altavoces.
 Actividades  Duracién
Explicacion de los rasgos 10 minutos
lingliisticos del andaluz.
Nociones de norma y
aceptacion lingiistica.
Actividad 7 25 minutos
Actividad 8 25 minutos
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Tema

Extraccion de rasgos lingliisticos.

Duracion

25 minutos.

Objetivo

Extraer rasgos lingliisticos propios de la modalidad andaluza vy
catalogarlos en funcidn de su grado de normatividad o aceptacion.

Desarrollo

Para esta actividad, volveremos a servirnos del mapa interactivo que
creamos para la sesién 3. Esta vez, el alumnado debera escuchar 3
nuevos audios, representativos de la variedad andaluza, que el
docente habrd colgado previamente y extraer todos los rasgos
lingliisticos que perciban en ellos, asi como escribir los ejemplos
concretos en que se encuentren los rasgos en cuestion y catalogarlos
segun su grado de aceptacién. Las respuestas deberdn escribirse en
las tres fichas que se entregaran a cada grupo —una para cada
audio—, en las que se mostraran tres columnas: “rasgo lingiistico”,
“grado de aceptacion” y “ejemplos concretos”.

Materiales

Fotocopias de la ficha del alumno 7.

Evaluacion

1. En el Padlet de dialectos del espafiol que creamos el otro dia, encontraréis 3
nuevos audios, en este caso, representativos del dialecto andaluz. En grupo, extraed
los rasgos lingiiisticos que percibais, asi como las palabras concretas donde se
encuentren, y anotad el grado de aceptacion de cada rasgo.

Portafolio.

RASGO LINGUisTICO EJEMPLOS CONCRETOS GRADO DE ACEPTACION
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Tema El ceceo y el seseo en Andalucia.

Duracién 25 minutos.

Objetivo Elaborar un mapa de isoglosas propio con las zonas seseantes vy
ceceantes de Andalucia.

Desarrollo | Para esta actividad, se entregard a cada grupo un folio A3 (ficha del
alumno 8) con un mapa politico de Andalucia en blanco. Sirviéndose
de un ordenador portatil o de sobremesa, deberan informarse sobre
las zonas seseantes y ceceantes de la regién y, en consecuencia,
dibujar el mapa con distintos colores para distinguir, asi, las zonas
donde se distingue entre /6/ y /s/, se sesea o se cecea. Asimismo,
deberdn responder a tres preguntas que se mostrardn a la derecha
del mapa:

e (Enla Carolina se cecea, se sesea o se distingue?

e (En qué zonas de Jaén se cecea y se sesea?

e Y fuera de Andalucia, éhay alguna zona donde se sesee o se
cecee?

Materiales @ Fotocopia en A3 de la ficha del alumno 8.

Evaluacion | Portafolio

* :En la Carolina se cecea, se sesea o se

distingue?

* En qué zonas de Jaén se cecea y se

sesea?

* ¥ fuera de Andalucia, ¢hay alguna zona

donde se sesee o se cecee?




4.10.6. Sesion 6

En esta sesidon, trabajaremos los aspectos léxicos del andaluz, introduciendo las
nociones de regionalismo, andalucismo y localismo. Asi pues, comenzaremos con una
explicacion breve de los conceptos, que nos servirdn como base para el desarrollo del
resto de la sesidn. Seguidamente, se proyectard un fragmento de la entrevista a El Selu
del programa de Canal Sur Abrapalabra, en la que el chirigotero emplea numerosos
andalucismos. Los discentes deberan distinguir cuales de estos andalucismos son
regionalismos y cuales localismos en la ficha del alumno que se les habra entregado
previamente, sirviéndose de la versidon en linea del Diccionario de la lengua (Real
Academia Espafiola, s. f.) y de algunos diccionarios de andalucismos que pondremos a
su disposicion.

Por ultimo, sirviéndose de las herramientas TIC que les facilitaremos, el alumnado
creard en conjunto un diccionario de andalucismos en linea, con dos o tres términos
para cada letra. Este diccionario se proyectara en los ultimos cinco minutos de clase.

Duracién: 60 minutos Materiales utilizados:

e 7 ordenadores portatiles o de
sobremesa.

e Proyector.

e Altavoces.

e Fotocopias de las fichas del

alumno 9y 10.

Explicacién de los conceptos de 10 minutos
regionalismo, localismo y
andalucismo.

Actividad 9 15 minutos
Actividad 10 35 minutos (30 de actividad + 5 de
proyeccion)

FICHA PEDAGOGICA: ACTIVIDAD 9

Tema Andalucismos, regionalismos y localismos.

Duracion 15 minutos.

Objetivo Reforzar las nociones de andalucismo, regionalismo y localismo y
poner en valor la riqueza |éxica de Andalucia.




Desarrollo

A cada grupo se le entregara una ficha con dos columnas:
“regionalismo” y “localismo”. Seguidamente, se proyectara una
entrevista del programa Abrapalabra a El Selu, un conocido
chirigotero gaditano (disponible en: https://cutt.ly/2Eudg7a). En su

discurso, el Selu utiliza numerosos regionalismos y localismos, cuyo
significado aparece escrito en subtitulos. Cada grupo debera
distinguir por escrito cudles de estos términos son regionalismos y
cudles localismos sirviéndose, mediante un ordenador portatil o de
sobremesa, de la version en linea del Diccionario de la lengua (Real
Academia Espafiola, s. f.) y de algunos diccionarios de andalucismos
gue pondremos a su disposicion. Por ultimo, se hara una puesta en
comun de los resultados.

Materiales

7 ordenadores portdatiles o de sobremesa, proyector, altavoces vy
fotocopias de la ficha del alumno 9.

Evaluacion

Portafolio.

1. En el video que vais a ver a continuacion, el Selu, un conocido chirigotero de Cadiz,

habla sobre la cultura y los carnavales gaditanos utilizando varios andalucismos. Con

la ayuda de los siguientes diccionarios, distinguid cuales de estos andalucismos, que

apareceran subtitulados con su correspondiente definicion, son regionalismos o

localismos en la siguiente tabla.

REGIONALISMOS LOCALISMOS

Diccionarios de consulta:

e  https://www.rae.es/

e https://www.eloihr.net/andaluz/index.php?page=diccionario

e https://es.wiktionary.org/wiki/Wikcionario:Andalucismos
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Tema Diccionario de andalucismos.

Duracion 35 minutos.

Objetivo Reforzar la nocién de andalucismo y fomentar el uso de herramientas
TIC en el aula, asi como las dinamicas de trabajo cooperativo.

Desarrollo | Para esta actividad, vamos a elaborar un diccionario de andalucismos
en linea (disponible en https://cutt.ly/mEuhONt) utilizando la

herramienta Book Creator, que permite crear libros electrénicos
completamente personalizados e interactivos.

Para ello, asignaremos a cada grupo 4 letras del alfabeto, evitando las
letras k, A, x y w; en total, son 23 letras con las que se va a trabajar,
por lo que el primer grupo se dedicard unicamente a las letras a, b 'y
c. Sirviéndose de los recursos que les proporcionaremos, cada grupo
deberd encontrar entre 2 y 3 andalucismos para cada letra de las que
se les ha asignado.

Seguidamente, creardn una pdagina del libro online que personalizaran
a su gusto, afadiendo los andalucismos que hayan encontrado.

En los ultimos 5 minutos de clase, se proyectara el diccionario gracias
a la reproduccién automatica de Book Creator, que lee en voz alta
todo el contenido del libro y pasa las pdginas de manera automatica.

Materiales | Siete ordenadores portatiles o de sobremesa, proyector, altavoces y
fotocopias de la ficha del alumno 10.

Evaluaciéon | Portafolio.

Para esta actividad, vamos a elaborar un diccionario de andalucismos.

1. Para comenzar, deberéis buscar entre dos y tres andalucismos para cada letra de
las que se os han asignado. Podéis serviros de los siguientes recursos web para
encontrar vuestros regionalismos:

e https://es.wiktionary.org/wiki/Wikcionario:Andalucismos

e https://grupo.us.es/ehandalucia/que es el andaluz/06 las palabras.html

2. Seguidamente, deberéis entrar el siguiente enlace https://cutt.ly/mEuhONt. En esta

pagina web, llamada Book Creator, podemos elaborar y disefiar nuestros propios
libros electrénicos de una forma muy intuitiva y divertida.
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3. Buscad en el diccionario las letras que os han sido asignadas. Anadid los
regionalismos que habéis encontrado junto con su descripcidn en las paginas de las
letras en cuestion.

4. Los botones que encuentran en la parte superior derecha de la pagina os serviran
para disefiarla a vuestro antojo. El botdn “+” os servird para afiadir el texto, mientras

awn
|

qgue el botén “i” os permitird anadir formas, colores y plantillas a vuestras pdginas, asi

como agrandar o empequeiiecer el texto que habéis escrito

5. Escribir a continuacién las letras que se os ha asignado y afiadid esta ficha al
portafolio.

4.10.7. Sesion 7

Esta séptima sesion, que marca el final de la etapa de desarrollo o
descontextualizacién de la unidad didactica, versard, por un lado, sobre el desprestigio
de la modalidad andaluza y los prejuicios y tdpicos mas comunes del pueblo andaluz y,
por otro, sobre la representacién del andaluz en los noticiarios regionales y provinciales,
en los que se emplea una variedad ciertamente mas cercana al estandar castellano que
a la norma andaluza.

Para ello, primero planteamos una actividad en la que, a partir del articulo
«Personajes andaluces en las series: yonquis, limpiadoras y porteros», se abrira paso a
un debate de 6 minutos, en el que, siguiendo la dindmica Philips 66, cada grupo
conversara sobre los topicos de los andaluces.

Después, se planteard un ejercicio en el que los discentes deberdn buscar una noticia
en video del noticiario regional (Canal Sur) o provincial (7 TV Jaén) para extraer los rasgos
linglisticos que encuentren en una noticia cualquiera y reflexionar por escrito si la
variedad empleada se asemeja mas al andaluz o al estandar castellano.

Materiales utilizados:

Duracién: 60 minutos

e 6 ordenadores portatiles o de
sobremesa.

e Fotocopias de las fichas del
alumno 11y 12.

Actividad 11

30 minutos

Actividad 12

30 minutos




Tema

Desprestigio y tdépicos del pueblo andaluz. Representacion del
andaluz en los medios.

Duracion

30 minutos.

Objetivo

Reflexionar sobre los topicos del pueblo andaluz y fomentar el
pensamiento critico.

Desarrollo

En esta actividad, se leerd en voz alta y se reflexionara sobre el
articulo «Personajes andaluces en las series: yonquis, limpiadoras y
porteros» (disponible en: https://cutt.ly/1EIONB2), donde se
enumeran los ultimos grandes personajes de origen andaluz en la

comedia espafiola, que comparten una serie de rasgos, como su
incultura, su buen humor o su escasa propension al trabajo.

Antes de la lectura, se preguntara a los alumnos qué opinién creen
gue tiene el resto de espafioles con respecto a los andaluces y cuales
creen que son los tépicos de nuestra tierra. Guiados por el docente,
se hard un repaso de los estereotipos del pueblo andaluz.

Seguidamente, se les preguntara si conocen alglin personaje de
ficcidn (TV, series, libros, etc.) de origen andaluz y se les pedird que lo
describan brevemente, explicando cdmo es su personalidad, a qué se
dedica y cual es su nivel cultural. Tras una puesta en comun de estos
personajes, en la que los discentes ya empezardn a comprender el
tema de la sesidn, se leerd en voz alta el articulo.

Después de la lectura, explicaremos la técnica de dinamicas de debate
“Philips 66”, mediante la cual un grupo de 6 personas debe discutir
sobre un tema especifico durante 6 minutos. En esta actividad, no
obstante, no estableceremos debates de 6 personas, sino que
mantendremos los grupos de 4 con los que se ha trabajado hasta el
momento. Durante 6 minutos, los discentes dialogaran con sus
compaferos sobre tres cuestiones que plantearemos: “éiPor qué
crees que se piensa asi de los andaluces?”, “éCrees que estos topicos
son reales?” y “éQué podria hacerse para cambiar esta opinién?”.

Por ultimo, se elegira un portavoz de cada grupo que nos expondra
las conclusiones a las que se ha llegado, estableciendo asi un breve
debate entre grupos.

Materiales

Fotocopias de la ficha del alumno 11.
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Evaluacion | Rubrica de evaluacion de las intervenciones orales espontaneas.

1. Lee el siguiente articulo.

[texto del articulo «Personajes andaluces en las series: yonquis, limpiadoras y
porteros»]

2. A continuacién, debate con tus companeros durante 6 minutos sobre las
siguientes cuestiones. Recordad elegir a un portavoz que resumira brevemente en
voz alta las conclusiones a las que habéis llegado.

a) éPor qué crees que se piensa asi de los andaluces?
b) éCrees que estos tdpicos son reales?

c) ¢Qué podria hacerse para cambiar esta opinién?

Tema Representacion del andaluz en los noticiarios regionales vy

provinciales.

Duracion 30 minutos.

Objetivo Reflexionar sobre la representacién de la variedad andaluza en los
noticiarios regionales y locales y fomentar el pensamiento critico.

Desarrollo | Para esta actividad, los discentes deberan buscar una noticia de la
televisidn regional o provincial y reflexionar sobre la variedad que
emplean el presentador y los reporteros. Para ello, primero deberan
extraer en grupo los rasgos linglisticos que perciban y reflexionar con
sus compafieros sobre si esta habla se corresponde con una variedad
andaluza y sus rasgos normativizados o si, por el contrario, trata de
asemejarse a la norma nacional. Después, cada alumno deberd
escribir de manera individual una reflexion breve (6 a 8 lineas) en la
gue explique los motivos por los que considera que no se emplea una
variedad andaluza propiamente dicha y si estd de acuerdo con esta
medida. En los Ultimos 5 minutos de clase, algunos voluntarios leeran
sus redacciones.

Materiales | 6 ordenadores portatiles o de sobremesa, fotocopia de la ficha del
alumno 12.

Evaluacion | Portafolio.
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1. Selecciona una noticia en video cualquiera del noticiario regional o provincial y
extrae los rasgos lingiiisticos que emplea el presentador o el reportero en la
siguiente tabla.

e Canal Sur Noticias: https://www.canalsur.es/noticias/portada-2813.html

e Noticias 7 Jaén: https://7tvandalucia.es/jaen/noticias-7-jaen/495/

Nombre de la noticia:

RASGO LINGUISTICO EJEMPLOS CONCRETOS GRADO DE ACEPTACION

2. iCrees que el habla del presentador o reportero representa realmente a la
variedad andaluza? Debatelo con tus compaiieros.

3. A continuacion, escribe de manera individual una reflexién breve (de 6 a 8 lineas)
en la que comentes las conclusiones a las que habéis llegado y la opinién que tienes
sobre la variedad empleada en el noticiario.

4.10.8. Sesion 8

En esta penultima sesién de la unidad didactica, daremos paso a las actividades
finales o de recontextualizacion. Asi pues, presentaremos a nuestro alumnado el
proyecto final, una Webquest en la que se planteara un problema que debera ser
resuelto entre toda la clase: un conocido telediario nacional nos ha pedido grabar un
documental sobre las lenguas y dialectos de Espaiia, haciendo hincapié en el andaluz,
sus rasgos linglisticos y su representacion en los medios. Cada grupo hablara entre 3 y
4 minutos sobre un tema determinado de la unidad que se le asignara al azar.
Finalmente, deberdn enviar el producto final al docente, que serd el encargado de
montar el video, que sera expuesto en la Ultima sesién de la unidad a modo de repaso
de los contenidos.
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Duracién: 60 minutos Materiales utilizados:

e 6 ordenadores portatiles o de sobremesa.
e (Camara de video o teléfono movil.

e Ficha del alumno 13.

Actividad 13 60 minutos
Tema Preparacion de la actividad cultural del 28 de febrero (proyecto final).

Duracién 60 minutos.

Objetivo Consolidar los contenidos impartidos en la unidad, aprender a
organizar, planificar y realizar trabajos en grupo, aplicar el aprendizaje
en contextos practicos y fomentar los espacios de colaboracién vy
ayuda mutua.

Desarrollo | Para el proyecto final de esta unidad didactica, presentaremos a

nuestro alumnado una Webquest en la que se planteard un problema
qgue debera ser resuelto por toda la clase: “un conocido noticiario
nacional nos ha pedido grabar un documental de entre 20 y 25
minutos sobre las lenguas y dialectos de Espaiia, profundizando,
mayormente, en el andaluz, sus rasgosy la diglosia dialectal que sufre,
asi como en los topicos del pueblo andaluz y su representacioén en los
medios”. Esta serd una labor que requerira mucho esfuerzo, por lo
gue se repartira la tarea, asignando una labor distinta a cada grupo.

Asi pues, cada grupo tratara las siguientes cuestiones, que se
repartiran al azar:

GRUPO 1
e (Quéesunalengua? ¢Y un dialecto?
e (Qué es un pais plurilinglie? ¢Espaia lo es?
e (Cudles son las lenguas de Espafia?

e Explicad los conceptos de oficialidad y cooficialidad.

e Contad brevemente la historia de las lenguas de Espaiia.

GRUPO 2

e (Cudles son los dialectos de Espafia? ¢En qué dos grandes zonas se

reparten?
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¢Cudles son las principales diferencias fonético-fonoldgicas entre
ambas zonas lingliisticas?

Afadid un audio de 30 segundos en el que se emplee una variedad
meridional y otro en el que se emplee una variedad septentrional.

Explicad los rasgos lingliisticos que encontréis en ambos audios.

GRUPO 3

¢Qué es el andaluz? ¢Donde se habla?

¢Cuales son sus rasgos linglisticos principales? ¢ Qué rasgos tienen una
mayor y menor aceptacion?

¢En todas las zonas de la region se habla de la misma forma?

¢En la Carolina se cecea, se sesea o se distingue?

Y fuera de Andalucia, ¢ hay alguna zona en la que cecee o sesee?

GRUPO 4

¢Qué son los regionalismos? ¢Y los localismos?

¢Qué es un andalucismo?

Explicad la actividad del diccionario de andalucismos que realizamos.
Poned tres ejemplos de regionalismo y otros tres de localismo, con su
correspondiente definicién.

¢Qué son los arabismos? éDe quién los heredamos? Poned tres

ejemplos de arabismo.

GRUPO 5

¢Cual es la opinion general sobre el dialecto andaluz?

¢Esta opinién tiene algun fundamento? Contad la historia de algun
rasgo lingtistico y de dénde lo heredamos.

¢Cual es la opinion general sobre el pueblo andaluz? éCudles son los
tépicos de los andaluces?

¢Es asi como se muestran en las series? Poned dos ejemplos de
personajes de television de origen andaluz. Explicad cdmo es su
personalidad y a qué se dedican.

¢Cual es vuestra opinién sobre los tdpicos andaluces?

GRUPO 6

¢Cuales son las cadenas de television regionales y locales?

En sus telediarios, éde qué forma hablan? ¢Su habla se asemeja mas
al andaluz o al castellano?

Poned un fragmento de telediario de unos 30 segundos.

Analizad los rasgos lingliisticos que se emplean y determinar su grado

de aceptacion.
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Asi pues, dedicaremos toda esta sesién a preparar los guiones del
documental. Cada grupo debera grabar una reflexion sobre estas
cuestiones de entre 3 y 4 minutos. Se deberdan repartir las cuestiones
de manera equitativa, pues todos los integrantes de los grupos
deberan participar.

Los componentes de los grupos podrdn grabar su parte de forma
conjunta o individual y, seguidamente, enviaran los videos al correo
del profesor, que se encargara de montar el video.

El documental se proyectara en la ultima clase de la unidad, a la vuelta
del puente del Dia de Andalucia, a modo de repaso de los contenidos
impartidos en todas las sesiones anteriores.

Materiales | 6 ordenadores portatiles o de sobremesa, camara de video o teléfono
movil y ficha del alumno 13.

Evaluacion | Rubrica de evaluacion del proyecto final.

1. Un conocido noticiario nacional nos ha pedido grabar un documental de entre 20y

25 minutos sobre las lenguas y dialectos de Espafia, profundizando, mayormente, en
el andaluz, sus rasgos vy la diglosia dialectal que sufre, asi como en los tépicos del
pueblo andaluz y su representacion en los medios.

Vuestro grupo debera grabar un video de entre 3 y 4 minutos explicando las siguientes
cuestiones:

[A cada grupo se le entregara una ficha distinta, por lo que aqui se mostraran las
preguntas concretas que se han asignado a cada grupo]

2. En primer lugar, con la supervisién del profesor, escribid un guion para el video, en
el que deberéis participar todos los componentes del grupo. Recordad que sois
reporteros, por lo que deberéis emplear un lenguaje formal y culto.

3. Grabad el video. Si no os da tiempo a grabarlo en clase o no tenéis tiempo para
guedar fuera del horario escolar, no os preocupéis: podéis grabar vuestra parte de
manera individual.

4. Una vez esté listo, enviad el video al siguiente correo electrénico:
profesor@outlook.com

5. Recordad que el plazo limite para enviar vuestros videos es el 27 de febrero a las
20:00 h.
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4.10.9. Sesion 9

En esta Ultima sesidn, llevaremos a cabo algunas actividades para consolidar los
conocimientos aprehendidos durante estas nueve clases. Asi pues, para comenzar, el
alumnado elaborara de manera individual un esquema o una infografia breve en la que
se resumiran los contenidos de la unidad. Seguidamente, se jugara en grupo a las cuatro
en raya, reproduciendo fragmentos de audio de los rasgos lingliisticos del andaluz ya
impartidos, que los discentes deberan reconocer y tachar en unas tablas de 4x4 celdas
que repartiremos al azar. Por ultimo, como actividad cultural del dia de Andalucia y a
modo de repaso de los contenidos, proyectaremos en clase el producto final, en el que
se resumen los conocimientos aprehendidos durante la unidad.

Duracién: 60 minutos Materiales utilizados:
e Ordenador.
e Altavoces.

e Fichas del alumno 14 y 15.

Actividad 14 15 minutos
Actividad 15 20 minutos
Proyeccion del documental 25 minutos

Tema Esquema o infografia sobre la unidad didactica.

Duracion 15 minutos.

Objetivo Consolidar los contenidos de la unidad y conocer, organizar y
gestionar los propios procesos de aprendizaje.

Desarrollo | Para esta actividad, los discentes deberan realizar de manera
individual un esquema o una infografia sencilla e intuitiva en la que se
incluyan los contenidos de la unidad didactica, de forma que se
consoliden los conocimientos adquiridos.

El alumnado tendra total libertad para realizar el esquema a su
antojo, y sera puntuado positivamente siempre y cuando su esbozo
incluya los contenidos de la unidad que se especificaran en la ficha del
alumno.

Materiales | Ficha del alumno 14.

Evaluacion | Portafolio.
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1. Elabora individualmente un esquema o una infografia de la unidad didactica.
Tienes total libertad para realizarlo a tu antojo, pero no te olvides de incluir los
siguientes aspectos:

e laslenguas de Espafia.
e Los dialectos de Espania.
e Elandaluzy sus rasgos.

e Representacién del andaluz en los medios y en los noticiarios.

Tema Cuatro en raya de rasgos de la modalidad linguistica andaluza.

Duracion 20 minutos

Objetivo Consolidar los contenidos de la unidad de forma ludica y analizar
rasgos fonético-fonoldgicos, morfosintacticos y |éxico-semanticos del
andaluz.

Desarrollo | En esta actividad, jugaremos a las cuatro en raya con los rasgos
linglisticos del andaluz. Para ello, el docente grabard varios audios de
cada uno de los rasgos fonético-fonoldégicos, morfosintacticos y
|éxico-semanticos explicados en la unidad y elaborara varias tablas de
4x4 celdas en las que se reflejen los rasgos en cuestion.

En el aula, repartird una tabla distinta a cada grupo, y reproducira en
orden aleatorio los rasgos grabados. Los discentes deberan tachar la
celda del rasgo que se escuche en cada audio, y el primer grupo que
logre completar las cuatro en raya serd el ganador de la ronda.

Antes de declarar ganador de la ronda a un grupo, se repasaran en
voz alta las celdas volviendo a reproducir los audios.

Materiales | Ordenador, altavoces y ficha del alumno 15.

Evaluaciéon | Portafolio.
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FICHA DEL ALUMNO 15

CUATRO EN RAYA

Yelsmo

Aspiracidndela—sa

final de silaba Ceceo

Sustitucion de
“yosotros” por
“ustedes”

Relajacian y pérdida de
—d- intervocalica

Neutralizacion de r/l a
final de silaba

Reduccidn y asimilacion
de grupos consondnticos

Arabismo

Relajacion y pérdida de Reducciones finales de

seseo consonantes finales palabra Regionalismo
Aspiracion de la j Vocales abiertas ch aflojada Localismo
CUATRO EN RAYA
Aspiracin de la i Reducciones finales de Aspiraciondela—sa Locali
spiracion de faj palabra final de silaba ocalismo
Relajacion y pérdida de R . Reduccion y asimilacién
X Yeismo ch aflojada P
las consonantes finales de grupos consonanticos
Sustitucidon de
“vosotros” por Regionalismo Seseo Ceceo
“ustedes”
Relajacion y pérdida de Neutralizacion de r/l a
Arabismo ) yp / Vocales abiertas

—d- intervocalica final de silaba

CUATRO EN RAYA

Reducciones finales de

Regionalismo Yeismo

ch aflojada

palabra
oy P o - Sustitucion de
. Relajacion y pérdida de | Relajacion y pérdida de " -
Localismo . . . vosotros” por
—d- intervocélica las consonantes finales " "
ustedes
Seseo Vocales abiertas Arabismo Aspiracion de la j
c Reduccion y asimilacién Aspiracion de las—s a Neutralizacién de rfl a
eceo

de grupos consonénticos final de silaba

final de silaba
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5 CONCLUSIONES

El estudio de la pluralidad linglistica de Espafia, sobre el que trata la presente unidad
didactica, es uno de los temas clasicos del curriculo de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura. Sin embargo, en las ultimas décadas se ha visto desprestigiado
por libros de texto y curriculos oficiales y, en Ultima instancia, relegado a un segundo
plano y convertido en uno de tales asuntos que, por legislacion, se debe impartir, pero
sin especial ahinco.

No obstante, a nuestro parecer, es de vital importancia que el alumnado andaluz
reflexione sobre la riqueza lingliistico-cultural del pais, asi como sobre la situacién de
diglosia dialectal que sufre su propia variedad. Solo reflexionando y debatiendo sobre
los rasgos linglisticos de la modalidad andaluza y los prejuicios que lastran al dialecto y
sus hablantes en cursos en que la conciencia linglistica de los discentes aun esté en
formacioén, lograremos librar a las nuevas generaciones de perpetuar el desprestigio de
la variedad andaluza.

En consecuencia, hemos elaborado la unidad didactica «Hablas de aqui, hablas de
alld», disefiada para una clase de 2.2 de ESO del IES Pablo de Olavide, en la que, en ultima
instancia, hemos procurado poner de relieve la importancia de la riqueza linglistica e
nuestro pais, asi como la importancia e innovacién de los rasgos de la modalidad
andaluza.

Mediante esta unidad, pretendemos que nuestro alumnado no incurra, en un futuro
proximo, en complejos y prejuicios seculares para con su propia variedad, aportando
nuestro pequefio grano de arena a la abolicion del imparable estigma que lastra al
andaluz desde hace siglos.

Sin embargo, somos plenamente conscientes de que, con solo una unidad didactica,
no es posible refrenar los estigmas que lacran a la modalidad. Para lograr esto
deberemos adaptar el curriculum a las particularidades y necesidades lingtisticas de los
discentes en todos los cursos y grupos, asi como analizar constantemente los actos de
habla de nuestro alumnado y naturalizar las manifestaciones orales en la modalidad
andaluza, remarcando siempre aquellos rasgos que cuenten con una mayor aceptacion
y aquellos que se consideren vulgarismos dialectales (De las Heras
Borrero, 1996, p. 111).

Asimismo, el docente sera el primero que debera hacer un uso correcto y adecuado
de la modalidad lingiiistica. Cuando el alumnado perciba que este emplea la variedad
vernacular sin prejuicio alguno, mostrando una riqueza léxica y fonético-fonoldgica
plausible y normativa, se sentird libre de potenciar su propia creatividad y libertad
expresiva (Trigo Cutifio, 1985, pp. 194-199).
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En definitiva, para lograr nuestro cometido, deberemos encargarnos de suplir las
carencias de contenido sociolinglistico del curriculo y, en consecuencia, adaptar
nuestras unidades a las necesidades particulares del alumnado y adoptar una serie de
actitudes con las que naturalizar y ensalzar la rigueza de las manifestaciones orales en
andaluz. Solo mediante estos pequefios cambios, los docentes de Lengua Castellana y
Literatura seremos capaces de frenar el desprestigio de una modalidad tan ricay profusa
como la andaluza.
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7 APENDICES

7.1. Rubrica de coevaluacidn del trabajo cooperativo

Nombre del compafiero/la compafiera:

ASPECTOS 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE
Siempre trae el | Casisiempre trae el | Algunas veces trae | Generalmente
material necesario | material necesario | el material | olvida el material
para  hacer el| para hacer el | necesario para | necesario para

Preparacion
previa

trabajo en equipo y

trabajo en equipo y

hacer el trabajo en

hacer el trabajo en

estd listo para| estda listo para | equipo, pero tarda | equipo o no estd

trabajar. trabajar. en ponerse  a | listo para trabajar.
trabajar.

Siempre escucha, | Generalmente A veces comparte y | Casi nunca escucha,

comparte y apoya

escucha, comparte

apoya el esfuerzo

comparte y apoya

el esfuerzo de |y apoya el esfuerzo | de otros, pero| el esfuerzo de

Colaboracién | otros. Procura la | de otros. No causa | algunas veces no es | otros.

con su equipo | unién del equipo | problemas en el | un buen miembro | Frecuentemente
trabajando grupo. del grupo y causa | causa problemas vy
colaborativamente problemas. no es un buen
con todos. miembro del grupo.
Proporciona Por lo general, [ Algunas veces | Rara vez
siempre ideas Utiles | proporciona ideas | proporciona ideas | proporciona ideas
cuando participa en | Utiles cuando | utiles cuando | utiles cuando

Contribucion

al equipo el equipo. participa en el | participa en el | participa en el
equipo. equipo. equipo.
Se mantiene | La mayor parte del | Algunas veces se | Rara vez se enfoca
enfocado en el | tiempo se enfoca | enfoca en el | en el trabajo. Deja
trabajo que se | eneltrabajo que se | trabajo. Otros | que otros hagan el
necesita hacer y al | necesita hacer. Los | miembros del | trabajo.
Atencion concluir lo que le | demds miembros | equipo deben
corresponde se | del equipo pueden | algunas veces
encuentra atento | contar con esta | recordarle que se
para apoyar a sus | persona. mantenga atento al

compaferos.

trabajo.

Fuente: Ministerio de Educacion y Formacion Profesional (s.f.). Rubrica de

observacion de aprendizaje cooperativo en el aula. REA Miradas Urbanas (Proyecto

EDIA). CEDEC: Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios.

https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-el-aprendizaje-cooperativo/
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7.2. Rubrica de evaluacién de intervenciones orales espontaneas

Alumno/a:

iTEM Si NO A VECES

Expresa sus ideas de manera tranquila, respetando el
turno de palabra y sin interrumpir a otros
compafieros, con un tono de voz adecuado.

Apoya sus ideas con argumentos razonados.

Respeta a los participantes, evitando interferencias
tales como ruidos o cuchicheos, apelaciones a
destiempo, etc.

Utiliza el lenguaje no verbal adecuadamente para
expresarse: realiza contacto visual, y una postura
adecuada.

Practica una escucha activa, mostrando interés por
otras opiniones.

Fuente: Ministerio de Educacion y Formacién Profesional (s. f.). Lista de control para
evaluar la participacion en debates. REA Mi novio me controla lo normal (Proyecto
EDIA). CEDEC: Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios.

https://cedec.intef.es/rubrica/lista-de-control-para-evaluar-la-participacion-en-

debates/
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7.3. Rubrica de evaluacién de exposiciones orales

Alumno/a:
CATEGORIA 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE
Se nota un buen Demuestra un buen Tiene que hacer Rectifica
dominio del tema, no entendimiento de algunas continuamente.  El
. comete errores, no partes  del tema. rectificaciones, y en contenido es
Contenido L . . .
duda. Exposicion fluida, ocasiones duda. minimo, no muestra

comete pocos errores.

un conocimiento del
tema.

Organizacién
dela
informacion

La informacion esta
bien organizada, de
forma clara y ldgica.

La mayor parte de la
informacién se
organiza de forma
claray ldgica, aunque
de vez en cuando
alguna  diapositiva
esta fuera de lugar.

No existe un plan
claro para organizar
la informacion, cierta
dispersion.

La informacion
aparece dispersa vy
poco organizada.

Atrae la atencién del
publico y mantiene el

Interesa bastante en
principio pero se hace

Le cuesta conseguir o
mantener el interés del

Apenas usa recursos
para mantener la

SO E interés durante toda la | un poco monétono. publico. atencién del publico.
exposicion.
Habla claramente Habla claramente Algunas veces habla Durante la mayor parte
durante toda la durante la mayor claramente durante | de la presentacién no
presentacion. Su parte de la la presentacion. Su habla claramente. Su
pronunciacién es presentacion. Su pronunciacion es pronunciacion es
correcta. Su tono de pronunciacién es correcta, pero pobre, hace muchas
Expresion oral voz es adecuado. aceptable, pero en recurre pausas y usa muletillas.
ocasiones realiza frecuentemente  al Su tono de voz no es
pausas innecesarias. uso de pausas | adecuado para
Su tono de voz es innecesarias. Su tono mantener el interés de
adecuado de voz no es el la audiencia.
adecuado.

Lenguaje no

Tiene buena postura,
y demuestra
seguridad en si
mismo durante la

Tiene buena postura
la mayor parte del
tiempo y establece
contacto visual con

Algunas veces tiene
buena postura y en
ocasiones establece
contacto visual con

Tiene mala postura y
no establece contacto
visual con los
presentes Muestra

verbal presentacion. todos los presentes. todos los presentes. gran inseguridad.
Establece contacto En ocasiones se Muestra inseguridad.
visual con todos los muestra inseguro.
presentes.
Tiempo ajustado al Tiempo ajustado al Tiempo no ajustado. Excesivamente largo o
previsto, con un final previsto, pero con Exposicidon insuficiente para

Ti gue retoma las ideas un final precipitado excesivamente corta. desarrollar

lempo principales y o alargado por falta correctamente el

redondea la de control del tema.
exposicion. tiempo.

Fuente: Ministerio de Educacién y Formacion Profesional (s. f.). Rubrica de exposicion

oral de una presentacion. REA La materia nos rodea (Proyecto EDIA). CEDEC: Centro

Nacional de

Desarrollo

Curricular en

Sistemas no

Propietarios.

https://cedec.intef.es/rubrica/rubrica-para-evaluar-una-exposicion-oral-de-una-

presentacion/
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7.4. Rubrica de evaluacién del proyecto final

Alumno/a:
CATEGORIA 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2 MEJORABLE 1 INSUFICIENTE
El contenido que se | Buena parte del | El contenido que se | El contenido que se
trata en el video es | contenido que se | trata en el video no se | incluye en el video no
pertinentey se ajustaa | trata en el video es | corresponde guarda relacién con
las cuestiones que se | pertinentey se ajusta | exactamente con lo | la unidad, y no se
Contenido requerian. a las cuestiones que | impartido en la | tratan las cuestiones
se requerian. unidad, y tampoco se | que se requerian.
habla de algunas de las
cuestiones que se
requerian.
Se nota un buen | Demuestra un buen | Tiene que hacer | Rectifica
dominio del tema, no | entendimiento  de | algunas continuamente.  El
Dominio del | comete errores, no partes del tema. | rectificaciones, y en | contenido es
contenido duda. Diccién fluida, | ocasiones duda. minimo, no muestra
comete pocos un conocimiento del
errores. tema.

Organizacién
dela
informacion

La informacion esta
bien organizada, de
forma clara y légica.

La mayor parte de la
informacion se
organiza de forma
claray légica,
aunque de vez en
cuando alguna
diapositiva esta
fuera de lugar.

No existe un plan claro
para organizar la
informacidn, cierta
dispersion.

La informacion
aparece dispersay
poco organizada.

Habla claramente
durante todo el video.
Su pronunciacion es
correcta. Su tono de

Habla claramente
durante la mayor
parte del video. Su
pronunciacién es

Algunas veces habla
claramente durante el
video. Su
pronunciacién es

Durante la mayor
parte del video no
habla claramente. Su
pronunciacién es

Expresion voz es adecuado. aceptable, pero en correcta, pero recurre | pobre, hace muchas
oral ocasiones realiza frecuentemente al uso | pausasy usa
pausas innecesarias. | de pausas muletillas. Su tono
Su tono de voz es innecesarias. Su tono de voz no es
adecuado. de voz no es el adecuado.
adecuado.
El video se ajusta a la El video se ajusta El video supera o no El video no se ajusta
duracidn requerida parcialmente a la llega a la duracion a la duracion
Tiempo (entre 3 y 4 minutos). | duracion requerida requerida (1 minuto requerida (+1

(30 segundos mas o
menos de lo exigido)

mas 0 menos).

minuto mas o
menos).

Fuente: Elaboracién propia a partir de Rubrica de exposicion oral de una presentacion
(s. f.).
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