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1. Resumen y palabras clave

Resumen

El trabajo fin de grado “La estadistica y la probabilidad en el tercer ciclo de primaria”
surge con la necesidad de crear una unidad didactica de estadistica y probabilidad que se
ajuste a la normativa actual. Se encuentra enmarcado en el tercer ciclo de Educacion Primaria,
concretamente en sexto curso y esta contextualizado para el colegio San Vicente de Paul.

La finalidad de la unidad didé&ctica es hacer entender al alumnado la importancia de la
estadistica en la vida diaria.

El trabajo se divide en dos partes, la primera parte, mas tedrica, se centra en un
analisis de libros, normativas y conceptos de estadistica. En segundo lugar, se presenta una
unidad didactica innovadora, atractiva y dentro del marco normativo vigente basada en la

organizacion, calculo y representacion de datos.

Palabras clave: unidad didactica, estadistica, analisis, Educacion Primaria, probabilidad,

variable estadistica, tabla de frecuencias, grafico, moda, media aritmética, rango.

Abstract

This final project “La estadistica y la probabilidad en el tercer ciclo de primaria”
emerges out of the necessity of creating a didactic unit about Statistics and Probability in
accordance with the current normative. It is framed in the Third Cicle of Primary Education,
in the sixth year concretely, contextualised in San Vicente de Paul school.

The main aim of this didactic unit is to make students realise about the importance of
Statistics in daily life.

The project is divided in two parts. The first part, which is theoretical, is focused on
the analysis of other Works, normatives and statistical concepts. Secondly, it presents an
innovative and attractive didactic unit, within the current normative framework, based on

organization, calculation and data representation.

Keywords: didactic unit, statistics, analysis, Primary Education, probability, statistical

variable frequency table, chart, mode, arithmetic average, range.



2. Introduccién

En el presente trabajo fin de grado de Educacion Primaria se presenta la unidad
didactica “Conozco a mi clase” destinada a los alumnos de 6° de primaria.

En primer lugar, se realiza un andlisis curricular, epistemoldgico y didactico, en el que
se investigara sobre los libros de texto, algunas investigaciones realizadas sobre el estudio de
la estadistica y se profundizard en los conceptos que mas adelante se expondrén en la
propuesta didactica.

En segundo lugar, proponemos una unidad didactica que esta enmarcada en el Bloque
5: estadistica y probabilidad del area de matematicas segun la Junta de Andalucia (2015).

La estadistica esta muy presente en nuestro dia a dia, en las noticias, en los juegos de
azar, en la politica... Es por esto que el alumno debe tener conocimientos estadisticos para
que pueda ser un ciudadano bien formado y bien informado sobre el mundo que les rodea.

Se plantea una unidad didactica en la que aprenderemos a organizar, calcular y
representar grandes cantidades de informacién, con el fin de conseguir que el alumno sea
capaz de proponer un razonamiento critico ante las situaciones estadisticas que le surjan en el

futuro.

3. Objetivos

- Adquirir un conocimiento practico del aula y de la gestion de la misma.

- Relacionar teoria y practica con la realidad del aula y del centro.

- Buscar y analizar informacién.

- Participar en la actividad docente y aprender a saber hacer, actuando y
reflexionando desde la préctica.

- Trasladar a la realidad del aula de Educacion Primaria los conocimientos tedricos
adquiridos.

- Dominar y entender los conocimientos estadisticos.

- Efectuar un analisis critico de los libros de texto.

- Disefiar una propuesta de intervencion para los alumnos del tercer ciclo de
Primaria basada en la Estadistica.

- Conocer los contenidos estadisticos que se imparten en la etapa de Educacion Primaria
y su didactica.

- Profundizar en los conceptos que deben trabajarse en Educacion Primaria.



4. Fundamentacion curricular

Actualmente, en materia de educacidn, el docente debe actuar segun el Real Decreto
126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Primaria en &mbito nacional. Mientras que en el ambito autondmico, debemos guiarnos por la
ORDEN de 17 de marzo de 2015 por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacién Primaria en Andalucia. Del MECD (2014) podemos extraer los objetivos generales
de la Educacion Primaria que vamos a utilizar:

- Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de

responsabilidad en el estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido
critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y
espiritu emprendedor.

- Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de
problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo,
conocimientos geometricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a
las situaciones de su vida cotidiana.

Del mismo modo, en Junta de Andalucia (2015), podemos encontrar los contenidos,
competencias, criterios de evaluacion y aspectos generales de todas las areas de esta etapa,
también los objetivos de area, los cuales utilizaremos en nuestra unidad didéactica.

El area de matematicas cuenta con 5 bloques: bloque 1. “Procesos, métodos y
actitudes matematicas”. Se ha formulado con la intencién de que sea la columna vertebral del
resto de los bloques. Bloque 2. “Numeros”. Bloque 3. “Medida”. Bloque 4. “Geometria”. Y
bloque 5. “Estadistica y probabilidad”. Nuestra unidad didactica estara dentro del bloque 5, el
cual habla de la estadistica y la probabilidad. Aunque el MECD (2014) nos habla de los
contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje, toda esta informacion es
conveniente extraerla de la Junta de Andalucia (2015) ya que vienen mucho mas detallados,
ademas de estar separado por ciclos. Los contenidos del bloque 5, de estadistica y
probabilidad del tercer ciclo son los siguientes:

- 5.1, Gréficos y parametros estadisticos: tablas de datos, diagramas de barras,

diagramas lineales, diagramas poligonales y sectoriales.

- 5.2. Recogida y clasificacion de datos cualitativos y cuantitativos utilizando
técnicas elementales de encuesta, observacion y medicién.

- 5.3. Construccion de tablas de frecuencias absolutas y relativas.

- 5.4, Realizacion e interpretacion de graficos sencillos: diagramas de barras,

poligonales y sectoriales.
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- 5.5, Iniciacion intuitiva a las medidas de centralizacion: la media aritmetica, la

moda y el rango.

- 5.6. Andlisis critico de las informaciones que se presentan mediante gréficos

estadisticos.

- 5.7. Carécter aleatorio de algunas experiencias.

- 5.8. Iniciacion intuitiva al calculo de la probabilidad de un suceso.

- 5.9. Valoracion de la importancia de analizar criticamente las informaciones que se

presentan a través de graficos estadisticos.

- 5.10. Atencion al orden y la claridad en la elaboracion y presentacion de gréaficos y

tablas.

- 5.11. Interés y curiosidad por la utilizacion de tablas y gréficos.

- 5.12. Confianza en las propias posibilidades al afrontar la interpretacion y el

registro de datos y la construccion de graficos.

Lo primero que llama la atencion es que el bloque de estadistica es el Gltimo del area,
por lo que en muchas ocasiones no da tiempo a tratar el tema o se da de manera rapida por la
falta de tiempo en el curso escolar. Si este hecho se produce se traduce en un retraso en los
conocimientos estadisticos del nifio a lo largo de la etapa que seran dificil de recuperar.

Una vez que conocemos las leyes que rigen la educacion a nivel estatal y autonémico,
podemos analizar los libros de texto, en este caso, analizaremos las editoriales de ANAYA 'y
SM.

La editorial ANAYA, Ferrero, Martin, Alonso y Bernal (2015), comienza la unidad
con una ilustracion y recordando conceptos anteriores que seran necesarios para adquirir los
nuevos conocimientos que seran objeto de estudio. A continuacidn, nos encontramos, por este
orden, tablas de frecuencia, graficas de barras, graficas dobles, moda, mediana, media,
diagrama de sectores y para acabar, nos encontramos con dos apartados dedicados a la
probabilidad llamados probabilidad y fracciones y la probabilidad a partir de los datos. Al
final del tema disponemos de actividades de repaso del tema.

La editorial SM, Gonzalez et al. (2015), también comienza con una ilustracién y una
breve historia para poner a los alumnos en una situacién que les acompafiara durante toda la
unidad. La unidad se completa con los siguientes apartados, por este orden, frecuencias
absolutas y frecuencias relativas, graficos estadisticos (diagrama de sectores, poligono de
frecuencias y diagrama de sectores), media, moda, mediana y rango. En el apartado de

probabilidad nos encontramos suceso seguro, posible, imposible y célculo de probabilidades.
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Al final del tema nos encontramos actividades de repaso del tema y en el que se intenta
ensefiar estrategias de resolucion de problemas estadisticos.

Tras esta breve revision observamos que ambas editoriales coinciden en algunos
apartados, como las tablas de frecuencia y el calculo de probabilidades.

Observamos como ambas editoriales estudian las gréaficas, sin embargo, Ferrero et al.
(2015), muestra graficos de barras, graficas dobles y diagrama de sectores, mientras que
Gonzélez et al. (2015), muestra diagrama de barras, poligono de frecuencias y graficos de
sectores. A pesar de coincidir en la mayoria de las graficas que ensefian, podemos notar que
no se ajustan a la legislacion, ya que segun el contenido 5.1 vemos que ambos se olvidan de
los gréficos lineales, ademéas de especificar en el contenido 5.4 que se estudiaran gréficos
sencillos, por lo que los gréaficos dobles no estarian contemplados en la ley.

La segunda diferencia que encontramos entre las dos editoriales es que mientras que
Ferrero et al. (2015), s6lo muestra medidas de tendencia central como moda, mediana y
media, en Gonzalez et al. (2015), se muestran tanto medidas de centralizacion (moda,
mediana y media) como de dispersion (rango). Aqui encontramos el segundo fallo en las dos
editoriales, ya que Ferrero et al. (2015), no incluye al rango como se indica en el contenido
5.5. Las dos editoriales incluyen la mediana en sus unidades, aungque en la ley no se
contemple su estudio en esta etapa.

Mientras que Gonzalez et al. (2015) completa el tema con los diferentes tipos de
sucesos Yy calculo de la probabilidad de un suceso, Ferrero et al. (2015), lo hace con el calculo
de probabilidades de un conjunto de datos.

Tras analizar ambas editoriales, vemos que Gonzélez et al. (2015) se adapta mas a la
normativa vigente, aunque al igual que Ferrero et al. (2015), ninguna propone apartados ni
actividades para cumplir los contenidos 5.2, 5.6 y 5.9.

Analizando ambas editoriales nos encontramos con que se adaptan a la normativa de
manera satisfactoria, pero en ningin momento se promueve el razonamiento critico de los
alumnos que es fundamental en el area de la estadistica. Tampoco se ensefia a los alumnos a
recoger y clasificar datos de una encuesta utilizando técnicas de observacion y medicion.

En mi opinidn, las editoriales estan bien adaptadas a le ley, aunque se dejan una parte
importantisima de los contenidos que tienen que ver con la iniciativa del alumno y
contextualizacidn, por lo que los alumnos aprenderan a hacer tablas de frecuencias y medidas
de manera mecanica pero, (Realmente saben qué medida es mejor usar en cada caso?

¢Aprenden a extraer datos de una situacion real o sélo a copiar niUmeros en una tabla?
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En favor de las editoriales he de indicar que estos libros se hicieron con muy poco
margen de tiempo, ya que los libros son de 2015 y la ley se aprobd en marzo de 2015 vy el
curso escolar se inicia en septiembre, por lo que es de suponer, que las proximas ediciones

seran de mayor calidad.

5. Fundamentacion epistemoldgica

La estadistica se clasifica en dos grandes divisiones:

- Estadistica descriptiva: Es aquella que utiliza técnicas y medidas que indican
caracteristicas de los datos disponibles. La informacion recogida se suele plasmar en graficos,
tablas, cuadros e indices que son como un resumen y descripcién de las caracteristicas
principales de los datos conseguidos.

- Estadistica inferencial: Parte de la Estadistica que intenta dar una explicacion,
conclusion o inferir sobre los experimentos y fendmenos observados, mediante la ayuda de la
probabilidad, de la estadistica descriptiva o distribucion de la probabilidad para tomar
decisiones futuras.

Nuestra unidad didactica se centra en la Estadistica descriptiva, que es la mas
utilizada. Segun (Borrego del Pino, 2008) las medidas que se suele utilizar para analizar la
informacion son:

- Medidas de centralizacion: media, moda, mediana.

- Medidas de orden: cuartiles, deciles y percentiles.

- Medidas de dispersion: varianza, desviacion tipica, rango, rango intercuartilico...

- Medidas de forma: coeficiente de variacion de Pearson, Curtosis de Fisher...

- Relacidn entre variables: coeficiente de correlacion lineal, recta de regresion...

En la unidad didactica que llevaré a cabo en el colegio trabajaremos diferentes
conceptos. En el apartado de la estadistica, trabajaremos con los conceptos de variable
estadistica, frecuencias relativa y absoluta, media, moda, rango, diagrama de barras, diagrama
lineal y diagrama de sectores. En cuanto al apartado de probabilidad, aprenderemos a calcular
las probabilidades de un suceso, asi como distinguir los diferentes sucesos que existen (suceso
seguro, posible e imposible).

Como nos indican Tomeo y Ufia (2009) la finalidad de los estudios estadisticos es
obtener informacion cuantitativa sobre alguna caracteristica de un colectivo. Para simplificar
el estudio se utilizan una serie de indicadores o medidas que nos informan suficiente y
directamente sobre la caracteristica estudiada. En nuestra unidad didactica conoceremos las

medidas de centralizacibn mas usadas. Una medida de centralizacion es un valor que

~0Q~



representa a todos los datos. Sin embargo, también estudiaremos una medida de dispersion, el
rango. Las medidas de dispersién de una distribucion estadistica valoran la proximidad o
alejamiento existente entre los datos. Existen muchas més medidas de dispersion, pero debido
a su complejidad, se estudian en niveles educativos superiores.

Resulta evidente entender que el docente debera tener un conocimiento mas amplio de
los conceptos que va a trabajar en educacion primaria, por lo que ademas de los conceptos que
vamos a impartir en clase, el docente debera profundizar ain méas en la materia para un mejor
desarrollo de la docencia.

A continuacion, detallaremos todos los contenidos que el docente tiene que conocer
para desarrollar la unidad didactica.

5.1. Variables estadisticas
“Llamaremos variable estadistica a cada una de estas caracteristicas consideradas con

el proposito de describir a cada individuo de la muestra” (Cao et al., 2008, p. 28).

Del mismo modo, las variables estadisticas se pueden clasificar en:

- Cualitativas: son las variables que hacen referencia a atributos o cualidades de los
individuos. No se pueden medir (ejemplo: color del pelo).

- Cuantitativas: se pueden medir. Existen dos tipos. Decimos que una variable
cuantitativa es discreta cuando no puede tomar ningun valor intermedio entre dos
valores consecutivos (ejemplo: nimero de hermanos). Una variable cuantitativa es
continua cuando entre dos valores, la variable puede tomar un nimero infinito de

valores intermedios (ejemplo: peso).

5.2. Frecuencia absoluta y frecuencia relativa
“Se denomina frecuencia absoluta de una modalidad al nimero de veces que se

presenta un determinado valor” (Hermoso y Hernandez, 1989, p. 7)

“Se define la frecuencia relativa de una modalidad (...) como el cociente entre la

frecuencia absoluta y el nimero total de observaciones” (Hermoso y Herndndez, 1989, p. 8)

Se define la frecuencia absoluta acumulada como el nimero de veces que se
representa una modalidad o modalidades menores o iguales que ella. (...) La frecuencia

relativa acumulada (...) se obtiene como cociente entre la frecuencia absoluta acumulada y el
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nimero total de observaciones o sumando las frecuencias relativas de modalidades menores o

igual a la dada. (Hermoso y Hernandez, 1989, p.8)

5.3. Media
Para Esteban et al. (2005) la media aritmética, a la que denotaremos x, “es la suma de

los valores de la variable divididos por el nimero total de observaciones” (p. 26).

La media sélo puede ser calculada en el caso de que la variable estadistica objeto de

estudio sea de tipo cuantitativa. La media aritmética siempre tomara un valor entre el mayor y

el menor de los valores. Segun Estepa (2014) las propiedades de la media aritmética son:

En el calculo de la media intervienen todos los valores del conjunto de datos.

La media siempre es un nimero comprendido entre los valores minimo y maximo.
La media puede tomar un valor distinto a los valores de la variable.

La media es muy sensible a los valores atipicos.

La media aritmética es sensible al cambio de origen. Si a todos los datos le suma o
resta un mismo numero la nueva media sera igual a la anterior mas o menos el
nimero sumado o restado.

La media es sensible al cambio de escala. Si los datos cambian de unidad de
medida, la media sufrira el mismo cambio de unidad de medida.

La suma de las desviaciones de los datos respecto a la media es cero.

Los valores nulos también deben tenerse en cuenta a la hora de calcular la media.

La media representa sélo a los datos de los que ha sido calculados.

Para el mismo autor, la media aritmética puede tener muchos significados, en los que

destacamos tres: la media aritmética como el verdadero valor de una serie de medidas

distintas del mismo hecho, como reparto equitativo o como centro de gravedad. Los cuales

describiremos brevemente:

La media aritmética como el verdadero valor de una serie de medidas distintas del
mismo hecho. Cuando se toman varias medidas de un hecho y por diversas
circunstancias cada vez que medimos obtenemos una medida distinta, surge el
problema de determinar la verdadera medida del objeto. El problema se resuelve
calculando la media aritmética de las medidas obtenidas.

La media aritmética como reparto equitativo. Coincide con la division partitiva, en

este caso, es el valor que tendrian los datos si todos fuesen iguales.
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- La media aritmética como centro de gravedad. Es el centro de gravedad del
conjunto de los datos. Por ejemplo. Dados los datos 3, 5, 6, 9 y 12, si apoyaramos
una regla de 12 centimetros en un punto que estuviese en el 7, la regla
permaneceria en equilibrio, de ahi este sentido de centro de gravedad. Lo que
fisicamente se puede interpretar como que las cantidades a la izquierda del 7 (la
media) tienen el mismo valor que los de la derecha del 7. Esto se obtiene de que la
distanciade3a7,-4;de5a7,-2;de6a7,-1;de7a9, +2;yde7al2, +5, suman
[(-4)+(-2)+(-1)+2+5]=0. Con este ejemplo se entiende mejor la propiedad que dice

que la suma de las desviaciones respecto a la media es 0.

5.4. Moda

La moda (Mo) de una distribucion tomara el valor de la variable que mas se repite. De
este modo, es posible que en una misma distribucion existan varias modas.

- Bimodal: cuando en una misma distribucion existen dos modas.

- Trimodal: cuando en una misma distribucion existen tres modas.

- Plurimodal: cuando en una misma distribucion existen mas de tres modas.

La moda tiene la particularidad de que es la unica estadistica de tendencia central que
puede utilizarse en las variables nominales, ya que tanto la media como la mediana no se

pueden calcular al no ser datos cuantitativos.

5.5. Mediana
“La mediana es un valor que, previa ordenacion, deja la mitad de las observaciones en

la recta real a la izquierda y la otra mitad a la derecha” (Fernandez et al., 2000, p. 21)

En la normativa vigente, no se incorpora a la mediana como medida a ensefiar en esta
etapa, pero debido a que la mayoria de editoriales la incluyen en sus programaciones, incluiré
informacion sobre esta medida de tendencia central, ya que aungue no la vaya a trabajar en mi
unidad didactica, es evidente que una vez analizados los libros de texto actuales, es una
medida que los docentes deben conocer.

La mediana, a la que denotaremos Me, se caracteriza por ser el valor central de unos
datos ordenados. Para calcular la mediana, necesitamos conocer el nimero total de valores de
una distribucion. Podemos encontrar dos casos:

- Cuando el namero total de valores de una distribucion es impar. En este caso la

mediana serd el valor central de los datos correctamente ordenados.
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- Cuando el namero total de valores de una distribucion es par. En este caso la
mediana sera la media aritmética de los dos valores centrales de los datos
correctamente ordenados.

La mediana, al contrario que la moda, es Unica y es menos sensible a los casos atipicos

que la media, ya que para calcular la mediana no se tiene en cuenta el valor de los datos, sino
el orden. Por este motivo la mediana sera el estadistico de orden ideal para distribuciones con

valores atipicos o distribuciones muy asimétricas.

5.6. Rango y semi-rango
El rango (R) es la medida de dispersion mas sencilla ya que es la diferencia entre el
valor maximo y minimo de una distribucion, mientras que el semi-rango (SR) es una medida
de tendencia central. El semi-rango se obtiene al dividir entre dos la suma de los valores
maximo y minimo.

__ Max+Min
2

R = Max — Min SR

5.7. Graéficos estadisticos

“Los procesos estadisticos se representan habitualmente mediante una tabla
estadistica, (...). A menudo se recurre a representaciones graficas que proporcionan de modo
rapido y visual una idea aproximada del aspecto que se estudia.” (Tomeo y Una, 2009, p24)

Ayudan a ver la informacidon de una manera mas directa y de un vistazo, aunque no
tiene la misma precision que las tablas. Estas representaciones deben usarse como
complemento de las tablas, de donde deberemos sacar las conclusiones.

La comprension de gréaficas se va dando de manera gradual, siempre y cuando exista
una accion educativa bien definida. Asi, tenemos que Curcio (1987) identifica tres niveles de
comprension:

- Lectura literal (leer los datos, que implica reconocer los elementos que componen

un gréfico y los convencionalismos utilizados en su conformacién).

- Comparacién de datos (leer entre los datos, que consiste principalmente en la
comparacion de las distintas cantidades correspondientes a la variable o variables
que incluye el grafico).

- Extensién de la informacion (leer mas alla de los datos, que tiene que ver con la

capacidad para hacer proyecciones e inferencias a partir de los datos).
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Es este ultimo nivel el que tienen que adquirir y potenciar los alumnos hacia los que va

dirigida la unidad didactica.

5.7.1. Diagrama de barras

Esteban et al. (2005) nos explica que el diagrama de barras se utiliza cuando los datos
no estan agrupados en intervalos. Se sitlan los valores de la variable en el eje de abscisas y
las frecuencias ordinarias (absolutas o relativas). Se asocia una barra a cada valor y se levanta

un segmento vertical de altura igual a la frecuencia que le corresponda. Como observamos en

el gréficol.
Diagrama de barras. NUmero de hermanos.
9
8
©
57
26
Q0
© 5
.©
24
$3
(&)
22
. ] ]
0
0 1 2 3 4

Numero de hermanos

Gréfico 1. Ejemplo de diagrama de barras.

5.7.2. Diagrama de sectores

Para Cao et al. (2008) la idea del diagrama de sectores es muy similar a la del
diagrama de barras, con la diferencia de que esta vez la representacion no tendra lugar en un
eje de coordenadas sino en un circulo de radio arbitrario donde se repartird en sectores

proporcionales a las frecuencias de cada modalidad.
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Diagrama de sectores. Numero de
hermanos.

ml
m?2
m3

m4

Gréfico 2. Ejemplo de diagrama de sectores.

5.7.3. Diagrama lineal
El diagrama lineal se construye mediante puntos conectados por segmentos para
mostrar coémo cambia el valor de algo en el tiempo o con el valor de la variable y suele ser

utilizado para comparar datos

Diagrama lineal. Numero de

hermanos.
10
3 8 o
LN
§ 2 \
= CT~— 1
0 T T

Niumero de hermanos

Gréfico 3. Ejemplo grafico lineal.
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5.8. Probabilidad
Como nos indica Fernandez et al. (2000) “La dificultad de dar una definicion al
concepto de probabilidad sin objeciones ni limitaciones, queda reflejada por los diferentes
intentos realizados a lo largo de la historia para encontrar una definicion de dicho concepto.”
Ferndndez et al. (2000), desprende la existencia de tres definiciones del concepto de
probabilidad.
- Definicién clasica de Laplace: la probabilidad de un suceso A es el cociente entre

el nimero de casos favorables al suceso y el nimero de casos posibles.

casos favorables

Probabilidad de un suceso = ,
casos posibles

El inconveniente de esta definicion es que no es valida cuando los sucesos elementales
no son equiprobables y que no siempre se puede contar.

- Definicion de Bernouilli: la probabilidad de un suceso es el valor limite de su

frecuencia relativa al repetir indefinidamente un experimento.

Esta definicion también cuenta con algunos inconvenientes, pues en algunas ocasiones
no es posible realizar una experimentacion definida y las condiciones en las que se realiza un
experimento pueden variar con el paso del tiempo.

- Definicién axiomatica de probabilidad: dado un espacio de medida finita, se dice

probabilidad si cumple los siguientes axiomas:

1. La probabilidad de un suceso es siempre mayor o igual a cero.

2. La probabilidad del suceso seguro es igual a la unidad.

3. La probabilidad de la union de sucesos incompatibles es igual a la suma de las
probabilidades de cada uno de ellos.

Aunque existen varias definiciones de probabilidad, en la unidad didactica
trabajaremos con la definicion de Laplace, ya que es la mas sencilla de entender y nos servira

para todos los supuestos practicos propuestos por el docente.

5.9. Suceso seguro, posible e imposible
- Suceso seguro: es aquel que siempre se verifica, todos los resultados elementales
son favorables a dicho suceso. Ejemplo: sacar menos de un 7 al tirar un dado de 6
caras.
- Suceso posible: es aquel que tiene posibilidad, mayor o menor, de que suceda.

Ejemplo: sacar un nimero par al tirar un dado.
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- Suceso imposible: es aquel que no se puede verificar nuca, no hay ningan
resultado que sea favorable al suceso. Ejemplo: sacar mas de un 7 en un dado de 6

caras.

6. Fundamentacién didactica
Antes de comenzar a redactar mi unidad didactica, es necesario conocer los obstaculos
que me puedo encontrar durante el transcurso del proceso de ensefianza-aprendizaje y como

se pueden afrontar. Brousseau (1983) describe las siguientes caracteristicas de los obstaculos:

- Un obstaculo es un conocimiento, no una falta de conocimiento. El alumno tiene
adquirido un conocimiento para producir respuestas adaptadas a un cierto
contexto. Por lo tanto, cuando utilice ese conocimiento fuera de ese contexto,
generara respuestas incorrectas. Una respuesta mas general exigira un punto de
vista diferente.

- El alumno no es consciente del obstaculo y no logra establecer un conocimiento
mejor. Es primordial que el alumno detecte ese obstaculo y que lo adapte al nuevo
conocimiento o amplie el que ya tiene.

- Después de que el alumno se ha dado cuenta de que existia un obstaculo, continda

manifestandolo, de forma esporadica.

Brousseau detecta tres tipos de obstaculos:

- Obstaculos ontogénicos (también llamados obstaculos psicogenéticos): son los
obstaculos que implican un determinado desarrollo del nifio. Por ejemplo, para
comprender el concepto de probabilidad se necesita un cierto nivel de
razonamiento que no se encuentra en los nifios pequefios.

- Obstaculos didacticos: estos obstaculos surgen en el momento en el que un
concepto se ensefia de manera inadecuada. Por ejemplo, para un nifio es
complicado entender la formula de la media aritmética, sin embargo, les resulta
mas sencillo utilizando ejemplos concretos o comparaciones como comparar la
media como punto de equilibrio o centro de gravedad.

- Obstaculos epistemoldgicos: relacionados intrinsecamente con el concepto o su
definicién. Por ejemplo el concepto de probabilidad (clasica, frecuencial,

subjetiva) que hicieron necesaria una definicion axiomatica.
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Es la labor del docente encontrar estos obstaculos en los alumnos y ayudar a
superarlos, siendo fundamental para la construccion del nuevo conocimiento que van a
adquirir. Otra dificultad afiadida puede ser la falta de conocimiento previo en el &mbito de la
estadistica y la probabilidad necesario para la adquisicion de los nuevos conceptos.

Una vez que conocemos los obstaculos que nos podemos encontrar, deberemos
conseguir que nuestro alumnado adquiera los nuevos conocimientos matematicos que

queremos transmitirle. Freudenthal (1991) nos explica c6mo conseguir esta matematizacion:

- Construir o buscar soluciones de un problema que no son inmediatamente
accesibles.

- Inventar una simbolizacién adecuada para representar la situacion problematica y
las soluciones encontradas, y para comunicar estas soluciones a otras personas.

- Justificar las soluciones propuestas (validar o argumentar).

- Generalizar la solucion a otros contextos, situaciones-problemas y procedimientos.

Si nos centramos en las medidas de tendencia central, la moda, la mediana y la media
aritmética, vemos que, al planificar la ensefianza del tema, debemos tener en cuenta los cinco
tipos de elementos que constituyen el significado sistémico de un objeto matematico.

Batanero (2000) nos describe estos elementos:

- Elementos actuativos: habilidad operatoria en los diferentes algoritmos vy
procedimientos relacionados con el concepto. Algunos errores de calculo en la
moda, como tomar como moda la mayor frecuencia absoluta. En la mediana son
errores comunes no ordenar los datos o equivocarse al calcular el valor central, ya
que se realiza de forma diferente si el nimero de valores es par o impar. Por
ualtimo, en la media, no tener en cuenta la frecuencia absoluta de cada valor en el
calculo.

- Elementos intensivos: conocer la definicién de los conceptos y sus propiedades.
Cuando los alumnos comienzan a estudiar la moda, la mediana y la media ya saben
sumar y multiplicar e inconscientemente aplican a la operacion de promediar
algunas de las propiedades de las anteriores que no se cumplen en el caso de los

promedios.
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- Elementos extensivos: reconocer los problemas donde debe aplicarse el concepto.
No sirve de nada si se conoce el concepto y el calculo de las medidas de posicion
central si luego no se reconocen los problemas relacionados con su concepto.

- Elementos ostensivos y elementos validativos: las notaciones o palabras con las
que denotamos, sus representaciones y la capacidad de argumentar y justificar
propiedades, relaciones y soluciones de problema. Los términos matematicos con
los que designamos los conceptos tiene un significado preciso, pero este no
siempre coincide con el término asignado al lenguaje coloquial. Por ejemplo, la
palabra media, en lenguaje coloquial suele ser atribuido a valor mas frecuente, el

cual se puede confundir con la moda.

7. Proyeccion didactica
7.1. Titulo

Conozco a mi clase.

7.2. Justificacion

En la Junta de Andalucia (2015), se plantean 5 bloques en el area de Matematicas, que
son:

Bloque 1: procesos, métodos y actitudes matematicas.

Bloque 2: numeros.

Bloque 3: medidas.

Bloque 4: geometria.

Bloque 5: estadistica y probabilidad.

Esta unidad didactica se centrara en el bloque 5: estadistica y probabilidad, sirviendo
esta ley de referencia para la creacion de contenidos, objetivos, evaluacion y actividades.

Otra parte a tener en cuenta es la importancia de la estadistica para la vida posterior
del alumno, pues es un conocimiento necesario para que el alumno pueda formarse una
opinion cultural. Vivimos en la era de la informacion, donde medios de comunicacion y redes
sociales influyen enormemente en nuestra vida diaria y en las que podemos leer y escuchar
noticias relacionadas con la estadistica y la probabilidad. A diario nos encontramos noticias
en las que observamos graficos que seran mucha mas facil de interpretar si el alumno posee
un conocimiento estadistico y probabilistico.

En la actualidad, las casas de apuestas estan de moda, y aunque no esté de acuerdo con

dichas practicas, es un claro ejemplo de que el conocimiento estadistico y probabilistico es
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esencial para un buen analisis de la situacion. Las casas de apuestas, la politica, los juegos de
azar, la loteria son sélo unos pocos ejemplos de lo que el alumno se puede encontrar en su
contexto mas proximo, por lo que se entiende la presencia de un bloque especifico de
estadistica y probabilidad.

7.3. Contextualizacion

7.3.1. Contextualizacion del centro

El colegio San Vicente de Paul fue fundado en 1885 bajo el nombre de “Amiga de
Piedra”.

La Compafiia de las Hijas de la Caridad es la fundacion religiosa que dirige y
promueve el colegio. El Centro es privado concertado de una linea; abarca las siguientes
etapas educativas: Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria
Obligatoria. Dispone de dos Aulas de Apoyo a la Integracion y un Aula de Audicion y
Lenguaje para atender al alumnado con necesidades educativas. El centro cuenta con 24
profesores, formado por: 4 maestras de E. Infantil, 7 maestros/as de EPO, 1 maestra de
Audicion y Lenguaje, 1 Psicopedagoga, 2 maestros de Aulas de Integracion, 1 maestra de
refuerzo educativo y 8 profesores de ESO. El colegio San Vicente de Paul forma parte de los
centros educativos vicencianos y cuenta con 334 alumnos, de los cuales, 157 pertenecen a la
etapa de Primaria.

El Colegio san Vicente de Paul se encuentra en el barrio de la Magdalena, en la zona
oeste de la ciudad de Jaén y comparte zona educativa con dos colegios publicos cercanos
(Ruiz Jiménez y Santa Capilla de San Andrés) y otro concertado algo mas alejado (La
Purisima), también comparte zona con un instituto de educacion secundaria (San Juan Bosco).
Se trata de un bonito edificio de ladrillo que se integra a la perfeccion en el entorno. Este
barrio es conocido también como "La Malena” o barrio arabe y conserva todas las
caracteristicas principales de la arquitectura arabe. Sus calles son estrechas, serpenteantes y a
veces escalonadas. Es el barrio mas antiguo de Jaén. Muy cerca del Colegio se encuentran
algunos de los monumentos mas representativos y visitados de la ciudad: El Palacio de
Villardompardo y los Bafios Arabes, el convento de Santo Domingo, la Iglesia de San Andrés,
el Hospital de San Juan de Dios, el Archivo Histérico Provincial o la Iglesia de San Juan,
situada muy cerca del colegio, pero ya en el barrio vecino del mismo nombre. Mencién
especial merece la Iglesia de la Magdalena, con la que el Colegio mantiene una muy estrecha
relacion, siendo el lugar de muchas de las celebraciones que realiza. La mayoria de su

poblacion pertenece a la clase media trabajadora, habiendo, sin embargo, mayor indice de
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paro que en el resto de la capital, sobre todo en la mujer. El nivel cultural es muy bajo
comparado con otros barrios de la capital. Hay un porcentaje de analfabetismo superior a la
media y el nivel de titulaciones de grado medio y superior es bastante inferior al resto de la
poblacién. Existe un Centro de Salud, un Centro Social, un Centro de Servicios Sociales y
dos asociaciones de vecinos. Sin embargo faltan instalaciones deportivas, parques y zonas
libres. Hay escasez de servicios comerciales.

El alumnado de nuestro Centro refleja con toda su crudeza la situacion
socioecondmica y cultural de la poblacion de la que se nutre. Nuestros alumnos proceden
mayoritariamente del barrio de La Magdalena y San Juan, dénde se da la mayor concentracion
de pobreza y marginacién de la ciudad de Jaén.

Probleméticas asociadas a nuestros alumnos son el absentismo, la conflictividad, los
bajos resultados académicos o el abandono prematuro tanto en la etapa de la Educacion
Primaria, como en la transicion a la E.S.O. o durante la misma, situaciones que afectan de
manera muy grave al alumnado de etnia gitana.

Como se ha comentado anteriormente el colegio se encuentra ubicado en pleno casco
antiguo de la ciudad, en el barrio de la Magdalena, una de las zonas de mayor desnivel de la
ciudad y formado en su mayoria por casas unifamiliares de una o dos plantas. Un alto
porcentaje de nuestro alumnado proviene de familias de nivel socio-econdmico medio-bajo.
Existen algunas familias desestructuradas y un porcentaje minimo de familias de nivel socio-
economico medio-alto. Las familias de los alumnos/as, son en su mayoria humildes, con bajo
nivel de estudios, preocupados por el desarrollo escolar de sus hijos. También existe un
importante nimero de familias que no muestra demasiado interés por la educacion de sus
hijos/as. En el barrio existe un ambiente multicultural por lo que en el Centro escolar también
existe esta diversidad, cada vez mayor, entre nuestro alumnado.

El centro cuenta con el apoyo de diferentes instituciones, como podemos observar en
la tabla 1, al igual que el centro colabora con otras instituciones en muchos ambitos

relacionados con la educacion.
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INSTITUCION

CONSEJERIA DE
EDUCACION

FERE - ANDALUCIA
uso

AYUNTAMIENTO DE
JAEN

CEPy CENTROS
ESCOLARES DE JAEN
E.G. (EDUCACION Y
GESTION)

EDITORIAL SM

EDITORIAL OXFORD

AMPA “AMIGA DE
PIEDRA”

PARROQUIA DE LA
MAGDALENA

RELACION CON EL CENTRO

Concierto educativo. Gestion del Centro a través del
Programa SENECA

Otorgar asesoria legal, pedagdgica. Negociacién con la
Conserjeria y sindicatos. Cursos de formacion.

Sindicato al que estén afiliados casi la totalidad del personal
docente y no docente del centro y que asesora en el ambito
laboral a sus miembros.

Colaboracion en proyectos y campafias.
materiales para su reciclaje. Cesion de
deportivas.

Cursos para la formacion del profesorado y encuentros
interescolares.

Se encarga de la gestion de las néminas y contratos del
profesorado del centro.

Proporciona material y colabora en cursos de formacion y
encuentros con otros centros Vicencianos.

Proporciona material y colabora en cursos de formacion y
encuentros con otros centros Vicencianos.

Colaboracion de las madres y padres del alumnado en
actividades dentro del centro.

Campafias de Cuaresma, Navidad, recogida de alimentos.
Utilizacion para fiestas de pastoral del centro. Eucaristias de
graduacion.

Recogida de
instalaciones

Tabla 1. Relaciones con otras instituciones

7.3.2. Contextualizacion de aula

En el aula en el que se desarrolla este Trabajo de Fin de Grado nos encontramos con una

clase que esté dividida por grupos de 4, con el que se pretende fomentar el trabajo en equipo y
la cooperacion. La clase estd decorada con trabajos realizados por los propios alumnos a lo
largo del curso. El aula tiene balcones a ambos lados y ademas cuenta con una pizarra
tradicional, una pizarra digital, un proyector, un ordenador con conexién a internet. También
encontramos 3 armarios que utilizan los alumnos para guardar sus abrigos y algunos trabajos
y dos estanterias en las que se muestran una serie de libros que voluntariamente van leyendo

durante el transcurso del trimestre.

7.4. Descripcion del grupo de estudiantes al que va dirigida la unidad didactica
La unidad didactica va dirigida a los alumnos de sexto curso de Educacion Primaria.
En el aula nos encontramos a 20 alumnos, 11 nifias y 9 nifios de entre 11 y 13 afios. De todos
los discentes nos encontramos con tres repetidores y un alumno con necesidades especificas

de apoyo educativo, debido a un trastorno especifico del lenguaje (mixto) se le realiz6 una
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adaptacion curricular no significativa (ACNS). El alumno asiste al aula de audicion y lenguaje

dos veces por semana y a la unidad de apoyo a la integracion dos sesiones a la semana. Esta

adaptacion no supone ninguna dificultad para el discente en el area de matematicas. Ademas

del alumno con adaptacion curricular, hay otros alumnos que presentan diferentes problemas

para el aprendizaje, por lo que en las clases de Matematicas, ademéas del maestro, se cuenta

con la presencia de una maestra de apoyo en el aula durante cinco sesiones semanales para

conseguir un aprendizaje lo mas individualizado posible en la modalidad de escolarizacién A.

Esta maestra estara presente durante la implementacién de la unidad didactica.

7.5. Objetivos
7.5.1. Objetivos generales

O.MAT.6. Interpretar, individualmente o en equipo, los fendbmenos ambientales y
sociales del entorno mas cercano, utilizando técnicas elementales de recogida de
datos, representarlas de forma grafica y numérica y formarse un juicio sobre la

misma.

7.5.2. Objetivos especificos

1.
2.
3.

10.
11.
12.

13.

Recoger datos cualitativos y cuantitativos de una encuesta.

Realizar tablas de frecuencias absolutas y relativas.

Agrupar correctamente los resultados de la investigacion utilizando técnicas de
recogida y presentacion de datos.

Reconocer los conceptos estadisticos media, moda y rango.

Calcular la media, la moda y el rango a partir de una serie de datos.

Realizar representaciones graficas de los datos obtenidos (diagrama de barras,
diagrama de sectores y diagramas lineales).

Interpretar las graficas estadisticas mas alla de los datos obtenidos.

Extraer informacion de los datos obtenidos.

Identificar situaciones de caracter aleatorio.

Conocer el concepto de probabilidad.

Calcular la probabilidad de un suceso.

Tener una actitud buena y positiva hacia el trabajo realizado y hacia sus
comparieros.

Ser responsable del trabajo propio y colectivo.
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7.6. Competencias clave
Segun el MECD (2015), se deben trabajar siete competencias basicas a través de los
objetivos, contenidos y actividades que se persigan y realicen durante la actividad educativa.

Las competencias son:

Competencia linguistica. (CCL)
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia. (CMCT)
Competencia digital. (CD)
Competencia para aprender a aprender. (CPAA)
Competencias sociales y civicas. (CSC)
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor. (SIE)
Conciencia y expresiones culturales. (CEC)

Tabla 2. Competencias basicas en Educacion Primaria.

Nuestra unidad didactica contribuye a la consecucion de estas competencias de la
siguiente manera:

Competencia en comunicacion linguistica. El lenguaje matematico contribuye a esta
competencia. Debido al gran nimero de términos que enriqueceran el vocabulario del alumno.
El discente sera capaz de emitir mensajes para sus comparieros utilizando la terminologia
estadistica y probabilistica y también de entender mensajes escritos, iconicos o graficos.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
Evidentemente, el trabajar con numeros y graficos contribuira a la consecucion de la
competencia matematica. Estudiaremos formulas de medidas y aprenderemos a calcularlas y
representarlas.

Competencia digital. Incorporar herramientas tecnoldgicas (ordenador y calculadora)
como recurso didactico para establecer la estadistica. Utilizar el lenguaje asociado a la
estadistica para interpretar mejor la realidad expresada por los medios de comunicacion.

Competencia para aprender a aprender. La estadistica y la probabilidad esta
presente en el contexto del alumno a diario, por lo que un dominio de la misma contribuira al
aprendizaje autonomo.

Competencias sociales y civicas. Los conocimientos estadisticos y probabilisticos son

una herramienta muy importante para que el alumno pueda formarse una opinién de calidad.
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Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor. El alumno serd capaz de extraer
informacion de grandes cantidades de datos, los conocimientos estadisticos y probabilisticos
contribuiran a ello.

Conciencia y expresiones culturales. Los conocimientos estadisticos pueden ayudar
a que el alumno pueda mejorar su conciencia cultural al ser capaz de analizar y extraer
informacién de algunas manifestaciones que ocurren en su entorno. Esta competencia no se

trabaja de manera directa en la unidad didactica.

7.7. Contenidos
7.7.1. Contenidos curriculares
En la unidad didactica se trabajardn todos los contenidos expuestos en Junta de
Andalucia (2015), dentro del area de matematicas. Tercer ciclo. Blogue 5, que son los
siguientes:

- 5.1, Gréficos y parametros estadisticos: tablas de datos, diagramas de barras,
diagramas lineales, diagramas poligonales y sectoriales.

- 5.2. Recogida y clasificacion de datos cualitativos y cuantitativos utilizando
técnicas elementales de encuesta, observacion y medicion.

- 5.3. Construccion de tablas de frecuencias absolutas y relativas.

- 5.4, Realizacion e interpretacion de graficos sencillos: diagramas de barras,
poligonales y sectoriales.

- 5.5. Iniciacion intuitiva a las medidas de centralizacion: la media aritmetica, la
moda y el rango.

- 5.6. Analisis critico de las informaciones que se presentan mediante graficos
estadisticos.

- 5.7. Carécter aleatorio de algunas experiencias.

- 5.8. Iniciacidn intuitiva al calculo de la probabilidad de un suceso.

- 5.9. Valoracién de la importancia de analizar criticamente las informaciones que se
presentan a traves de graficos estadisticos.

- 5.10. Atencidn al orden y la claridad en la elaboracién y presentacion de graficos y
tablas.

- 5.11. Interés y curiosidad por la utilizacion de tablas y gréaficos.

- 5.12. Confianza en las propias posibilidades al afrontar la interpretacion y el

registro de datos y la construccion de graficos.
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7.7.2. Contenidos especificos

© 0 N o g bk~ wbdh P

[EEY
o

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.

7.7.2.1. Conceptuales
Variables estadisticas

La moda

La media aritmética
Propiedades de la media
El rango

Grafico de sectores
Grafico de barras
Gréfico lineal
Probabilidad

. Suceso seguro, posible e imposible

7.7.2.2. Procedimentales

Calculo la probabilidad de que ocurra un suceso
Elaboracion tablas de datos

Calculo de medidas de tendencia central: la media y moda
Interpretacion de tablas y graficos

Calculo del rango

Realizacion de los distintos tipos de gréaficos

7.7.2.3. Actitudinales

Interés por las actividades planteadas

Capacidad de trabajar en grupo respetando y ayudando a los comparieros
Precision y cuidado en la realizacion de tablas y graficos

Valorar la importancia de la estadistica en la vida cotidiana

Actitud critica ante las informaciones y mensajes transmitidos de forma grafica

7.7.3. Contenidos transversales

Utilizacidn de internet para la busqueda, seleccion y analisis de la informacién.
Resolucion de conflictos.
Comportamiento adecuado en situaciones de trabajo.

Respeto a la diversidad y la interculturalidad.
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7.8. Metodologia

En esta unidad didactica se llevara a cabo principalmente una metodologia activa y
participativa, donde el alumnado sea el protagonista de su aprendizaje. También sera
necesaria una metodologia tradicional donde el docente impartird la clase y el alumno
atenderd. Se tratara de usar esta metodologia lo menos posible, ya que queremos que la mayor
parte del tiempo la comunicacion sea multidireccional, donde no sélo hable el profesor, sino
que también participen los alumnos en la medida de lo posible.

Con esta metodologia se pretende la participacion activa del alumno, no sélo con la
explicacion del docente sino empleando las TIC, visionando gréficos, leyendo noticias de
actualidad y demas instrumentos con el fin de hacer las clases mas entretenidas. Esto nos
permitira tener a los alumnos implicados en la clase.

Los alumnos desarrollaran un aprendizaje constructivista, por lo que iremos
completando informacion ya conocida formando asi un aprendizaje significativo,
completando con otros conceptos menos conocidos. La suma de estos aprendizajes
significativos hard que al finalizar la unidad didactica el alumno haya experimentado un
aprendizaje constructivista.

Gran parte de la unidad didactica trabajaremos con la exposicion oral del docente a los
alumnos, aunque también se realizaran trabajos grupales y se utilizaran varios instrumentos de
evaluacion al finalizar la unidad didactica para evaluar si se han completado los objetivos
fijados.

Una vez aclarada la metodologia a seguir, nos centraremos en los estilos de ensefianza
gue seguiremos, que seran los siguientes:

Mando directo: Exposicion oral en la que los alumnos tendran que seguir al docente
con su libro y hacer las tareas que se fijen.

Descubrimiento guiado: Cuando se vaya a trabajar en grupo, al alumnado se le daran
determinadas pautas necesarias para lograr una serie de objetivos planteados por el profesor.

Trabajo en grupo: Los alumnos trabajaran en grupo y ademas de sus conocimientos

sobre la materia, pondran en practica sus habilidades sociales.
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7.9. Actividades y recursos

Unidad Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesion n°: 1
Ciclo: 3 Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20
Nombre de la sesidn. EI pregunton.

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Hoja con el nombre de todos los compafieros y los items que necesitamos
saber de cada uno. (ANEXO 3) Material escolar (lapiz goma, boligrafo...)

Estilo de ensefianza. Descubrimiento guiado.

Objetivos de la sesion. 1, 12, y 13.

Competencias que se trabajan en la sesion. CPAA, CCL, CMCT y SIE.

Contenidos que se trabajan en la sesion. 17, 18, y 19.

Para el comienzo de la unidad didactica realizaremos unas preguntas a los alumnos
para saber si realmente conocen a su clase como por ejemplo, (Qué porcentaje de la clase es
nifio y qué porcentaje es nifia? ¢Hay mas morenos, rubios o pelirrojos? ¢En qué mes nacieron
mis compafieros? ;Qué porcentaje de nifios han aprobado todas las asignaturas?

Z Estas preguntas serviran de evento de entrada a la unidad, algunas preguntas son
@ faciles de contestar, pero otras no seran capaces de contestarlas por lo que se les planteara
< | realizar un cuestionario a toda la clase para conocer todos los datos posibles y trabajar con
L

8 ellos durante toda la unidad.

—

-

o

@

@

<

[%2]

L

(a)

[%2]

L

zZ

Q

g

>

o

L

L

(2]

m

O

Tabla 3. Sesion 1. El pregunton.
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Unidad Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesion n°: 2

Ciclo: 3

Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20

Nombre de la sesion. Construyendo la tabla de frecuencias.

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Regla. Material escolar (lapiz goma, boligrafo...)

Estilo de ensefianza. Descubrimiento guiado y trabajo en equipo.

Objetivos de la sesion. 2, 3, 12y 13.

Competencias que se trabajan en esta sesién. CPAA, CCL, CMCT y SIE.

Contenidos que se trabajan en esta sesion. 1, 12, 14, 17 19 Y 20.

PARTE TEORICA
En primer lugar, el profesor explicara las variables estadisticas, explicara las

diferencias entre una variable cuantitativa y cualitativa, también se explicaran las tablas de

frecuencias, coOmo se hacen, y como se calculan las frecuencias absolutas y relativas.
3 PARTE PRACTICA
@ Se pasaran todos los datos obtenidos en la encuesta anterior a las tablas de
< | frecuencias. El alumno deberé ser capaz de crear siete tablas (una para cada variable) en su
Lu - - - - - -
8 cuaderno de manera individual. EI alumno debe indicar en cada tabla las frecuencias
g absolutas y relativas de cada variable y decir si es cualitativa o cuantitativa. Todos los
& | alumnos deberan tener las mismas tablas, ya que todos realizaran las tablas con los mismos
<
@ | datos.
[a
[%2]
L
zZ
Q
g
>
o
L
L
(2]
m
O

Tabla 4. Sesion 2.Construyendo la tabla de frecuencias.
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Unidad Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesion n°: 3

Ciclo: 3

Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20

Nombre de la sesion. Moda, media y rango

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Material escolar (lapiz goma, boligrafo...)

Estilo de ensefianza. Mando directo.

Objetivos de la sesion. 4, 5, 8, 12y 13.

Competencias que se trabajan en esta sesion. CCL, CPAAy CMCT

Contenidos que se trabajan en esta sesion. 2, 3, 4, 5, 13, 14, 15, 17y 20

PARTE TEORICA
La sesion comenzara con la correccion de las tablas de la sesion anterior. A
continuacion, se explicaran los conceptos de moda, media aritmética y rango. Ademas de

explicar los conceptos, se expondran también algunas de las propiedades de la media

& | aritmética.

@ PARTE PRACTICA

< Los alumnos deberan calcular la moda, media y rango de todas las variables con las
L

8 que estamos trabajando. Ademas los alumnos tendran que realizar un pequefio texto
g exponiendo y comentando los resultados.

@

@

<

[%2]

L

[a

@ Alumno con trastorno especifico del lenguaje (TEL): el alumno puede asociar estos
zZ

O | tres nuevos conceptos a palabras que ya conoce, por lo que sera importante hacer una
O

§ explicacion individualizada en el que se le expliquen los nuevos conceptos y el significado
o

B | que tienen en estadistica.

0

O

Tabla 5. Sesion 3. Moda, media y rango.
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Unidad Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesion n°: 4

Ciclo: 3

Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20

Nombre de la sesion. Un gréafico vale mas que mil palabras.

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Ordenador con conexion a internet. Material escolar (regla, compas, lapiz...)

Compaés.

Regla.

Estilo de ensefianza. Descubrimiento guiado.

Objetivos de la sesion. 6, 7, 8, 12y 13.

Competencias que se trabajan en esta sesion. CCL, CMCT, CPAA, SIE y CD.

Contenidos que se trabajan en esta sesion. 6, 7, 8, 14, 17, 18, 19, 20y 21

DESARROLLO DE LA SESION

PARTE TEORICA

Al comienzo de la sesion se corregiran todas las medidas realizadas en la sesién
anterior.

A continuacion se explicaran los graficos estadisticos, concretamente el diagrama de
barras, el diagrama lineal y el grafico de sectores, es en este ultimo en el que pondremos
especial atencién al ser un concepto nuevo, ya que los dos primeros se estudian en los cursos
anteriores. Unos de los puntos importantes a tener en cuenta es que debemos ensefiar al

alumno como calcular el angulo del sector que representa una variable.

PARTE PRACTICA

Los alumnos tendran que realizar un grafico para cada variable, ademas tendran que
realizar un informe en el que expliquen por qué han escogido ese grafico y no otro. El
alumnado deberd buscar en internet una noticia que contenga al menos un grafico para

explicarsela a los comparieros en la proxima sesion.

OBSEERVACIONES

Tabla 6. Sesion 4. Un grafico vale mas que mil palabras.
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Unidad Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesion n°: 5

Ciclo: 3

Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20

Nombre de la sesion. Calculando probabilidades.

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Ordenador con conexion a internet. Calculadora. Material escolar (lapiz
goma, boligrafo...)
Estilo de ensefianza. Descubrimiento guiado.

Objetivos de la sesion. 9, 10, 11, 12 y 13.

Competencias que se trabajan en esta sesion. CCL, CMCT, CPAA, CEC, CSC, SIE y CD.

Contenidos que se trabajan en esta sesion. 9, 10, 11, 12, y 13.

Antes de comenzar esta sesion revisaremos los graficos realizados por los estudiantes
en la sesion anterior. Ademas de corregir los graficos erréneos, intentaremos analizar los
gréficos y leer més alla de los datos, sacando conclusiones de los que podemos ver en la
gréfica y lo que podemos inferir de la misma.

PARTE TEORICA

& En primer lugar, probaremos a tirar una moneda al aire e intentar adivinar lo que va a
@ salir. A continuacién haremos lo mismo con un dado de seis caras. Estas pequefas
< | situaciones nos ayudaran para explicar el concepto de probabilidad. También aprenderemos a
L

8 calcular la probabilidad de un suceso, conociendo los sucesos favorables y los sucesos
| .

2 | posibles.

o

@

@

g i

H PARTE PRACTICA

El alumnado, en grupos de 4, tendrd que buscar tres situaciones en las que el azar esté
presente y calcular la probabilidad que tiene de ocurrir un suceso especifico. Por ejemplo, la
probabilidad que existe de que salga el nimero 17 en el bingo cuando quedan 20 bolas por
salir.

[%2]
L
zZ
o
<
>
nd
L
LU
)
m
o

Tabla 7. Sesion 5. Calculando probabilidades.
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Unidad

Ciclo: 3

Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesidn n°: 6

Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20

Nombre de la sesién. Sucesos.

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Calculadora. Ordenador con conexidn a internet. Material escolar (1apiz
goma, boligrafo...)

Estilo de ensefianza. Trabajo en equipo.

Objetivos de la sesion. 9, 11, 12 y 13.

Competencias que se trabajan en esta sesion. CCL, CMCT, CPAA, CEC, CSC, SIE y CD.

Contenidos que se trabajan en esta sesion. 10, 11, 17 y 18.

Antes de comenzar la sesion, cada grupo expondra sus tres situaciones de azar de la
sesion anterior.
PARTE TEORICA
En esta sesidn conoceremos las diferencias entre un suceso seguro, un suceso posible
& | Y un suceso imposible. Para ello utilizaremos las situaciones expuestas al principio de la
o | sesion.
[%2]
<
-l
L o
8 PARTE PRACTICA
g Al igual que en la sesidn anterior, trabajaran en grupo buscando tres situaciones en las
& | que sea capaz de distinguir un suceso posible, un suceso probable y un suceso imposible para
<
%’ exponerlo brevemente ante sus compafieros.
[%2]
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Q
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m
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Tabla 8. Sesion 6. Sucesos.
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Unidad Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesion n°: 7
Ciclo: 3 Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20
Nombre de la sesion. Repasa la unidad.

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Calculadora. Material escolar (lapiz goma, boligrafo...)

Estilo de ensefianza. Trabajo en equipo.

Obijetivos de la sesion. Repaso de toda la unidad.

Competencias que se trabajan en esta sesion. Repaso de toda la unidad.

Contenidos que se trabajan en esta sesion. Repaso de toda la unidad.

En esta sesion se repasara todo lo aprendido durante la unidad didactica, para ello
realizaremos ejercicios en el que se tenga en cuenta todo lo expuestos durante las sesiones.
Ejercicio de repaso 1: Las notas de los alumnos de una clase son: 5, 7,2,4,7,9,9, 8,
Z |957356,7910156y7.
@ a) Realiza una tabla de frecuencias absolutas y relativas.
< b) Calcula la moda, la media y el rango.
L
8 ¢) Realiza un gréafico con los resultados obtenidos.
g d) ¢Qué probabilidad hay de que si pregunto a un alumno al azar, me diga que ha
o obtenido un 9?
<
g Ejercicio de repaso 2: En clase hay 8 personas morenas, 10 castafias y 2 rubias.
a) Realiza una tabla de frecuencias
b) Realiza un grafico con los datos obtenidos y explica por qué has utilizado ese tipo
de gréfico.
[%2]
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Q
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L
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Tabla 9. Sesion 7. Repasa la unidad.
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Unidad Didéctica: 10 Bloque tematico: 5 Sesion n°: 8
Ciclo: 3 Curso: 6° Fecha: N° de alumnos: 20
Nombre de la sesion. Evaluacion final.

Materiales e instalaciones. Aula ordinaria. Prueba de evaluacidn final. Material escolar (lapiz goma, boligrafo...)
Estilo de ensefianza. Mando directo.

Obijetivos de la sesion. Prueba final.

Competencias que se trabajan en esta sesion. Prueba final.

Contenidos que se trabajan en esta sesion. Prueba final.

Se realizara una prueba final para comprobar si los alumnos han conseguido los
objetivos expuestos en la unidad didactica.
La prueba contara con una duracion de 45 minutos y se realizara de manera individual

en el aula ordinaria. (La prueba final se encuentra en el apartado de evaluacion)

DESARROLLO DE LA SESION

OBSEERVACIONES

Tabla 10. Sesion 8. Evaluacién final.

7.10. Atencion a la diversidad
Contamos con un alumno con necesidades especificas de apoyo educativo, debido a un

trastorno especifico del lenguaje (mixto). Los nifios con el TEL tendran dificultad para
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aprender nuevas palabras y conversar, por lo que necesitaremos la ayuda de la especialista de
audicion y lenguaje para que nos ayude a conseguir que este alumno adquiera un vocabulario

matematico similar al de sus compafieros.

7.11. Temporalizacién
Cada sesion tiene una duracion de 45 minutos. Hay cuatro sesiones semanales de
matematicas. Por lo que la unidad didactica tendra una duracion de dos semanas.

Sesién 1 X

Sesién 2 X

Sesion 3 X

Sesion 4 X

Sesion 5 X

Sesion 6 X

Sesion 7 X

Sesion 8 X

Tabla 11. Temporalizacion.

7.12. Evaluacion
El docente realizara una observacion directa durante toda la unidad didé&ctica, por lo
que se llevara a cabo una evaluacion continua, mediante una rabrica y una evaluacion final,
que se llevara a cabo mediante una prueba final y una co-evaluacion entre alumnos.

La rabrica sera individualizada para cada alumno. Este instrumento contara 20%.

Realiza tablas de frecuencias claras y
ordenadas.

Conoce y distingue los conceptos de
moda, media y rango

Realiza graficos de manera claray
ordenada.

Extrae conclusiones de las tablas y
gréficos.

Identifica situaciones de caracter
aleatorio.

Calcula las probabilidades de un
suceso.

Conoce el concepto de probabilidad.

Utiliza el lenguaje especifico
adquirido en la unidad.

Tiene una actitud buena y positiva
con los compafieros.

Trabaja en equipo.
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También utilizaremos un instrumento de co-evaluacién llamado diana de evaluacion,

un instrumento en el que los propios alumnos evaluaran a sus compafieros.

Trabaj
Colabora en Er:". a:a =n
las tareas P
1
Interrumpe en Se expresa con
clase claridad

Los alumnos deberan poner su nombre en la diana y sus compafieros pondran un
puntito en cada uno de los apartados otorgando una puntuacién de 1 a 3, siendo 3 la maxima
calificacion a obtener. Este instrumento contard un 10%.

Por altimo, se realizard una prueba final para comprobar si los alumnos han adquirido
las competencias que se pretendian con el trabajo de la unidad didactica (70%). La prueba
final constara de las siguientes actividades:

Actividad 1: En un parque infantil hacen una encuesta de las edades de los nifios/as
gue estan jugando y obtienen: 5, 3, 4, 3,6,8,7,6,5,2,4,3,9,11,7,6,3,5,2,3,6,8y6
afnos.

a) Realiza una tabla de frecuencia

b) Moda: .............. Media: ................. Rango: ......ccccceeeee

Actividad 2: ;Cual es la definicion de frecuencia relativa?

) Frecuencia absoluta ) Ne@ total de datos ) Frecuencia absoluta
100 x n2 total de datos

Actividad 3: Si las notas obtenidas en un examen por unos estudiantes son: 7, 10, 7, 6,
9,4,5,7,4,3,5y2, averigua:

a) La frecuencia absoluta de la nota 5:

Frecuencia absoluta ne total de datos

b) La frecuencia relativa del 7:

¢) La media, la moda y el rango.
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Actividad 4: Dada las siguientes frecuencias absolutas, representa en diagrama de

barras, un gréfico lineal y un diagrama de sectores:
Insuficiente: 4
Suficiente: 6
Bien: 7
Notable: 7
Sobresaliente: 13

Actividad 5: En una bolsa hay 10 bolas numeradas del 0 al 9. Une con flechas el

suceso con la probabilidad correspondiente

a) Sacar un nimero impar
b) Sacar un nimero menos que 10
c) Sacar un nimero mayor que 6

d) Sacarun3

_ = = o=
olw N = o|"‘ o|o

Actividad 6: En una panaderia se han vendido las siguientes cantidades de pan durante

la semana: barra blanca 200, barra integral 100, bizcochos 40 y magdalenas 40. Elabora una

tabla de frecuencias con los datos anteriores y luego determina el porcentaje de cada producto

vendido para poder elabora un grafico de sectores.

Actividad 7: Responde las preguntas sobre este grafico:

Lluvias del ano 2019

35

30 2N
25 \

-
15

10

Litros por metro cuadrado

Enero Febrero Marzo Abril

Meses del afio

Graéfico 4. Gréfico lluvias.
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a) ¢En qué mes ha llovido méas?
b) ¢Cuanto ha llovido en total?

c) ¢Que crees que pasara en los siguientes tres meses? ;Por qué?

8. Conclusiones

Este trabajo fin de grado hace un profundo estudio sobre la estadistica y la
probabilidad en el tercer ciclo de Educacion Primaria, teniendo como referencia la normativa
vigente en Andalucia. Se realiza un recorrido por los libros de texto y su adaptacion a la ley y
por los principales contenidos estadisticos presentes en Educacién Primaria.

Se destaca la importancia de la estadistica y la probabilidad en nuestra vida diaria, ya
que vivimos rodeados de fendmenos estadisticos y aleatorios que son dificilmente
comprensibles si no se tiene una buena base de estos conocimientos.

De esta preocupacion surge la propuesta didactica de estadistica adaptada al tercer
ciclo de Educacion Primaria en la que ensefiamos al alumno a analizar grandes cantidades de
datos, analizarlos y formar un pensamiento critico que ayude al alumno a formarse como
ciudadano.

Una de las ventajas de la estadistica es que la podemos observar en el dia a dia del
alumno, por lo que es facil adaptar el contenido de la propuesta a su contexto mas cercano
para que el alumno se sienta identificado con lo que esta estudiando y muestre un interés
mayor. La unidad didactica se realiza extrayendo los datos de los propios compafieros de
clase, lo que motivara al alumno en la consecucion de los objetivos, ya que €l seré parte de las
actividades que realiza.

En mi opinién, creo que se han cumplido casi todos los objetivos propuestos para el
trabajo fin de grado, en mayor o menor medida. Los objetivos que no he podido lograr ha sido
el de llevar a la realidad mi propuesta didactica en un centro, aun asi, he podido dar clase en el
aula ordinaria, aunque no el tema que abordo en esta trabajo. He conseguido profundizar en
los conocimientos estadisticos mediante la investigacion y el analisis de los libros de texto
que usan los alumnos.

Se deja la puesta en practica de esta propuesta, pues se podra modificar o adaptar los
contenidos, objetivos, criterios de evaluacion y actividades segun el nivel del alumnado, o saber
qué debemos o podemos mejorar como profesor, ya que no se ha tenido la posibilidad de
implementarla en una clase.

Finalmente, como no hay dos nifios iguales, pues aunque la metodologia o los recursos

utilizados sean los mismos, cada nifio es un mundo diferente, me gustaria acabar con la
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siguiente frase: “el factor aislado méas importante que influye en el aprendizaje, es aquello que

el aprendiz ya sabe. Averigiiese esto y enséfiese en consecuencia.” Ausubel.

9.
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ANEXO 1.

iQué importa

Hay emociones tan intensas que pueden invadir nues-
tra mente y hacer dificil, e incluso imposible, que nos
concentremos bien. En ocasiones es necesario identi-
ficarlas, ser conscientes de que nos estan afectando e
intentar relajarnos para actuar con autocontrol.

Tarea final

Al final de la unidad, jugaras a piedra, papel, tijera...
con un compafiero, analizards los resultados y re-
flexionaras sobre tus emociones.

146 :
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¢Cuestion de suerte?

Salcedo, un futbolista profesional, est4 triste por la
marcha de Silvia, su pareja, y ha fallado todos los pe-
naltis que ha lanzado esta temporada. Ahora se dis-
pone a lanzar uno a Portilla, un portero que atn no
ha encajado ninguno.

El segundo entrenador del equipo le animaba ha-
blindole de probabilidades. Segtin él, en realidad 4
cuando lanzaba un penalti tenfa la mitad de posibili- !
dades de meter gol y la mitad de fallar; era una cues-
tién de azar, de suerte, algo asi como cuando se lanza-
ba la moneda al aire para elegir campo, puro azar. Sin
embargo Salcedo no acababa de verlo claro, sobre
todo lo del penalti, sy si el que lo tiraba estaba cansa-
do?, ¢y si el portero no habia dormido esa noche?, ¢y
si venfa una rifaga de viento cuando el balén iba por
el aire?, bueno eso podia pasar hasta con la moneda al i
aire. Podia fallar la bota, el césped, la luz que le des-
lumbrara; no, tirar un penalti no podia ser cuestién de
suerte.

[...] Salcedo miraba la porteria siguiendo su liturgia,
tratando de fijar su pensamiento para decidir por
dénde tirar el penalti. Pero no le era posible, no podia
mantener la mente ocupada en ese tnico asunto, iba
saltando de Silvia, al segundo entrenador, del color
amarillo de la camiseta de Portilla (el de la mala suer-
te), al equipo del final de la tabla en el norte lejano y
brumoso del que habia recibido una oferta. Incluso
penso en sus posibilidades, en su 50 % de probabili-
dad y por un momento decidié creer en ella.

J.C. Hervis, M.A. LérEz v A.M. BENAVENTE:
Cuentos de matematicas. Proyecto Sur Ediciones

e e o ——— . A

Hablamos

(1 Segtn el entrenador, ¢qué posibilidades hay de
meter gol al lanzar un penalti?

€3 ;Por qué cree Salcedo que marcar gol en un pe-
nalti no es cuestion de suerte?

€} Explica qué significa que lanzar una moneda al
aire es cuestion de azar.
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Salcedo quiere conseguir el trofeo “Pichichi”, que se entrega al maxi-
mo goleador de la liga. Para ver cémo va, ha anotado en una tabla
qué jugadores han marcado los goles conseguidos hasta ahora.

|

futbolista‘ n.° de goles : kresggcc’jts igﬁita[
B - maalbioh
Misiesta e i %26:»0'2
Salcedo A 6 % =0,1

] SOOI

El nimero de goles se llama frecuencia absoluta. El nimero de goles respecto del total se llama

frecuencia relativa.

¢ La frecuencia absoluta es el nimero de veces que se repite un dato. La suma de las frecuen-

cias absolutas es igual al niumero total de datos.

» Lafrecuencia relativa se obtiene dividiendo la frecuencia absoluta entre el nimero total de

datos. La suma de las frecuencias relativas es igual a 1.

Los datos estadisticos, la frecuencia absoluta y la frecuencia relativa se organizan en una

tabla de frecuencias.

\}-“\Eara elegir al mejor jugador de la liga, se realiza una encuesta entre los
capitanes de los 20 equipos que participan. Estas son las votaciones:

Keko Keko Misiesta Salcedo Salcedo Risco
Misiesta Risco Misiesta Keko Risco Keko Salcedo
Risco Salcedo

Misiesta Keko Risco Risco Misiesta

Completa la tabla de frecuencias con los datos de la encuesta.

: frecuencia frecuencia
jutholl:ta i o absoluta_m relativa
! ! | 6 |
R | | 6 | —=0,3
Keko |
Misiesta
Salcedo
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Ten en cuenta

Una encuesta es un
conjunto de
preguntas que se
hace a un grupo de
personas para reunir
datos sobre un tema
determinado.




) Estos son los resultados que han obtenido al lanzar un dado varias veces.

a) ;Cuél es el numero total de lanzamientos?

®
(]
W

b) Completa una tabla de frecuencias con los resultados.

\@\Alba, Borja y Celia han hecho un test y han obtenido estos aciertos.

n.° de aciertos

n.° de preguntas

Alba 18 30
Borja 16 20
Celia 15 25

e

;Qué resultao ha obtenido cada uno?

Esta tabla de frecuencias muestra los resultados de una encuesta entre
< los alumnos de 6.° B sobre su deporte favorito.

A

e Risco

o Keko:
a) Actualiza la tabla con los nuevos resultados.

b) ;Quién obtendra el trofeo “Pichichi”?

frecuencia absoluta frecuencia relativa
U 0
utbol 10 5t 0,4
baloncesto 5 5. 0,2
25 =
tenis 2 2. 0,08
95, "
waterpolo 5 O
25
atletismo 3 =
75

i2
6

s Misiesta: 4
» Salcedo: 8

a) Encuentra el error en esta tabla, después corrigeloy completa los datos
que faltan en tu cuaderno.

b) ;Qué tipo de variable estadistica es “el deporte favorito”? ;Y si la en-
cuesta hubiese preguntado cuantos realizan cada deporte?

) Yahaterminado la ligay todos los equipos han jugado los 20 partidos. En
= los partidos que quedaban cada jugador candidato a maximo goleador
ha marcado los siguientes goles:
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Ten en cuenta

El nimero de goles,
la edad, el peso, etc.

son variables
estadisticas

cuantitativas porque

toman valores
numMericos.

El color del pelo, la

pelicula favorita, etc.

son variables

cualitativas porque

no toman valores
numericos.
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Lucia ha hecho una encuesta entre sus amigos antes de decidir donde celebrar su cumpleafios. Ha
recogido los resultados en una tabla de frecuencias y luego los ha representado graficamente.

e
| lugar | frecuencia absoluta | frecuencia relativa 1
3
bolera 3 o 10
2l 12
8
Z00 2 % 5
— — — : 7
cine ‘ 1 LS 4 {
| ']2 =
: 6 - 9 o
parque tematico | 6 o o F ‘ B
T - bolera Z00 cine parque
| 1 tematico

12

Lucfa ha representado los datos en un diagrama de barras, en el que también ha representado el
poligono de frecuencias.

Para representarlos en un grafico de sectores:

1.° Dibuja un circulo y lo divide en 12 partes, = bolera
que es el numero total de datos. o0
2.° A cada dato le corresponden tantas partes
como indica su frecuencia absoluta. La cine

fraccion del circulo que representa cada
dato es igual a su frecuencia relativa.

3.° Anade la leyenda.

parque tematico

« Enundiagrama de barras cada dato esta representado por la altura de una barra. El poligono
de frecuencias se obtiene al unir los extremos de las barras.

e En un diagrama de sectores cada dato esta representado por la fraccion del circulo que co-
rresponde a la frecuencia relativa del dato.

‘;Z* Lee la informacién y elabora una tabla con los datos. A continuacién, co-
pia en tu cuaderno los ejes y realiza el diagrama de barras asociado.

100
Regula el consumo de la luz =
El consumo de luz aumenta en invierno debido al frio 60
40
El gasto medio de una familia en luz ha sido de 100 € en enero, de 30
90 € en marzo, de 60 € en mayo, de 50 € en julio, de 60 € en
septiembre y de 80 € en noviembre. B R
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# Arturo ha hecho una encuesta entre sus compafieros de curso sobre qué Sidivides 360° entre

mascotas tienen. Después, ha ordenado los resultados en una tabla en su el nimero de partes
en que quieres dividir

cuaderno.
P— el circulo obtienes la
-4 = a) Copia la tabla y complétala con las amplitud que debe
= Lo frecuencias relativas. tener cada parte.
0 galoo 8 ) .
e - = b) Realiza el diagrama de barras y el
= z poligono de frecuencias con los da-
% 2 tos de la tabla.
o e
B 10 ¢) Dibuja el diagrama de sectores.

En algunos casos se
En este pictograma se representan las raciones diarias recomendadas de puede dividir trazando

cada tipo de alimento. mediatrices y
bisectrices.
=
s =2 = , '
i leche y verduras fruta carne o
derivados y hortalizas pescado ) A VECES, al calcular la
) ik frecuencia relativa,

a) Haz una tabla de frecuencias con los datos de la gréfica. obtenemos numeros

con cifras decimales a

b) ;De qué tipo de alimento debes tomar més raciones al dia? ;Y de cual
JiDeq P l %3l far 2 gus la derecha de las

menos? o
milésimas. Por |
c) ¢Crees que tu dieta se ajusta mas o menos a lo recomendado? ;Cémo ejemplo: [
podrias mejorarla? 0,3125 :

Estas cifras se llaman
diezmilésimas,

é‘é Un grupo de 30 personas ha respondido a una encuesta sobre consumo. ! L)
3 cienmilésimas, etc.

Estos son los diagramas que han elaborado con la informacién recogida.

A. n.° de televisores por familia B. n.° de moviles por familia
15 I

- 15 2 : "
= =10 .
E 10 g
5 5 ; Q% 5 / T
< = y

0 |7 m 0 i I

2 3 4 e e e AL
n.° de televisores n.° de mdviles

a) ;Cudl de las gréficas es incorrecta? Explica por qué.

b) Representa los datos de la grafica correcta en un diagrama de sectores.

Los alumnos de 6.° han representado un grafico con los lugares donde
pasaran las vacaciones.

pueblo
@ playa
@ no viajan |
O extranjero
B esquiar

a) Si en 6.° hay 50 alumnos, jcudntos alumnos irdn a la playa? ;Cuantos
viajaran al extranjero?

b) Construye la tabla de frecuencias para los datos de la gréfica.

) ¢Cudl es el sitio que visitaran mas alumnos? ;Y el que menos?
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En la clase de Aurora estan aprendiendo a tomar datos
meteorolégicos y todos los dias anotan la temperatura ala
hora del recreo. Estas son las temperaturas medidas este
mes y la tabla de frecuencias:

temperatura (°C) | frecuencia

arzo |
t peratyre® e - :
17 2
. 18 6

18,

s T 20 3
18’2’ 20,1&,22’237 21 2
.2 21,18 2 3
‘ 23 2

e Para calcular la temperatura media, sumamos todas las temperaturas (0 multiplicamos cada
dato por su frecuencia) y dividimos la suma entre el numero total de datos:

Temperaturamedia:16xz+17X2+18X6+20223+21X2+22xg+23xz i 32833 =19,4°C

o Lamodade lastemperaturas es 18 °C, ya que es la temperatura que mas veces aparece repetida,
es decir, con mayor frecuencia.

e Siordenamos las temperaturas de menor a mayor, el valor de la temperatura que ocupa la posi-
cion central es la mediana:

16,16, 17,17,18, 18, 18,18, 18, 18, 20, 20, 20, 21, 21,22,22, 22, 23,23
Como el numero de datos es par, la posicion central la ocupan dos valores. La mediana es la me-
dia de los dos:

Viehi 18+ 20 38 19°C
ng=——=——-=
edia 5 5

e Ladiferencia entre la temperatura mayor y la menor es el rango:
rango=23-16=7°C

%?Eas temperaturas medias que han obtenido los compafieros de Aurora
desde que empez0 el curso estan recogidas en esta tabla:

mes 5 | o |8 10 E. Lk M
temperatura (°C) | 24,2 197 | 155 | 87 9,8 13{5 19,4 |

a) Calcula la media de las temperaturas que tienen anotadas hasta ahora.

b) ;Cudl es el rango? Explica cémo lo has calculado.

~(iF Fijate en los resultados de los alumnos de 6.° en un examen de mate-
maticas.

86 A0 RGE 5 A 8 56 783, 611,15, 6.7,.5,3

Calcula la media, la mediana, la moda y el rango.

15
2
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T4
(Z4 Mario ha apuntado sus notas durante este trimestre, pero se ha man-
chado de tinta la de un exameny ahora no puede calcular la nota media.

notas: i

Zolat 5 37T . 7 6 5 ‘

a) Silamoda es 5, ;cuédl es la nota oculta ?
A4 B..5 (E4(5) DE 7

b) ;Cual es la nota media de Mario este trimestre?

En lafinal de gimnasia, gana la deportista que consigue la nota media mas :
altay, en caso de empate, la que tiene menor rango. Observa los resulta-
dos de los dos finalistas en cada prueba y averigua quién ganara.

8,30 1791 l &7 | &9 I 9,21 |8,5 | 9.4 | 8,1 | 9,0 I 9,2 I

|
& smSaviadigital.com PrACTICA Entraen laweb y calcula la mediay f
la moda. li

\

El profesor de Aurora ha apuntado también la temperatura los fines de
semana, para que puedan calcular la media con méas precision. Estas son
las temperaturas que faltaban del mes de marzo:

1174 W 1), 211, 20), 2]

a) Actualiza la tabla de frecuencias con los nuevos datos.

b) Calcula la media, la moda, la mediana y el rango.

Finay Antonio son hermanos. La media de sus edades es de 12 afios. Si
Fina tiene 16 afios, jcuadntos afios tiene Antonio?

12 i
: 3 1 ] i
La gréfica representa el nimero de hermanos que tienen los alumnos de la g‘g |
w4 clase de Aurora. =i )
d % 4 .
a) Calcula la media. ;Qué significa el resultado? ;Es posible? % é H ﬂ A
0 1 2 3 4
b) Halla la moda. n.° de hermanos
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Tiramos un Oelque saque la
dadoylaliga cartamas alta de Oelque
el que saque una baraja. haya nacido
el Ultimo.

el himero mas

El resultado de sacar una carta o de tirar un dado depende del azar. Son experiencias aleatorias.
Sin embargo, que la “ligue” el de menor edad no depende del azar.

Una experiencia es aleatoria cuando no se puede predecir el resultado que se va a obtener.

Entre todos han decidido tirar un dado. Los
posibles resultados se llaman sucesos.

Esoes
imposible, solo
puedes sacar
del 1alG.

Yo la ligo
si saco un

e Sacar un numero del 1T al 6 es un suceso
seguro.

e Sacar un 7 es un suceso imposible.

e Sacar un 3 es un suceso posible.

Cada uno de los posibles resultados de una experiencia aleatoria se llama suceso. Puede ser:

o Suceso seguro: ocurre siempre.

e Suceso imposible: nunca ocurre.

e Suceso posible: ocurre a veces.

SRS

@ Indica cudles de las siguientes experiencias son de azar. ¢Por qué? Ten en cuenta
Una experiencia
aleatoria también se

b) Poner un helado al sol y que se derrita. llama experiencia de
azar.

a) Sacar cara al lanzar una moneda.

) Sacar una carta de una baraja y que sea de bastos.

d) Pinchar con un alfiler un globo vy ver si explota.

) Clasifica estos sucesos en seguros, posibles o imposibles.

Tirarundadoy ~ Sacar un chicle el A2 g C‘E e g
que salgaun5. deun paguete de oros de una barald- que saiga cara.
Chicles.
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1) Sacamos sin mirar una bola de la urna. Disi los Taller de matematicas
sucesos son seguros, posibles o imposibles. manipulativas S
. Experiencias al azar

Si lanzamos dos dados y sumamos los resul-
tados, ;qué numeros podemos obtener?

 Estos son los resultados posibles al lanzar
un dado.
a) Sacar una bola roja o verde.

b) Sacar una bola azul.
¢) Sacar una bola.

d) Sacar una‘bola amarilla, verde o roja.

Escribe tres sucesos posibles de estas expe-
| riencias de azar.

+ Sacar un caramelo de una bolsa con 3 cara- :
melos de fresa, 2 de mentay 5de limon. ¢ e Ordenamos en una tabla todas las sumas

o LafizarLn dadode:s rars. que podemos obtener con dos dados.

: e s SSIEE 200 - MR
@ § smSaviadigital.com PRACTICA Clasifica I'T | & 4 *LM4 g 5 '6 é

i los sucesos.

Fal=l
Pl
==

\ T
I

|

im E
%\1 o))
BBE

% Indica cudles de estas afirmaciones son inco-
" rrectas y corrigelas en tu cuaderno.

e
F .
w1
-
o
- TW._
3 ~
= ,...‘t_ww-
(0¢]
ivko
1
i =]
i o)

~
u
()]
~
o
(]

a) Tirar una pelotay ver si cae es una experien-
cia aleatoria.

|

¢) Sacar un as al extraer una carta de unabara-

=
=
!\*
|=

ja esunsuceso posible. T [ [ 1 | |
] : 6;7\8§9%10%H 12 |

d) Sacar un numero par al lanzar un dado es un : el —

suceso imposible. :

%-Piensa dos experiencias aleatorias y dos que ¢ @ ;Quénimero se repite masenla tabla? ;Y
no lo sean. Compara tu respuesta con ladetu menos? Indica un ndmero imposible de
compafiero. : obtener al sumar las caras de dos dados.

@'Dibuja en tu cuaderno una bolsa con bolas nu- ¢ @ Si lanzamos dos dados y multiplicamos
meradas que cumpla estas los resultados:

condiciones. i@ 2
a) ;Qué numeros podemos obtener?

a) Sacar una bola amarilla es

un suceso probable. b) Por grupos, ordenad las posibilidades

en una tabla como la anterior.
b) Sacar un nimero primo es
un sUCeso seguro.

¢) ;Qué numero se repite mas? ¢Y menos?

: Indica un numero imposible de obtener

¢) Sacar un ntmero de tres cifras es un suceso : al multiplicar las dos caras. :
imposible. e e e e R >
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En unarifa se han vendido 100 papeletas numeradas
del 1 al 100. Si Oscar ha comprado 2 papeletas y
Gema ha comprado 10, squién tiene mayor probabi-
lidad de ganar?

Todas las papeletas tienen las mismas posibilidades
de resultar ganadoras:

e Como Oscar tiene 2 papeletas, hay 2 casos en los que él ganaria de un total de 100.
2,

Probabilidad de que gane Oscar = 1655 = 0:02
e Como Gema tiene 10 papeletas, hay 10 casos en los que ella ganarfa de un total de 100.
Probabilidad de que gane Gema = %: 0,1

» La probabilidad de que gane Gema es mayor, ya que 0,1> 0,02.
La probabilidad mide la posibilidad de que un suceso ocurra. Para calcularla:

casos favorables

probabilidad = -
casos posibles

La probabilidad se suele expresar habitualmente en forma de tanto por ciento. Para ello, buscamos
una fraccion equivalente con denominador 100:

s Probabilidad de que gane Oscar = i% =2%

e Probabilidad de que gane Gema = % =10%

/ Selecciona las ruletas con la misma probabilidad de que salga verde.

1 Enlasruletas de la actividad anterior, calcula la probabilidad de que salga
naranja en cada una de ellas.

Calcula la probabilidad de estos sucesos.

Sacar,cara. Sacar una bola Que caiga en Sacar un
morada. el lado naranja. resultado par.
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En una baraja de 40 cartas extraemos una carta al azar.
Calcula la probabilidad de que la carta extraida sea:

a)unas.
b) una carta de espadas.
) un as de espadas.

d) una figura.

' Indica verdadero o falso. Justifica tu respuesta.

. La probabilidad de sacar un chicle de una bolsa de caramelos es 0.
Allanzar un dado es mas probable obtener un nlimero par que uno impar.

La probabilidad de extraer una carta de una baraja de 40 cartas y que

sea de copas es%.

. Es mas probable que el numero premiado de la loteria termine en Oque
en>5.

;Cuél es la probabilidad del suceso seguro? ;Y la del suceso imposible?

£ Expresa estas probabilidades en forma de porcentaje.
o ¢ﬂwm,¢m% P Py

P

g
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rene y Paco también han comprado papeletas para el sorteo de la bici-
‘I cleta. Irene ha comprado 12 papeletas y Paco, 3.

a) Calcula la probabilidad de ganar que tiene cada uno.

b) Expresa las probabilidades en forma de tanto por ciento.

5 En una urna hay 5 bolas amarillas, 3 rojas y 2 azules.

a) ;Cuél es la probabilidad de sacar unabola amarilla? ;Y de sacar una bola
roja? JY una azul? Exprésalo como fraccion y como porcentaje.

b) Si primero sacamos una bola amarilla, scual es la probabilidad de que la
segunda bola que saquemos sea roja?

¢) Si extraemos todas las bolas amarillas, jcuél es la probabilidad de sacar
una bola azul? ;Y de sacar una roja?

1) Calcula la probabilidad de estos sucesos al lanzar un dado con las caras
numeradas del 1al 6.

a) Que salga un numero multiplo de 3.
b) Que salga un nimero menor que 3.

¢) Que salga un numero mayor que 6.
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En una fiesta hay 65 personas, de las cuales 35 es-
tan bailando. Si hay 28 chicas y 20 de ellas no bai-
lan, ;cudntos chicos bailan?

® ¢Qué nos pide el problema?

Averiguar cudntos chicos bailan.

e ;Qué datos necesitamos?
El nimero de personas de la fiesta, cudntos son chicos y cuantos chicos no bailan.

e ;Cémo se resuelve?
Utilizamos un diagrama de arbol.

1.% Anotamos en el diagrama todos los da-
tos que tenemos.

" ot i Wi TR 7o b ""_‘\ - .
{ 35 | [ P | 2.° Calculamos, empezando desde arriba,
~ bailan | l no bailan | los datos que nos faltan y los incluimos.

‘-M—“——'—-—-‘ {———-q' Side 65 personas, hay 35 que bailan, las

P ETS e gk = — que no bailan son: 65 - 35 = 30.
B - iR '
_ Chicas ]| chicos | | chicas ] | chicos ] Si hay 30 personas que no bailan y 20
T son chicas, los chicos que no bailan son:
) 30 20=10
e N : —i ~~~~~ , Si hay 28 chicas y 20 no bailan, calcula-
35 1 :’ 30 : mos cuantas bailan: 28 -20=8.

| bailan | | nobailan |
p ST - i . /
 / Sumamos las personas que no bailan y

e
¥ } ( . ; las chicas que bailan: 8 + 20 + 10 = 38.

N
8 } & wl ( 20 ; |10 W Como en total hay 65 personas:
chicas || chicos | | chicas chicos | 65-38=27.

» Solucién: En la fiesta hay 27 chicos que no bailan.
© Comprueba el resultado colocando los datos en una tabla de doble entrada

~ Enun colegio hay 89 alumnos de 6° de Prima- ﬁ%’fﬂ una agencia de viajes atienden a 565 clien-
ria, de los cuales 64 juegan al futbol y el resto ~'tes, de los cuales 320 quieren ir a Europa. Si 3
al baloncesto. Si de las 48 chicas, hay 20 que hay 383 que quieren visitar ciudades y de ellos,
juegan al baloncesto, scudntos chicos juegan 173 no quieren ir a Europa, scuédntos clientes
al futbol? quieren ir a visitar playa en Europa?

@ smSaviadigital.com
RESUELVE PROBLEMAS Pasoa paso enlaweb.
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Utiliza tus estrategias

£ Mi padre ha comprado yogures. En el paquete 0 Carlota hasacado 9,8y 7 en los ultimos exa- |
vienen 3 de pifia, 2 de platanoy 5 de vainilla. Si menes de Lengua. ;Qué nota tiene que sacar, , {
cojo uno sin mirar, ;qué probabilidad hay de para tener de nota media un 8?
que el primero que me tome sea de vainilla?
B.7 = =
C.6 = ' ~ .
D;5 %7, ;;E
3 Albertolleva en su bolsillo 3fichasrojas, 1ficha () En una caja, hay 24 pinturas y 36 rotuladores.
verde y 5 fichas azules, ;qué probabilidad hay ;Cuél es la probabilidad de meter lamanoy sa-
de que al meter la mano, saque una ficha de car una pintura?
color verde ? 24
A.36 C. %%
. MEL : 8.2 D.2
° () Un hotel tiene 22 habitaciones con vistas al 5 "3

mar y 44 con vistas a la montana. ;Qué proba-
bilidad hay de alojarse en una habitacion con
vistas al mar?

() ;Cuéntas veces hay que tirar un dado para
asegurar que se repetira algtin resultado?

7 En una clase hay 13 chicas y 13 chicos. Si cada
dia uno de ellos es el encargado de material,
;qué probabilidad hay de que hoy sea un chico?

A7 B. 36 C.6 D. 14

(0 HDSBA38503

inventa un problema ,Tiene sentido?

©) En una ruleta hay% pintados de rojo y%
pintado de negro. Yo estoy seguro de queal
hacerla girar la bolita caerd en la zona roja.

('Fijate en laimageny en los datos. Inventay
resuelve un problema con ellos.

< )

() Enuna clase donde todos los alumnos tienen
12 afios, la media de edad de la claseesde 13
afnos.

1)’3!5)\))‘)\7’;1\
:i>w‘)\aa)\\>‘)»‘s\

= () La frecuencia relativa de dias de lluviaen el

e

: : 31
- mes Qe abril ha sido de 30

>~ 7

PDIRW
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,i Mateméticamen

|

CI[LR O CLIETRY Calcular doble y mitad de nimeros decimales

mitad de 17,60

doble mitad

3 PY s W L 851\.
Jq (12,20 (24,40) @2} (880 )

\ 0,20 doble 0,40 / \ 0,60 mitad 0,30 /

12,20 x 2 = 24,40 17,60 : 2 =8,80

)/Copia y completa esta tabla en tu cuaderno.

mitad nimero doble
14,20 28,40
19,10 ,
13,80

22,80

888

© En un colegio, quieren confeccionar un telén parauna
obra de teatro. Han comprado una tela de 6,70 m de
ancho y 1,40 m de alto. La cortaran por la mitad y co-
seran una mitad sobre la otra. ;Cuéles seran las medi-
das de |a tela lista para colocar en el escenario?

e et . S, et e ettt e S ——— S — —— — 2

@ smSaviadigital.com
PRACTICA Utiliza esta estrategia de calculo mental.

Retos matematicos

@ :Como calcularias la media de
6,4, 8,7y10 con la calculado-
ra si no funciona la tecla del 5?

@ Si hay entre 4 y 8 piezas de
pentomind y la probabilidad
de sacar una verde es de dos
tercios, jcuantas piezas hay
de este color?

160 :
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s ———

Repasa a

e ———
Nseem—————

Organiza tus ideas

frecuencia absoluta y frecuencia relativa

» Frecuencia absoluta: nimero de veces que
se repite un dato.

» Frecuencia relativa: frecuencia absoluta di-
vidida entre el nimero total de datos.

graficos estadisticos

= bolera

» z00

cine

parque

e
bolera zoo  cine parque it

tematico

diagrama de barras diagrama de sectores

Estadistica

media, moda, medianay rango
» Media: suma de todos los datos dividida
entre el nimero total de datos.

¢ Moda: dato que mas veces aparece repeti-
do.

» Mediana: dato que ocupa la posicion cen-
tral.

= Rango: diferencia entre el dato mayor y el
menor.

Probabilidad

experiencia aleatoria
No se puede predecir el resultado.

e Suceso seguro: ocurre siempre.
e Suceso imposible: nunca ocurre.

e Suceso posible: ocurre a veces.

)<C5|e ha preguntado a los compafieros del equipo
e futbol de Salcedo por la estacién del afio en

que nacieron.

estacion n.° de comparieros

invierno [T
primavera ll
verano 1
otono Il

a) Copia y completa la tabla de frecuencias.

b) Representa los datos en un diagrama de ba-
rrasy enuno de sectores.

@ ;Qué experiencias no son aleatorias?

A.Lanzar una moneda al aire y ver si cae.
B. Tirar una piedra al rio y ver que se hunde.
C. Adivinar una fecha de nacimiento.

§ smSaviadigital.com

VALORA LO APRENDIDO Comprueba lo que sabes en la autoevaluacion.

probabilidad
Mide la posibilidad de que un suceso ocurra.

casos favorables
casos posibles

probabilidad =

€) Al levantar una ficha de domino, ;qué suceso
es seguro, cual posible y cudl imposible?
‘

» Lasuma de los puntos es mayor que 12.
s Lasuma de los puntos es par.

s Lasumade los puntos es menor oigual que 12.

) Juan gana con una figura, Teo conun oroy Eva
con un as. ;Quién es mas probable que gane?

Vocabulario matematico

© ;Cuadl es el anténimo de aleatorio?

161
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ANEXO 2. Libro de la editorial ANAYA.

HAZLO
EN
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LA UNiDAD

mero 4€

! -
] ] a caja de bombones €O8 7 El grafico 'c‘;'.ir':: :‘L:“-‘-‘(’ner(, esta €
Gréficos de barras Grafi i 4 Cristind -cnesuzc R ate blanco v8 metros que hi
) o ::’:;b'“ 212 TE Cessectoree Ziedsh:::(:;;c con leche. Si cogemos 105 mand.
l il ¥ bombones sin mirar, contesta:
‘ a9 sGudles la probabilidad de S3CEE uno
neo?

g
= 4 ) Qué
g mos?
EFM 7
AM] ] ASON 5 Cristina

Mods i <
loda, mediana y media Probabilidad de un suceso

a) JQué

|
|

La moda es el valor que mds se repite
Ia mediana ocupa la posicion céntral, T robdbi O ey

_suma de todos los datos

La media =
nimero de datos

babil

3 El diagrama representa el nimero de
animales que ha atendido German en su

Observa la tabla y representa los datos
> 6 El grifi
de una

en un diagrama de barras

clinica esta semana:

LLUVIA

rewvo RS NUBES
- —— = N0 DE ANIMALES
oirs  IBCH 5 5 |
E D | 2 70
a) ;Cudntos dias de sol hubo ese mes? A 60
b) ;¥ de nubes? T b
A ; g 0
©) ;Cudl es la moda? 15 30
2 Sl - 5 5
dEﬂ el zoo Animalandia, Oscar y Almu- 10 2
Jena estin llevando el control del peso b
Wria criz > 3 5
el na cria de ciervo y otra de foca, que 2,
dato:’nm hace unos dias. Estos son los
u. ;. >
que han obtenido: Perros  Gatos Loros  Cobayas 2) ;Cu
ANIMALES LG

15 20 Ja tabla de frecuencias corres-
DIAS DIAS

5 10

iAS  DiAS

b) Si

a) Construye

> A
NACER
(en kg) Di

©) ;Cudntos gatos atendi6 mas que loros?

d) ;Cudl es la moda?

presenta los datos de la tabla en un
fico doble de lineas.

C SIBLES
Algunas veces h: i ¥ :
h‘g o .vecfs ?\:ly que elegir entre distintas posibilidades. En esos casos.
s ser capaz de reconocerlas, analizarlas y selec 1de-
cuadas. .

@ Leo detenidamente el enunciado.

Germin desea regalar a su amiga Gloria dos
plantas: una de interior y otra de exterior.
/De cuantas formas diferentes puede combi-
nar las plantas para hacer el regalo?

6 Organizo los datos buscando todas las posibilidades.

© Escribo una frase con la solucién

Germén puede combinar las plantas para su regalo de nueve formas

distintas

B Resuelvo estos problemas organizando los datos y buscando todos los

= casos posibles,

Problema 2
A meérendar, puede escoger en-
al o un bocadillo

Problema 1

German se ha compr:
un vaquero azul y otro negro) y tres ca-
misetas (roja, azul y negra) (De cuantas
formas diferentes se puede vestir con esa
ropaz

Gloria, pz

ido dos pantalones
un sandwich veg

tre
de jamon, y para beber, entre
naranja o de manzana De
anizar

un zumo de

melocoton, de
1s distintas puede or

cuantas forr

su merienda?

Construye la tabla y analiza todas las posi-

bilidades.

Construye la tabla y analiza todas las posi-

bilidades.

182

de chocolate bl
b) 2¥ uno de moca?

cado, que tiene 5
11 amarillos y 6 verdes.

verde? ;Y uno azul?

b) /Qué color

RESUELVO PROBLEMAS.

N2 DE S0C10S

piscina los dos primeros anos?

los nifos en los cuatro anos?

@

sabor es més probable que coja-

y Gustavo estin jugando al !ni-
palillos azules, 8 r0jos,

probabil dad hay de sacar uno

es el que tiene menos pro-

®

senta el nimero de socios

a) Si el jueves pasado recorrio 15000 me-
tros menos que este jueves, /cudntos
kilémetros recorri6?

b) Calcula la media de los kilom
corridos esta semana.

lidad de salir?

etros re-

co repre:
piscina en los Gltimos cuatro anos

AVANZO
8 Representamos €stos datos en un grafi-

co de sectores:

ANOS

B Ninos  HE Adultos

Jintos adultos mas que nifos tuvo la

un adulto paga una cuota de 135 €

th T T P""‘I'“'“‘:n e ;:l‘ .ml(; scudnto recaudo la piscina el a) ;_A‘ que cnrrrapomvleri';\ la mayor su-
] Ishrﬂ - / 10 e imales ‘ ano ‘ » erh'uc del g ;Y la menor?

2 32 semana: ¢) Si los ninos pagan una cuota trimestral b) }Qué superficie seria mayor, la qu¢

de 25 €, ;cuanto se ha recaudado por ocupan los documentales o la qui

ocupan los concursos?

18

competencial

gL DESAFIO L

ar las flores en un
ha indicado cudnt

rdinerd
cada

s grande:
as flores de

1do de coloca
publico. Hugo le

Germéin €S el encd

se exponen al

que

{ipo debe colocar

1 Elabora, a partir de los datos que da Hugo, una tabla de frecuencias

N DE PLANTAS

40
30
20
10
PLANTAS.
Rosas Petunias  Gerberas,

Gladiolos Tulipanes

2 Si el lunes venden 20 rosas; el martes, 10, y el miércoles, 45, scual es la
media de rosas vendidas en esos tres d

3 Si se coge una flor al azar, ;qué probabilidad hay de coger un tulipin?

4 Hugo ha colocado en una jardinera 70 plantas de tomates, 18 de pi-

mientos y 7 de calabacines. ;C

il de los siguientes diagramas corres-
ponde a esos datos?

5. Por parelas  penss
Por parejas, pensad y haced una pregunta a vuestros companeros que
tenga cuatro elecciones posibles. Una vez recopiladas sus respue:

organizad y exponed los datos en una tabla, en un grifico de barras y
en un diagrama de sectores i

Bl Tomates
B Pimientos
-

hacines




ANEXO 3. Cuestionario para los alumnos.

NuUmero de

hermanos

Mes de

nacimiento

Color
de

0jos

Aprueba
todo
(Si/No)

Asignatura
preferida

Horas que
dedica a hacer
deberes al dia

Le gustan las
matematicas
(Si/No)

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno 6

Alumno 7

Alumno 8

Alumno 9

Alumno 10

Alumno 11

Alumno 12

Alumno 13

Alumno 14

Alumno 15

Alumno 16

Alumno 17

Alumno 18

Alumno 19

Alumno 20
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