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1. RESUMEN

Este trabajo esta dirigido a la comparacion del curriculo con algunos métodos llevados a
cabo en el aula. Para conocer dichos métodos explicaré algunos términos que nos seran
necesarios para entender mejor el objetivo que personalmente he escogido para la
realizacion de este trabajo. A continuacioén, con la ayuda de dos ejemplos de actividades

compararemos la metodologia que tienen ambas por separado, que en este caso son: la

empirista y la constructivista.

Para finalizar expongo algunas de las indicaciones que considero que el docente debe
llevar a cabo en su ejercicio en el aula para que el aprendizaje del nifio en los centros

escolares sea de la mayor calidad posible sin dejar a un lado la importancia que tiene la
innovacion en la docencia.

Palabras clave: Didactica de las matematicas, metodologia constructivista, educaciéon
infantil, alumnado, actividades y objetivos.

This work is aimed at comparing the curriculum with some methods used in the
classroom. To better understand such methods explain some terms that we will be
required to better understand the goal that | have personally chosen to perform this
work. Then, with the help of two examples we compare the methodology activities that
have both separately, which in this case are: the empirical form and constructive.

Finally | say some of the indications that | believe that teachers should be performed in
the exercise in the classroom for children's learning in schools is of the highest quality
without leaving aside the importance of innovation in teaching.

Keywords: Teaching mathematics, constructivist methodology, children's education,
students, activities and goals.

2. INTRODUCCION.




El presente trabajo fin de grado pretende comparar los elementos del curriculo con la
realidad en el aula a través de las actividades y experiencias que recogeré de un libro de
texto y mas informacioén de interés de otras fuentes de informacion.

De todos es sabido que la educacion ha de sentar las bases de su teoria y practica en los
elementos del curriculo. Es a partir de él, todos los profesionales que trabajan en la
educacion, han de basarse en el curriculo para realizar su trabajo.

No siempre es posible realizar todo aquello que esta en la teoria, pero si es posible
realizar diferentes métodos para llevar a cabo esa teoria y cambiar las practicas en
funcién de cada situacion. Con esto, quiero decir que en el aula del segundo ciclo de
educacién infantil se utiliza la practica, basada normalmente en la teoria, que a cada
momento se puede presentar de una manera por diferentes motivos. Si un dia, por
ejemplo, estaba prevista una sesién de motricidad en la que cada uno de los 4 grupos,
debia contener 5 alumnos/as y faltaron tres alumnos, la profesora debe cambiar la
actividad minimamente o por completo segun su criterio.

Dicho esto, los elementos del curriculo son muy precisos con respecto a los contenidos

que se deben trabajar en la educacion infantil, pero aunque parezcan asequibles a todo el
profesorado, por razones muy diversas unas veces se aplica, otras no y en otras
ocasiones se aplica pero no de la manera apropiada.

Cuando hablamos de la actividad matematica en el aula, muchos profesionales imaginan
diferentes libros de texto, cuadernillos de trabajo o simplemente fichas para cada unidad
matematica para trabajar. Todo ello implica cuatro palabras, pasividad en el alumnado.

Esto, no deberia suceder, pues las investigaciones avanzan mucho mas rapido y el
profesorado tiene mucha mas facilidad para renovar sus conocimientos y ponerlos a la
orden del dia, aplicando de diferentes maneras, lo que el curriculo establece.

Es aqui donde encontramos el contenido de este trabajo, en la permisividad que tiene el
curriculo a la hora de permitir que un maestro, aplique sélo un método, correcto o no,
en el aprendizaje de su alumnado. Con esto me refiero a que algunos docentes dan como
valido el método con el cual empezaron a dar sus clases y que no han actualizado en
absoluto, ni siquiera introduciendo algo nuevo en ese método.

3. JUSTIFICACION.

Durante el periodo de practicas de la universidad, dividido en dos periodos y realizado,
por tanto, en dos centros educativos diferentes, pude comprobar de primera mano que
hay distintos métodos de ensefiar matematicas y que cada uno da un resultado y aunque
los modelos suelen ser favorables para el alumnado, uno es crucial para el desarrollo de
la actividad matematica en el alumno. Este método se basa en el constructivismo.



Mediante el constructivismo, se esta comprobando que el alumno sale del segundo ciclo
de educacion infantil con unos conocimientos muy buenos en lo que a las matematicas
se refiere.

El curriculo no propone ningin método para iniciar al alumnado en los conceptos y
actividades matematicas, pero si propone unos objetivos, que basandome en ellos,
podremos determinar si los métodos aplicados en el aula son favorables para el
desarrollo del alumnado o no, y como el concepto de analisis de las matematicas es muy
amplio, yo s6lo me centraré en:

La aproximacion a la cuantificacion de colecciones.
Utilizacién del conteo como estrategia de estimacion y uso de
los niumeros cardinales referidos a cantidades manejables.

A mi parecer, es el objetivo mas importante para el acercamiento del alumno a las

matematicas y se debe realizar correctamente para que el alumno interiorice y siente las
bases de lo que le va a acompafiar toda la vida; los nidmeros. Dichos numeros se
relacionan con el medio, normalmente para formar colecciones y el alumno debe

conocer y diferenciar dichas colecciones.

Es por ello que mi TFG se basara en la comparacion del curriculo, (en especial con ese

objetivo nombrado anteriormente) con algunas actividades realizadas en aula donde

podremos comparar mejor un metodo con otro y se fundamentara en algunos libros de

texto empleados en el aula, que nos daran las claves para entender mejor los conceptos
matematicos.

3. Objetivos.

Como ya he expuesto, el principal objetivo a desarrollar en este trabajo fin de grado es
comparar lo oficial (curriculo), lo tedrico (resultados de investigacion) con su aplicacién
en el aula basdndome principalmente en un libro de texto, donde podremos comprobar
si los contenidos explican y proponen actividades que ayuden a evaluar si se cumple el
objetivo en el cual me he centrado.

Los objetivos propuestos para este trabajo fin de grado son:

I. Aplicar favorablemente la actividad matematica para el segundo ciclo de
educacion infantil.
[I.  Utilizar el conteo como estrategia de estimacion.
lll.  Usar los numeros cardinales, referidos a cantidades manejables.
IV.  Comparar el curriculo y la teoria didactica con el aula (practica).
V.  Ofrecer algunas recomendaciones para el profesorado que las necesite.



4. Fundamentacion teorica.

4.1 EL APRENDIZAJE CONSTRUCTIVISTA

Este apartado constituye un resumen personal todwedtgunas fuentes bibliograficas.

Desde que el empirismo se deja atrds como un @reuas pasivo en la ensefianza de
las matematicas en el desarrollo de los nifios, @uran a surgir nuevas investigaciones
buscando a partir de ahora, la relacion entre; prenaiz, un profesor y un saber
especifico (es lo que se le suele llasiatema didacticp Para investigar esta relacion,
se llevara a cabo una teoria didactica.

Para comenzar a entender esta forma de ensefaanteedl modelo constructivista,
desarrollaré laTeoria de Situaciones Didacticd3SD) de Brousseau ya que fue el
mayor promotor de esta nueva ensefianza.

La TSD es una teoria sobre los procesos de enseRaagrendizaje del conocimiento
matematico que sigue una linea constructivistal enad, el aprendizaje matematico se
produce como resultado de la resolucion de proldema

Segun Brousseau, los conocimientos matematicosrsdrayen realizando actividades
y problemas que los conocimientos matematicos ipemmesolver. De esta manera, las
Matematicas son en primer lugar, una actividadsspueealiza en unsituaciony contra
un medio (situacion-problema). Ademas se debe realizaradiabtividad de forma
estructurada, en la que se seguirian los sigui@atess: accion, formulacién, validacion
e institucionalizacion.

Existe una idea principal, que seria la “situacdidactica” que comprende las
relaciones establecidas entre los alumnos, el medlqrofesor, cuya finalidad es que
los alumnos aprendan un conocimiento matematiceretm Dentro de la situaciéon
didactica encontramos las situaciones a-didacticasjue diferencia la primera de la
segunda seria que en la primera el profesor conaluaRimno a la ensefianza de un
saber dado, mientras que en la segunda, el ensai@eikplicita ese saber pues interesa
mas los medios que aplique para conseguir ese ggbar ultimo seria saber de qué
conocimiento se trata.

Las situaciones a-didacticas estan formadas por:

¢ Situaciones de accion.

¢ Situaciones de formulacion.

% Situaciones de validacion

% Situaciones de institucionalizacion.



La idea principal de la teoria constructivista mtesen:Aprender matematicas significa
construir matematicad.as hipotesis fundamentales sobre las que se &sigaeoria,
son extraidas de la psicologia genética y de kologjia social y podemos resumirlas
de esta manera: (Ruiz Higueras. L. 2005, pag. }5-26

1.2 Hipotesis: el aprendizaje se apoya en la accion. En términimcticos
consideramos accién, al anticipo de una acciéon reteaaque debemos aplicar para
solucionar un problema. De esta manera podemosraonga solucién que nos puede
evitar el manejo de objetos reales si por algunaaao tuviésemos acceso a ellos.

Estas acciones referidas a la primera hipétesidgruser originarias de manipulaciones
reales, anteriormente llevadas a cabo, asi elosagttapaz de evocar mentalmente o
incluso verbalmente la solucion. En cualquier cds®olucion matematica (la accion
matematica) se opone a la solucién préactica (lebacobre lo real): la accidn sobre los
objetos reales conduce a llevar a cabo una coostajamientras que la accion
matematica, incluso si no utiliza un procedimierigerto, se sitia al nivel de una
anticipacion.

En Educacion Infantil, los niflos comenzaran por ooastruccion del conocimiento
matematico a través @ecionesconcretas.

El nuevo modelo basado en el aprendizaje constrsietise compone de la Teoria de
Situaciones de Brousseau, propone una tipologia sdeaciones didacticas,

clasificAndolas en situaciones aecion formulacion y validacion a las afhade

posteriormente las de institucionalizacion, en wsetd de modelizar todas las
posibilidades:

- El alumno se envia un mensaje a si mismo (sitnatgdaccién) mediante los ensayos
y errores que hace para resolver el problema.

— El alumno intercambia informacion con uno o varioterlocutores, aprendiendo
también de ellos y barajando nuevas ideas. El mapstede ser uno de ellos, los dos
pueden ser alumnos o grupos de alumnos. (Situacamérmulacion).

— El alumno debe justificar la pertinencia y validiz la estrategia puesta en marcha,
elaborar una prueba semantica que justifique eldesonodelo para tratar la situacion

(situaciones de validacion). La eficacia de cadaatgia depende de la situacion

precisa, que puede resultar inservible en unoscasuly favorecedora en otros.

En la dialéctica de la accion, ligada a las sitaes del mismo nombre, el alumno

formula, prevé y explica la situacién, de manera gudebe organizar sus estrategias
con el fin de construir una representacion detlaasion que le sirva de modelo y le

ayude a tomar decisiones. Las retroacciones prigmadas por el medio funcionan

Ccomo sanciones positivas o negativas de sus asgiltngue hace que el alumno intente
integrarlas, para aceptar o rechazar una hipétesescoger varias soluciones si las
hubiera. Cada estrategia proporciona una serieodeconientos especificos que los

alumnos pueden adquirir.



En las situaciones de formulacion el alumno int@twa informaciones con una o varias
personas, comunica su plan o idea a un interloautorterlocutores, que a su vez
también les proporcionan informacion. Estas comagimes conllevan a asimilaciones
o contradicciones que actuan sobre la situacios. ihteracciones entre emisores y
receptores pueden producirse a través de diferaraasras, puede ser de manera oral o
escrita 0 mediante diferentes codigos pero eldimercambiar esas ideas que pueden
hacer que la actividad quede resuelta de la megmrena posible y evitando errores que
llevarian a perder tiempo.

El fracaso de un mensaje obliga al interlocutan aesision y conduce a una sancion en
forma de fracaso que hace que se deba volvereaiEidn de la accion. Como resultado
de la dialéctica de formulacion, los alumnos dedlardn un modelo explicito que
pueda realizarse mediante la ayuda de signos gsrg@gl conocidas o por el contrario,
nuevas.

La validacion tiene como objeto determinar si lasepas llevadas anteriormente a
cabo, han dado resultados favorables o no.

En una situacion de validacion el alumno debe hdeelaraciones que se someteran al
criterio de su interlocutor; este debe protestachazar una justificacion que él
considere falsa y a la vez, probar sus afirmaciohe®os interlocutores deben situarse
ejerciendo el papel critico y a la vez dejando kggeretroacciones les aclaren dudas.
Esta situacion no tiene por qué dar buenos resdtadbre la accién pero si conlleva a
los alumnos a establecer un proceso de pruebas.

2.2 Hipdtesis: La adquisicion, organizacion e integracion de lamocimientos
procedentes del alumno, pasan por estados traasitde equilibrio y desequilibrio,
pasando éstos por un proceso donde los conocimiprd@iamente adquiridos se ponen
en duda. Cuando el desequilibrio es superado, dasaimientos se reorganizan: los
nuevos conocimientos se van integrando con logiards, apoyados en los procesos de
asimilacion y acomodacion. Esto consiste en apétarodelo facilitado por la teoria de
equilibracion de Piaget.

“En el curso de la accion sobre un determinado oéas contradicciones aparecen en
el sujeto como producto de los desequilibrios, lyedmodificar sus representaciones, se
produce lo que Piaget ha denominado acomodaciém,sgpone, basicamente, una
modificacion en el sujeto causada por el mediot@peacion). De manera reciproca, las
transformaciones realizadas por el sujeto parardgpuesta a las perturbaciones
modifican su organizacion del medio, produciéndas#onces un proceso de
asimilacion. El doble juego acomodacién/asimilaciéstd en el centro de los
mecanismos de los procesos de equilibracion.” (@nam1991, p.58).

En este sentido el aprendizaje no se produce desimmgle memorizacion, a una
yuxtaposicion de “saber-hacer” o a un condicionaioieaprendemos raramente de una
sola vez; aprender supone volver a empezar, exs@fiaepetir, pero repetir
comprendiendo lo que se hace y por qué se hace.



De todo ello concluimos que el error es necesaaoaqué se produzcan los
desequilibrios que hacen surgir nuevas estrategiacomprobar su validez
funcionalmente.

3.2 Hipotesis:Se conoce en contra de los conocimientos anterigressta hipoétesis se
forman losobstaculosen el aprendizaje de las matematicas. Los aprgedipaevios
gue poseen los alumnos se han de tener en cuegatagrestruir nuevos conocimientos,
ya que estos no se producen a partir de la nadagsie su elaboracion esta sometida a
adaptaciones, rupturas y a reestructuracionescasiomes de manera radical, de los
conocimientos que anteriormente se poseia. Apreosl@npartir de y también en contra
de lo que ya sabemos. Los nuevos conocimientos uemlgm hacerse si no es
modificando los que ya existian y no por la simrgdemulacion de los altimos sobre los
ya existentes.

En el caso de este proyecto, que va dirigido askeu&a Infantil, los nifilos no han
construido mas que un dominio muy limitado de canantos matematicos, lo que
hace que sus estrategias se vean muy limitadasgbkiaculos empiezan a aparecer por
eso hay que adaptar las actividades a los conatiosigque vayan a ser capaces de
adquirir y a partir de ahi exigirles un poquito ntasla dia para que esos procesos de
desequilibrio, asimilacion y acomodacion se prodnzc

4.2 Hipotesis:la diferencia de ideas existente entre miembrasnd@ismo grupo social
pueden facilitar la adquisicion de conocimientostoEse puede entender mejor cuando
hablamos una idea basica empleada por la psicadogial, la cual, utilizo la obra de
Vigotsky'. En ella se considera preciso conocer lo que divituo puede hacer con la
ayuda de otros, ya que el aprendizaje se produce emedio social donde abundan las
interacciones, tanto horizontales (nifio-nifio) coradicales (nifio-adulto).

Para Brousseau, los conocimientos matematicospstdden construirse a partir de las
actividades que dichos conocimientos permiten zaaly de los problemas que
permiten resolver. Asi, postula que las Matematitasson simplemente un sistema
conceptual, sino que son actividades que se reatizaina situacion y contra omedio
(situacion-problema). Se trata, ademas, de unaidat estructurada, en la que se
pueden separar diferentes fases: accion, formulacadidacion e institucionalizacion.

Brousseau entiende el aprendizaje por adaptacida diguiente manera: «El alumno
aprende adaptandose a un medio que es factor dedioniones, de dificultades, de
desequilibrios, un poco como lo ha hecho la sodédenana.

! Zona de Desarrollo Préxima (zDP) es la distancia entre el nivel de desarrollo actual, que podemos
determinar a través de la forma en que un nifio resuelve sus problemas él solo, y el nivel de desarrollo
potencial, tal como lo podemos determinar a través de la forma en la que un nifio resuelve sus
problemas cuando esta asistido por un adulto o en colaboracién con otros nifilos mas avanzados.
(Vigotsky, 1978, p. 86, CIRADE, p. 153).



Este saberfruto de la adaptacion del alumnse manifiesta por respuestas nuevas que
son la prueba del aprendizaje».

Esta concepcion del aprendiZagsta en muchos aspectos muy préxima a la de Piaget
el alumnoconstruyesu propio conocimiento gctiaen un medio que le es fuente de
desequilibrios.Considera de singular relevancia la elaboraciohgstidio delmediq

de las situaciones que debemos ofrecerle a losnalsingque ellos puedavir y en las
cuales los conocimientos matematicos deben suggirocla solucién Optima a los
problemas propuestos. En dichas situaciones loswrals desarrollaran un trabajo
intelectual comparable en algunos momentos conclwidad cientifica, es decir,
llevaran a cabo situaciones de formulacion, comgidin y construccion de modelos de
lenguaje, conceptos y teorias que los alumnoscaemaien con los demas, donde
deberan recoger aquellas ideas que les puedatilesr Tiodo ello seran situaciones de
creacion y no de re-descubrimiento.

Queda claro que el trabajo del docente a partesgemomento consiste en proponer al
alumno una situacion de aprendizaje para que pecadgzis conocimientos como
respuesta personal a una pregunta, y los hagaharcd los modifique como respuesta
a las exigencias del medio (situacién-problema) g nin deseo del maestro.

Es muy diferente adaptarse a un problema que plaitenedio que adaptarse a un
problema que surge como consecuencia de un deseuna@stro. Una situacion de

aprendizaje es una situacion donde lo que se haoe taracter de necesidad,
independientemente de la voluntad del maestro b ltpce que ese conocimiento,
llegue a adquirirse por voluntad propia, lo qudutgr a que dicho conocimiento sea
mas atractivo para el alumno. Asi la resolucionpdeblema recae exclusivamente en el
alumno que debe encargarse de obtener su propitacs

Desde esta perspectiva, el alumno aprendera mates)ai:
- Entra en el problema interiorizandolo.

- Pone en funcionamiento una estrategiabdseque en un principio podia
servirle, pero que finalmente seria fallida.

- Cuando la estrategia de base se vuelve defectumda de superar el
desequilibrio y anticipa y emite hipotesis quedenpitan:

» Elaborar procedimientos, ponerlos en funcionamiemntosegun los
efectos producidos, adoptarlos o modificarlos.
* Automatizar aquellos que sean demandados con s@Aasficia.

? La teorfa de situaciones de Brousseau (1986, 1998) trata de aproximarse, bajo un modelo teérico, al
problema del aprendizaje de las matematicas a través de un proceso de adaptacién al medio. Por ello,
proporciona herramientas muy potentes para interpretar los fenédmenos especificos que se producen en
la construccidn de los conocimientos matemadticos.
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» Ejercer el control sobre los resultados.
» Construir de manera favorable el conocimiento matmm.

4.2 CONSTRUCCION AXIOMATICA DE LOS NUMEROS
NATURALES.

Para comprender mejor el objetivo que llevaré @ caios hace falta saber el concepto
de nimero natural. EI nimero natural puede sequiglsistema de objetos (simbolos,
materiales concretos, frases...) perceptibles o pessque se utilizan para conocer el
cardinal de los conjuntos y para ordenar sus el@sgeto que indicaria el lugar que

ocupa dicho elemento dentro del conjunto.

Basandonos en la teoria axiomatica del conjuntosieimeros naturales que Dedekind
y Peano construyeron, aparecen los siguientesiposc (Ruiz Higueras. L, 2003,
péag.126)

1) El cero es el nimero natural.

2) Todo entero natural tiene un sucesor.

3) Dos enteros naturales que tienen el mismo suceedgsales.

4) Cero no es el sucesor de ningun numero natural.

5) Si una parte P de un namero natural contiene @l gesi el sucesor de todo
elemento P pertenece a P, entonces P es igual@mero natural.

A partir de los numeros naturales se pueden ordeakscciones, de este modo
hablariamos del términmimero ordinal.

De acuerdo con esto podemos decir que a partmideero natural aparecenrglmero
ordinal y elnimero cardinal.

La definicién de cada uno de ellos seria: (Cham®i€, 2005. Pag. 127).

* Numero ordinal.es el tipo de orden existente en un conjunto didenado. Por

lo tanto, el conjunto de los nimeros naturaleselasrden usual es un nimero
ordinal.
Por ejemplo, dada una coleccion de cinco mufieamda ano de un color (azul,
rojo, amarillo, rosa, y verde) colocadas en eseror&i le pedimos al nifio que
nos diga en qué posicién se encuentra la mufecsllamaos debera decir “el
tercer lugar”.

* Numero cardinal: Es el nUmero que designa los elementos existemama
coleccion. Con el mismo ejemplo anterior, le pedinab nifio que nos diga
cuantas mufiecas hay y nos debera decir “cinco”.efdepasar del término
“cinco” a “los cinco”.

Aqui también encontramos lakases de equivalencgue quiere decir:
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Cuando dos conjuntos por ejemplo B y C son coobl#sao equivalentes, es decir
tienen el mismo cardinal, todos esos conjuntosvatgntes forman una misma clase de
conjuntos: conjuntos vacios, conjuntos con 4 eléoseetc. Puesto que el conjunto de
estas clases esta naturalmente ordenado, direneo@rgporciona una definicion de

namero natural.

En mi trabajo considero oportuno exponer lo queueliculo establece para el segundo
ciclo de Educacion Infantil en lo que a las matéradtse refiere, pues me ayudara a
desarrollar mi tema y mostrara si los objetivositenidos y criterios de evaluacién son

llevados a cabo en las actividades que pondré &pemaplo pudiendo comparar dichas

actividades en el momento que sea necesario.

4.3EL CURRICULO.

Segun eREAL DECRETO 1630/2006, de 29 de diciembre, pquelse establecen las
ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacfanti BOE Jueves 4 de enero
2007, las matematicas se encuentran en el blogeerdenido del medio fisico donde
se abarcan los elementos, las relaciones y la medid

En relacién con el area, segun el anterior RDjntiervencion educativa
tendra como obijetivo el desarrollo de las siguentpacidades:

1. Observar y explorar de forma activa su entogemerando interpretaciones sobre
algunas situaciones y hechos significativos, y masi interés por su conocimiento.

2. Relacionarse con los demas, de forma cada vexz emdilibrada y satisfactoria,
interiorizando progresivamente las pautas de cotapoento social y ajustando su
conducta a ellas.

3. Conocer distintos grupos sociales cercanos aexqeriencia, algunas de sus
caracteristicas, producciones culturales, valorésmas de vida, generando actitudes
de confianza, respeto y aprecio.

4. Iniciarse en las habilidades matematicas, ménmplo funcionalmente elementos y
colecciones, identificando sus atributos y cuakedady estableciendo relaciones de
agrupamientos, clasificacién, orden y cuantificacio

5. Conocer y valorar los componentes basicos delioneatural y algunas de sus
relaciones, cambios y transformaciones, desardlactitudes de cuidado, respeto y
responsabilidad en su conservacion.

Como vemos el 4° objetivo esta orientado a la forémamatematica del nifio.

Posteriormente encontramos, en el bloque 1, losenmos de matematicas en dicho
Real Decreto de la siguiente forma;
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Bloque 1. Medio fisico: Elementos, relaciones y mad

Los objetos y materias presentes en el medio,susdnes y usos cotidianos. Interés
por su exploracion y actitud de respeto y cuidaalmehobjetos propios y ajenos.

Percepcion de atributos y cualidades de objetostgnas. Interés por la clasificacion
de elementos y por explorar sus cualidades y grades contextualizado de los
primeros numeros ordinales.

Aproximacion a la cuantificacion de coleccioneslit#cion del conteo como estrategia
de estimacion y uso de los numeros cardinalesidefea cantidades manejables.

Este es el tema que he escogido para realizapestecto aunque los demas también
son muy interesantes.

Aproximacion a la serie numérica y su utilizacigalgara contar. Observacion y toma
de conciencia de la funcionalidad de los nUmerds &ida cotidiana.

Exploracién e identificacién de situaciones en gaehace necesario medir. Interés y
curiosidad por los instrumentos de medida. Aproxidraa su uso.

Estimacion intuitiva y medida del tiempo. Ubicactémporal de actividades de la vida
cotidiana.

Situacion de si mismo y de los objetos en el espd&msiciones relativas. Realizacion
de desplazamientos orientados.

Identificacion de formas planas y tridimensionales elementos del entorno.
Exploracién de algunos cuerpos geométricos elenssnta

Todos estos contenidos considero que son esenpialasel desarrollo de los nifios/as
porque son cotidianos, palpables y debemos enssfiatencionadamente para que los
alumnos lo realicen posteriormente inintencionadaame

Para finalizar encontramos los criterios de evafumen los que se basa
este REAL DECRETO para comprobar si el alumnadoliégado a
adquirir los conocimientos que se han desarrollddante el periodo
escolar del segundo ciclo de Educacion Infantil.

1. Discriminar objetos y elementos del entorno inmiedia actuar sobre ellos.
Agrupar, clasificar y ordenar elementos y coleceorsegiun semejanzas y
diferencias ostensibles, discriminar y comparan@ég magnitudes y cuantificar
colecciones mediante el uso de la serie numérica.

Se pretende valorar con este criterio la capaqu#md identificar los objetos y
materias presentes en su entorno, el interés pplorados mediante actividades
manipulativas y establecer relaciones entre swctEisticas o atributos (forma, color,
tamanfo, peso...) y su comportamiento fisico (caelamaesbalar, botar...).

13



Se refiere, asimismo, al modo en que nifios y nifias desarrollando
determinadas habilidades l6gico matematicas, comnmgecuencia del establecimiento
de relaciones cualitativas y cuantitativas entemeitos y colecciones. También se
observara la capacidad desarrollada para resobvailles problemas matematicos de
su vida cotidiana.

Se valorara el interés por la exploracion de ldacienes numéricas con
materiales manipulativos y el reconocimiento denbagnitudes relativas a los numeros
elementales (p.ej. que el nimero cinco representa cosas, independientemente del
espacio que ocupen, de su tamafo, forma o de o#ateristicas) asi como el
acercamiento a la comprension de los numeros eolde vertiente cardinal y ordinal,
el conocimiento de algunos de sus usos y su cagzh@dra utilizarlos en situaciones
propias de la vida cotidiana.

Se tendra en cuenta, asimismo, el manejo de lasnescbasicas espaciales
(arriba, abajo; dentro, fuera; cerca, lejos...), terafes (antes, después, por la mafiana,
por la tarde...) y de medida (pesa mas, es mas lastgmas lleno).

2. Dar muestras de interesarse por el medio natidahtificar y nombrar
algunos de sus componentes, establecer relaciamesllas de interdependencia,
manifestar actitudes de cuidado y respeto haciatlaraleza, y participar en actividades
para conservarla.

Con este criterio se valora el interés, conocitigngrado de sensibilizacion
por los elementos de la naturaleza, tanto vivosocomartes; la indagacion de algunas
caracteristicas y funciones generales, acercandoda nocion de ciclo vital y
constatando los cambios que éste conlleva.

Se valorara también si son capaces de establegaraal relaciones entre medio
fisico y social, identificando cambios naturale® @fectan a la vida cotidiana de las
personas (cambios de estaciones, temperatura...) mpiaa en el paisaje por
intervenciones humanas. Se mostraran actitudesidado y respeto hacia la naturaleza
participando en actividades para conservarla. $ea®, asimismo, el interés que
manifiestan por el conocimiento del medio, las olmgones que hacen, asi como las
conjeturas que sobre sus causas y consecuenciagddor

3. Identificar y conocer los grupos sociales mamiicativos de su entorno,
algunas caracteristicas de su organizacion y liogipales servicios comunitarios que
ofrece. Poner ejemplos de sus caracteristicas yfestationes culturales, y valorar su
importancia.

Con este criterio se evalla el conocimiento degfapos sociales mas cercanos
(familia, escuela...), de los servicios comunitagog éstos ofrecen (mercado, atencion
sanitaria 0 medios de transporte), y de su papkl sociedad.
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La toma de conciencia sobre la necesidad de lals@a estimara verbalizando
algunas de las consecuencias que, para la vidasdegetsonas, tendria la ausencia de
organizaciones sociales, asi como la necesidadtdesd de normas para convivir.

Se observara, asimismo, su integracion y vincuhaaf@ctiva a los grupos mas
cercanos y la acomodacion de su conducta a losigios, valores y normas que los
rigen. Especial atencion merecerd la capacidadnifies y nifios muestren para el
analisis de situaciones conflictivas y las compaten generadas para un adecuado
tratamiento y resolucion de las mismas.

Se evalta igualmente la comprension de algunasssefi@lementos que
identifican a otras culturas presentes en el medibcomo si establecen relaciones de
afecto, respeto y generosidad con todos sus comgsfieompaneras.

4.4 CONCEPTO DE CUANTIFICACION DE COLECCIONES

Tenemos la necesidad de utilizar los nameros puligsragponerle a los alumnos
diferentes situaciones, éstas hacen esencial laaagidon del numero para: (Ruiz
Higueras, L, 2005, pag.194).

* Medir una coleccién: asignar un nimero naturalaagieccion.

* Producir una coleccién: operacién inversa a larante

* Ordenar una coleccion: asignar y localizar la poside los elementos de una
coleccion.

La habilidad de contar (Caballero Reales, 20067)pe® la asignacion individual de
etiquetas en secuencia a los elementos de unaidmiedonde la Ultima etiqueta, sera
el cardinal de dicha coleccién. Asi el conteo dtungt una habilidad util para los nifios
cuando intentan resolver problemas matematicos.

Los pasos necesarios que deben darse para cantalefoentos de una coleccidon son:
(Ruiz Higueras, L. 2005, p.198-199)

I.  Distinguir dos elementos diferentes de la colegcibien por un caracter

distintivo o por su posicion.

II.  Reconocer la pertenencia o0 no de todos los elementia colecciobn que se
quiere contar, es decir, su propiedad caractaxistic

lll.  Elegir un primer elemento.

IV.  Enunciar la palabra-numero (o bien el sucesor detquente en la serie
numeria).

V. Poder conservar la memoria de esa eleccion.

VI.  Poder determinar el subconjunto de elementos ngidele, o distinguir un
elemento elegido de otro no elegido con el fin dedesignar dos veces el
mismo elemento.
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VIl.  Determinar para cada elemento elegido, su suceser @njunto de elementos
gue aun no hayamos elegido.
VIIl.  Sacer que se ha elegido el ultimo elemento.
IX.  Enunciar el siguiente nombre-namero de la serieémniza
X.  Saber cuando se ha terminado la tarea.

Para cardinar una coleccion por medio del corsdemas de las acciones anteriores, es
necesario dotar al ultimo elemento contado, unaedsignificacion, por un lado,
distingue al dltimo objeto y, por otro, represelataantidad de todos los objetos de la
coleccion («el seis», «los seis»).

El conocimiento de los primeros niumeros naturademanifiesta mediante el conteo.
Hoy en dia y gracias a la gratuidad de los cergsoslares, la mayoria de las personas
tienen acceso a la alfabetizacion y conocen elfgigdo de contar y pueden aplicarlo
de manera naturalizada en su vida cotidiana. Soeigk, el conteo es algo que se
realiza sin pensar y que es dificil de explicapgemrealizamos de manera casi natural.

«Diremos que alguien sabe contar —en el sentida teoria de situaciones- cuando es
capaz de realizar correctamente esta tarea y, @%y coando es capaz de pedirle a
alguien la cantidad exacta de gomas que necesiatyolar si ha llevado a cabo estas
acciones correctamente» (Brousseau, 1995, p.12).

Como comenté antes, hay nhumerosos meétodos derdpbcaatematicas en educacion
infantil y un método que esta dando muy buenodtests es la teoria de situaciones
didacticas de Brousseau (1995). Por ello, basandemanasituacién fundamental
determinaremos el cardinal de una coleccién.

Para entender mejor en qué consiste sit@acion fundamentalprimero explicaré

brevemente en qué consiste la formacién de unzadle Para formar una coleccion
hay que tener en cuenta las estructuras matemdiaras asignarle a un objeto un
determinado espacio que posteriormente sea mediblesi el sujeto no dispone de
medios suficientes para determinar el obgetie@ccion no puede asignarle una medida.

Existen dos maneras de realizar colecciones:

» Construccion de colecciones: consiste en realimarcsleccion. Por ejemplo, le
decimos al nifio que tome diez vasos de agua ydagaen la mesa, debera
cogerlos todos en una bandeja y llevar exactantestgue se le han indicado.

» Reproduccion de colecciones: se trata de realizacaleccion semejante a otra.
Con el ejemplo anterior, se le pide al nifio: podacaaso que has llevado
anteriormente, pon un tenedor al lado, es deche @entar la coleccion que ya
tiene para recrear una nueva.
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Un ejemplo de situacion fundamentalnmediante reproduccion de colecciones lo
podemos ver con el siguiente juego: dada una cahtig |apices, pedimos a un nifio
gue vaya a otro lugar, desde el que no le sonlessibs lapices, a buscar gomas y le
pedimos a dicho nifio que debe traer en un sole Miaptas gomas como lapices habia,
de manera que no le falte ni le sobre ninguna goma.

Otro ejemplo desituacion fundamentahediante la construccidn de colecciones seria: le
pedimos al alumno que realice una lista con todas/éntanas que existen en nuestro
aula, de manera que no falte ni sobre ninguna.

Decimos que una persona realiza adecuadamente aleecion cuando dispone de
medios que le permiten asegurar que los objetassdecoleccion, tras pasar por una
serie de transformaciones, son los que tenia anipid o bien son diferentes.

Una de las principales caracteristicas de estedoétonstructivista, es que el alumno
acciona de manera activa en la produccion de diclegcion, y que la propia situacion,

le dara al alumno informacion si ha realizado béetarea o por el contrario ha fallado

en su intento, a lo que el alumno puede volvetentar nuevas estrategias y aplicarlas
en esa situacion.

Otro método para la cuantificacion de coleccioresnediante fichas o la escritura de
un namero en la pizarra y los nifios deben de aalibujar tantos elementos como les
indique el nimero escrito en la pizarra o en ladicEste método es menos eficaz
porque el alumno no sabe si ha realizado bienr&atasi no esta en presencia de un
adulto. Ademas este método es mucho mas pasivangsmidactico que el anterior, lo
gue hace que el interés por la cuantificacién deccmones quede desaprovechado.

5. MATERIALES Y METODOS.

Los materiales y métodos que he utilizado en eabajo han sido muy sencillos y me
he basado en algunas actividades que realicé éurastpracticas universitarias.

He de decir que en las dos ocasiones que he tpardola realizacion de las practicas,
ambas tutoras realizaban el tradicional método estgj ya que en la mayoria de las
ocasiones trabajaban por mediacion de las fichaselEAnexo 1 podran ver algun
ejemplo de dichas fichas.

Cuando llegué a clase con los conocimientos adtpsirie las clases magistrales de M2
Luisa Ruiz Higueras, quise desde el primer dia pengractica dichos conocimientos
y ambas tutoras me consintieron emplear el métaastactivista, en el Anexo 2
pueden comprobar los resultados de los nifios rafigealizar colecciones.

En el Anexo 1 la primera ficha pide a los alumnas guenten los perros, es decir,
deben cardinar una coleccion. Esta primera fich@al&zaba en clase con la ayuda de la
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maestra; ponia la ficha en la pizarra y comenzabaca: “como podéis ver tenemos
muchos perros de diferentes razas, vamos a irrmdmias perros de cada raza juntos, el
primer ejemplo de raza tiene; uno, dos, tres yrougi¥erdad? Pues en el espacio blanco
pondremos el nimero cuatro, ¢ Cuantos perros teesigliente raza? Pues sefalo; uno,
dos, tres, cuatro y cinco. jMuy bien! Ahora vossttenéis que hacer lo mismo con las
demas razas de perro.

Este modelo tedrico perteneceria al empirismo ya lguprofesora intervenia como
poseedora del saber matematico y los alumnos delghear los conocimientos y
consignas que ella les daba. Ademas como siemkaden minimo de dos ejemplos,
los alumnos siempre tenian el trabajo regular, aumal pues no fallaban en todas las
sumas ya que dos 0 mas eran copiadas.

Los conocimientos que ponen los nifios en funcioeatnien este ejemplo de ficha
serian:

%+ Conteo de colecciones de perros dibujados endaadi
% Cardinacion de colecciones.
« Escritura de los numerales en los espacios blancos.

Los materiales que harian falta en esta activigaid $a ficha, el lapiz y los colores si
quisiéramos que los alumnos coloreasen la ficha.

Personalmente, los resultados son poco favorahles jos nifios y niflas que saben
contar realizan la actividad sin ninguna compliéacy los que aun no han aprendido,
siguen cometiendo errores que esta actividad capz de solventar.

Mi propuesta de mejora seria; primero de todo neep&l ejemplo en la pizarra y

realizarlo, sino explicarlo brevemente y quizasqua#l ejemplo con otros objetos, asi
los nifios luego deberan trasladar un ejemplo atsacgn. Y segundo hacer las fichas
mMAas atractivas aunque no me gusta utilizar fichpeeferiria poner elementos sobre la
mesa Yy que los alumnos vayan sumando, por haeetiladad algo mas ludica.

En el anexo 2 podemos ver un ejemplo muy difergggen aprender a cardinar
colecciones. Esta actividad se llama “El superntkrtalos nifios y niflas que
participan, saben que necesitan dinero para redbzaompra en el supermercado.
Previamente, los nifios y nifias habran conseguidorgnedas de otra actividad en la
cual si poseen un buen comportamiento durantedessHectivas se les da un maximo
de 10 monedas diarias. Bien, teniendo previo ctmizan las monedas y ganandoselas
ellos mismos el juego de “el supermercado” se ha@e atractivo.

Cada alumno/a recoge sus monedas acumuladas glsenga en el supermercado con
los precios que en vez de visualizar numerales,regpresentaciones de sus monedas.
Los nifios y nifias tienen que tomar decisiones der@nproceso de compra de objetos
pues saben que disponen de un dinero determinadgyeden comprar todo lo que les
apetece. Cada uno debe contar sus monedas y netasdgue tiene. Posteriormente
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deben ir sumando los precios de los objetos queremuicomprar y pueden ocurrirle tres
situaciones:

12 Situacion: el alumno se da cuenta de que possenmonedas que el objeto vale,

puede seguir comprando mas cosas 0 guardarse dake gwbran y comprar sélo un

objeto. Los alumnos podran ver por ellos mismossus conclusiones han dado

resultado pues a la hora de pasar por caja, laacd@n este caso la profesora) le dara
sus productos si pagan el precio de los articulles @xigirA mas dinero si no pueden

permitirselos.

22 Situacion: el alumno tiene pensado gastar tedasnonedas y combina objetos de
manera que la suma total de sus monedas, sear &l de los objetos que elija. La

cajera permitird la venta de dichos articulos giapala cantidad exacta que estos
cuestan y el alumno podra cerciorarse de si sategta ha sido valida o no.

32 Situacion: no memoriza la cantidad de monedagigne y se deja llevar por el deseo
de adquirir los objetos que llaman su atenciém pela hora de pagar en caja él/ella se
da cuenta de su fracaso cuando la cajera le tesrabjetos hasta que sdlo quede el
objeto u objetos que si pueda pagar.

En este ejemplo vemos como el alumno, sin que naddiga que debe contar sus
monedas, €l las cuenta solo pues sabe que necesdeer el cardinal de su coleccion
de monedas para poder adquirir los objetos quedeeisan. Ademas a la hora de pagar
los objetos pueden comprobar por ellos mismos silglero de monedas es igual al
precio de los articulos pues en la mayoria dedsssponen los precios sobre la mesa y
sobre las representaciones de las monedas, posencsiedas reales, es decir, realizan
una correspondencia término a término lo que sgniue lo realizan biyectivamente.
Asi ellos solos averiguan si han cometido un ewohan realizado la compra
correctamente.

Por ultimo la maestra institucionalizaria la siidadaliciendo el nombre del proceso que
los niflos han realizado a lo largo de la actividedintar, comparar y seleccionar
elementos de una coleccion.

Los conocimientos matematicos que los nifios y nifedeen poner en funcionamiento
en esta actividad son:

« Controlar las rutinas que se pueden presentar emd#adiaria, en este caso,
hacer la compra.

Contar la coleccién de monedas que cada nifio/a&pose

Comparar dos colecciones (precio con monedas).

Recoger y organizar datos vinculados a su entomweycias cotidianas ya que
deben saber que si deciden gastarse todo el doteoajia puede que no puedan
comprar y por el contario, si guardan, saben guegeiiente dia consiga o no
monedas, ya tiene guardadas para asegurarse laacomp

X/
L %4

X/
L %4

X/
L %4
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En este ejercicio si observamos el curriculo podener que esta actividad integra
muchos de los contenidos, objetivos y criteriosegtaluacion que el alumno debe
utilizar para poco a poco adquirir los conocimisntmatematicos que les seran
requeridos.

Los materiales requeridos en esta actividad sojetadpque tengamos en clase y que
sean atractivos para los alumnos, monedas, (rdaBzan este caso con cartulina y
plastificadas), una caja registradora y un cajecajera que en principio es el maestro
pero luego puede quedarse a cargo un alumno queanelolbs conocimientos
matematicos que le son requeridos para esta aadivid

La propuesta de mejora para esta actividad a neicparseria ir introduciéndole otra
moneda que valga mas, es decir, cada cinco moneskas una azul. Pero hasta que los
nifos no se manejasen bien con la moneda rosanmuarda el juego.

Otro de los ejemplos basado en mi proyecto, esdwuaralicé el juego de “El
Restaurante” donde los nifios debian realizar ciolees semejantes a las que ya habia
en la mesa. Es decir, sobre la mesa habia un ptatoada comensal, en total habia 7
comensales y de manera ordenada, cada nifio dabfalds vasos que hiciesen falta
para que cada comensal tuviese uno y solo uncseAdalizaron diferentes colecciones
con cuchillos, tenedores, cucharas, pan...

5.1 CONTEO COMO ESTRATEGIA DE ESTIMACION.

La definicion del verbo contar es muy amplia, pena definicion muy acertada a mi
parecer escontar es el resultado de tres acciones simultaneas swiare€oleccion de
objetos: enumerar los elementos de una coleccanmaoer la serie numeérica y asignar
correctamente a cada objeto de la coleccion, elbn®rde un término de la serie
numeérica. (Aguilar, 2010, pag. 256).

Este método se puede realizar de diversas mandéaasnas conocidas son; realizar una
coleccion y presentarla a los alumnos para que wayabrando cada elemento a la
misma vez que el docente va diciendo en voz altatetero que ocupa en dicha
coleccién. Esta forma también es muy pasiva yangquehos nifios y nifias evitan decir
el nimero incluso ni prestan atencién y esto, egrupo grande se puede escapar a la
vista del docente, lo que acarrearia un desnivel aprendizaje del grupo.

Otra situacion es hacer a los nifios, que sean leflogque designen el numero de una
coleccion de manera que tengan que pedir por @dostelementos necesarios para la
construccion de algo. Por ejemplo, pedimos a Idsesnque realicen una casita igual que
la que tenemos puesta en la mesa del profesor,nt@doldendra la plantilla de la casita

en su mesa, se podran levantar de su sitio, obiSlangasita que esta en la mesa del
docente, ir a su sitio y pedir por escrito las piega que necesita para construir la
misma casita, es decir, las pegatinas que neagsitada color e incluso de cada forma
si hubiese pegatinas triangulares, rectangulacasares.
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Este segundo método también se basa en el conssmnct, le da la oportunidad al
alumno de aprender por su propio sistema de asmbre el medio y este medio le
informa sobre si lo ha hecho bien, o lo ha hechb ma

En este sentido, los docentes deben preguntamsersice mas la pena, darles a los
alumnos todo el trabajo hecho e intentar motivadasmpre, o por el contrario,
esforzarse un poco méas el docente por buscar undméue sea mas participativo y
gue el propio proceso sea el que guie el apremrdildjalumno, en vez del maestro, que
su lugar seria en un segundo plano como consegu@gymas que como ayudante.

5.2 USO DE LOS NUMEROS CARDINALES REFERIDOS A
CANTIDADES MANEJABLES

Nos interesa saber como los nifios adquieren loga@®disuales y auditivos, es decir,
las designaciones orales y escritas de los nimeros.

La elaboracion de la serie numérica es bastanteiteia y suele comenzar desde los
dos afios de vida hasta el final del primer afio diec&cion Primaria, aunque como ya
sabemos en cada persona puede variar con resgestdemas.

Aunque los nifios comienzan recitando la cantineleentan sin ningun significado
cardinal. Tomando en consideracion las aportacideegigotsky sobre la relacion que
existe entre el pensamiento y el lenguaje, hay apmesiderar que el lenguaje ha de
interiorizarse primero para comenzar la construccié la idea de cardinal, de manera
gue la cardinalidad queda posteriormente integesdal conteo, lo que da lugar a una
enumeracion basada en la cardinalidad y no a utadeamecanizado.

Muchas de las investigaciones parten de la teogiaque el nifio aprende una

estructuracion del sistema verbal numérico a pddita base 10, pero esta teoria, se
esta presentando actualmente como dudosa. Sabemts serie numérica se construye
a trozos:

De 1-7, que para hallar el siguiente nUmero sdbenms afiadir uno mas.

Este seria el que mas nos interesaria para tribagala edad de tres afios y
posteriormente empezariamos con los demas numeeosegestableceran con la edad
gue vaya teniendo el nifio. De 8 al5, y de 15 a 30.

En esta seccion he de comentar que en la busqeedsta teoria, ha sido cuando he
conocido que los alumnos deberian salir de Eduedai@ntil con el conocimiento de
los cardinales hasta el namero treinta aproximadtamePero de nuevo, en la
realizacion de mis préacticas, los alumnos de cm@eis afios, podian contar hasta el
veinticinco pero no tenian el concepto de lo quesagnificaba, sélo lo poseian hasta el
namero diez.
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Esto pude comprobarlo mediante el juego que lézedsd la profesora, en una plantilla
donde se clavan los pinchos de colores, les pedigigcharan todos los pinchos que el
namero que ella les ensefiaba les pedia. Rara gém alumno puso once pinchos
incluso recuerdo que el cero les hacia dudar ydaam nifio clavé pinchos sin pensar
en su significado.

De nuevo, mi proyecto se hace mas motivador pgogdemos ver que la educacion de
los alumnos podria mejorar cambiando los métodas hpsta el dia de ayer, quizas
fueron efectivos, pero que a dia de hoy, han quedbdoletos y deben ser puestos en
revision.

6. FORMACION DEL PROFESORADO

Para intentar mejorar la calidad de la educaci@n Ige nifios reciben en los centros
escolares, debemos partir de la educacion que dehenlos profesores ya que a los
nifios no se les puede pedir que busquen por & sw@dios para mejorar su educacion.
Con esto me refiero a que un profesor debe formdsante toda la vida, que la

educacion estd en un constante cambio y que sia@stro considera que por tener un
puesto fijo ya ha acabado su trabajo, esta muwegqaio porque su trabajo requiere
compromiso con el alumnado. Un alumnado requierdodeavances a los que la

sociedad esté sometidos, que obviamente seran rstigtak incluso de un afo para

otro.

Un maestro, para realizar bien su trabajo a devemaor su propia cuenta, dando una
palmada o moviendo todo el cuerpo, es decir, ebtamebe existir, hay veces que la
motivacion hara que el maestro cambie radicalmsmtamoso” librillo” y otras veces
gue podra adornarlo o cambiarle ligeramente algiensus paginas. Sea como fuere ya
existiria un cambio, y eso es lo que buscamos.

Para que exista cambio, también deben existir sesua los que los profesionales
tengan acceso, aunque hay muchos recursos queaedigposicion de cualquiera que
tenga interés por cambiar, por innovar, tales cdibros, videos, etc. También debe
existir algo mas ladico, didactico, una escuelalaemue formarse con compafieros,
aprender unos de otros, realizar actividades eipegetc.

A la hora de hablar de educacién y de formaciénpdefiesorado, hemos de distinguir
dos grandes ensefianzas que los docentes debemosmardsmqueremos poseer las
competencias necesarias y de calidad si queremssmgefnar bien nuestra labor
educativa. Por ello, debemos distinguir erftmenacion cientifica, aquella entendida
como la necesidad de conocer bien lo que se engédifarmacion pedagogicadonde
ademas se nos plantea una necesidad como educddarémo ensefarlo. (Gutiérrez,
Palacios y Torrego, 2010).
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Nadie exige al profesorado esta formacion, por\alielvo a repetir que deberia quedar
en la conciencia de cada profesor el trabajo gabzeey que incluso, esa persona
reconoce que sus métodos ya se han quedado algoa@npero que quizas ya se vea
muy mayor para innovatr.

Se suele decir con casi todo en la vida, que elgrrpaso es reconocerlo, una vez que el
profesor/a sepa que su trabajo no da los misma#ades que el de otros compafieros,
ha de decidir por si solo cambiar sus métodos hzagacualquier cosa para que el
cambio sea efectivo.

Hoy en dia existen algunos cursos, no sé exactanggién los proporciona, pero la
maestra de mi primer afio de practicas si que los@sealizando para acercarse a las
matematicas constructivas, y a mi me parecio uga mauy interesante. Al preguntarle
qué debia hacer, me dijo que eran un grupo degmafe de Educacion Infantil y que
debian realizar proyectos, y luego organizarlosg wez realizados, debian redactarlos
y enviarlos a los profesores de dicho curso. Aderod recordar que por realizar
dicho curso le daban un incentivo pequefio, perenitivo en su sueldo.

Con todo esto, no comprendo por qué hoy en dia asuplofesionales no buscan un
cambio en su metodologia. Considero que el cemberih hacer sencillo este tipo de
cursos y motivar al profesorado para la realizaciérdichos cursos lo que conllevara
unos resultados muy favorables en la educacion déusanado.

Todo esto lo expreso en mi TFG porque me gustarieducir un cambio de

metodologia que estd muy en consonancia con aitasgé renovacion e innovacion
que debe existir en el dia a dia del maestro euigje para finalmente satisfacer las
necesidades de la sociedad y verse cada dia asomigas profesional.

7. ldeas principales y conclusiones.

Ideas principales:

La educaciéon se basa en formar al alumnado deaakra que estos individuos sean
personas cualificadas para afrontar el dia a diantieitoda su vida.

Desde el curriculo que establece @igetivos, Contenidos y Criterios de Evaluaciéh,
docente debe conseguir que todo ello se consigagaemas los tiempos cambian y las
formas de educar también deben seguir ese cambio.

En el afio en el que estudiaron por ejemplo misgsada ideologia era que ningun
alumno aprenderia nada que no le fuese ensefiagctagirente por el maestro en
cuestion y por tanto todo aquello que no se ledsgbensefiado, seria erroneo. A eso,
hoy dia se le denomina contrato didactico entreenliecy discente que era palpable en
las aulas por aquellos tiempos. Desde que las tigge®nes han admitido que
perfectamente un profesor se puede equivocar yusin@ aparte de corregir puede
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aportar sus ideas, haciendo asi el arte de enseéigmroco en nuestros dias pues
muchos docentes afirman aprender cada dia de wo@$ y obviamente sucede a la
inversa.

Dado que no existe un método Unico para aplicacdo®cimientos el docente, en mi
opinion, debe aplicar todos los que pueda e irdesespor conocer e incluso realizar y
proponer nuevas consideraciones a cualquier matprea se desee y colaborar y
participar en asambleas o grupos dedicados a Msstigaciones referidas a la
educacién y lo que es mas importante, transmiéirespiritu inquieto e innovador a su
alumnado.

Hemos visto el método constructivista y en qué ist&isconsidero que ha sido un gran
descubrimiento pues las actividades que se llevaaba de manera constructivista,
hacen que los alumnos desarrollen el espiritucorii innovador y que gracias a ello,
pueden realizar su propio aprendizaje, el cualrg@&@n mejor ya que lo hacen por
ellos mismos, es decir, utilizando los medios dlgs enismos proponen.

Este método como ya digo es muy bueno para apremdéematicas, pero una

desventaja que personalmente le encuentro es,eqasita mucho tiempo para llevarlo

a cabo. Normalmente, se hace en grupos pequefsgpalos nifios y niflas adquieran
los conocimientos sin que se produzcan errore® Eate que la actividad sea mas
larga pues se debe dividir en varios dias la maydei las veces, porque el docente
siempre debe estar pendiente de que se realiceectonente las actividades y debe
realizar preguntas a los alumnos durante el ddkade las actividades y por eso es
recomendable hacer dichas actividades en grupasepeg. Esto da lugar a que los
demas nifios y nifias que ese dia no participaneepreseso de aprendizaje, jueguen o
realicen otro trabajo mas facil, que no necesitladencion constante del docente.

Conclusiones:

Basandonos en este trabajo podemos decir que siesmgiebe mirar a un lado y a otro,
me refiero con esto a que hay que tener en cuefiazel dice el curriculo pero por otro
lado hay que buscar y rebuscar entre numerososeawgoe ofrecen sus experiencias
que son tan valiosas y gratificantes cuando seaplf nos damos cuenta que sucede lo
mismo que les sucedi6 a ellos hace afos y de #sscaprendemos muchisimo.

Para ver los resultados que se obtienen al invgrngasteriormente reproducir un
método, en este caso el constructivismo, que ladaido tanto a las matematicas en
educacion infantil, encontramos este trabajo quepewa dicho método con la teoria
que recoge el curriculo.

Es el espiritu innovador lo que mueve el mundo gsta profesion mas que en ninguna
hay que fomentarlo y desarrollarlo, haciendo questros alumnos se lo transmitan a la
siguiente generacion, que ese proceso tan masaitio quede en el olvido y que esas
obras de arte que salen al producirse nuevas sesdan conocidas por todos.
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Gracias a estas investigaciones en educacion detecsim o que hoy dia conocemos y
por ello, elegi yo esta profesion, porque gradiasta de ensefiar, surgen las demas
profesiones, porque sin maestros no sé como estdaraeria tal y como hoy lo
conocemosNo hay nada mejor que la satisfaccién de ensefigud cada uno sabe
puesto que en la mayoria de las ocasiones, ensef@aln® demas sin darnos cuenta y el
maestro es el que debe hacer de guia para quecnofs@dan esos aprendizajes tan
complejos en ocasiones que nos ofrece la vida misma
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Anexo 1

Mombre:

¢Cudntos hay? od u]l ichl

2 Cudntos perros hay? Escribe el nimero al lado y colorea los dibujos.

i?!% ([ O%° [@% (@ =

wwwedufichas.com
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Anexo 2









