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Resumen:

A lo largo de este trabajo se estudia tanto los conceptos de adquisiciéon y aprendizaje
de segundas lenguas por parte de autores como Krashen y Stern; como las diferentes teorias
relevantes a lo largo de la historia que hacen referencia al proceso de adquisiciéon de segundas
lenguas. Finalmente, se expone de una forma mas concreta la evoluciéon desde la hipétesis
clasica del andlisis contrastivo a la version mds innovadora propuesta por Eckman, la cual se

basa en el concepto tipolégico de diferencial de marcacion.

Palabras clave: Hipotesis del marcado tipolégico, marcado, analisis contrastivo, adquisicion y
aprendizaje.

Abstract:

Throughout this dissertation, the concepts of acquisition and learning of second
languages are studied by authors such as Krashen and Stern; as the different significant
theories throughout history that refer to the process of acquiring a second languages. To
conclude, it is exposed in detail the evolution from the classical contrastive analysis hypothesis
to the innovative Eckman’s contrastive analysis hypothesis based on the typological concept

of markedness differential.

Key words: Markedness differential hypothesis, markedness, contrastive analysis, acquisition
and learning.
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1. Introduccién.
Este trabajo tiene como proposito llevar a cabo el analisis descriptivo de diversas teorias

lingUisticas acerca de la adquisicion o aprendizaje de segundas lenguas.

Para ello, como se ver4 mas adelante, se han propuesto diversos apartados en los que
tratar temas como la aclaracion de conceptos, exposicion de teorias de adquisicion relevantes a
lo largo de la historia y finalmente, la exposicion de los dos principales objetos de estudio de

este trabajo.

El interés personal por este ambito de estudio se debe a la importancia que actualmente
tiene el aprendizaje de segundas lenguas para lograr la comunicacion con otros hablantes con

el objetivo de viajar, comunicarnos o incluso buscar trabajo.

2. Objetivos y metodologia.
En el presente trabajo se pretenden buscar diversos objetivos a través de una
investigacion contrastada bibliograficamente a partir de las teorias expuestas de varios

investigadores que tratan el tema de adquisicion de segundas lenguas.

Por un lado, se propone un apartado inicial en el que se tata el estudio de autores como
Krashen y Stern, que estudian en su obra el término de “adquisicion” y “aprendizaje” que

muchas veces produce una controversia en algunos investigadores.

Por otro lado, se ha expuesto brevemente un recorrido histérico de los movimientos de
diversas teorias del proceso de adquisicion de segundas lenguas que han sido relevantes para

futuras investigaciones de sus contemporaneos.

Finalmente, en los ultimos apartados del estudio se ha expuesto la hipotesis del anélisis
contrastivo y, posteriormente, la hipétesis del marcado tipoldgico de Eckman. La hipotesis del
analisis contrastivo va a ser crucial para lograr entender la propuesta posterior de Eckman ya
que servira como base. Eckman realmente logra mejorar el analisis contrastivo ya que detecta
gue no solo es relevante la importancia del error, sino que, ademas, esto puede predecirse y

ademas graduarlo con la marcacién tipologica.

La metodologia aplicada para lograr los objetivos expuestos previamente consiste en la
lectura de las aportaciones de Krashen, Stern, Eckman, junto otras investigaciones, con el fin

de hacer una exposicion clara y contrastada de los contenidos expuestos en el marco teérico.



3. Marco teorico
A lo largo de este punto se expondra con el contenido del presente estudio indicado en

los puntos anteriores. Para ello, se ha organizado en diferentes apartados.

3.1. Ensefianza de lenguas.
La ensefianza de lenguas es de gran importancia en el panorama actual de ensefianza ya

que vivimos en un mundo conectado, por tanto, no es de extrafiar que dicho aprendizaje se

fundamental para lograr comunicarnos y, al mismo tiempo, aprender una nueva cultura.

El concepto de cultura en la lengua ha sido discutido por varios profesionales, asimismo,
en el articulo “lengua en la cultura y cultura en la lengua: la publicidad como herramienta
didactica en la clase de E/LE ” de Sara Robles Avila, se dedica un apartado en el que hace una
diferenciacion detallada sobre este concepto. Atendiendo a dicho articulo, por lo tanto, la
cultura en la lengua guardaria relacion con el empleo de unos determinados esquemas
lingtisticos, formas o estructuras que manifiestan unos rasgos culturales especificos (Robles
Avila, 2002: 721). El idioma espafiol es un ejemplo claro de esto ya que existe una diferencia
entre el espafiol hablado en la peninsula con las férmulas de tratamiento de tercera persona

respecto al hablado en Hispanoamérica.

Sin embargo, este fin de aprendizaje de una nueva cultura no es el fin principal de
muchos aprendientes de segundas lenguas, ya que como vemos en el articulo de Rafael
Rodriguez-Ponga: “muchos alumnos se interesan por conocer la lengua, como instrumento de
comunicacion, pero no por la cultura que se expresa en ella. Aqui vemos que los alumnos
espafoles de inglés o francés quieren saber el idioma por razones préacticas, generalmente, no
porque estén interesados en conocer la obra de Shakespeare o Moliére” (Rodriguez-Ponga,
2012: 136).

3.2. Estudio de los conceptos adquisicion, aprendizaje e interlengua.

En esta empresa de aprendizaje de segundas lenguas han sido multitud de estudios los
que han intentado mejorar o describir la manera adecuada en la que un aprendiente asimila un
idioma. Esto ha traido a colacion varias problematicas, como la necesidad de delimitar barreras

en conceptos como lo son el de aprendizaje y adquisicion.

Algunos estudios relacionan el concepto de adquisicion al proceso que hace el hablante
desde que nace, esta tiene una serie de caracteristicas concretas, pero especialmente es la que
el hablante prefiere para la comunicacién. En esta lengua el hablante es competente oralmente

y tiene como objetivo el perfeccionamiento de habilidades comunicativas. Por lo contrario, la
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adquisicion de segundas lenguas tiene como objetivo la adquisicion de la competencia
comunicativa lo mas cercana posible a la de la lengua materna y, para esto, es necesario el uso
de estrategias y metodologias especificas como las que veremos mas adelante. Sin embargo, en
algunos casos, también se puede hablar de la adquisicion de una segunda lengua en aquellos
escenarios en los que el hablante vive una situacion de inmersion similar a la de la lengua
materna. Esto puede ocurrir en casos en los que el hablante pasa largas temporadas de inmersién

en una zona geografica concreta de habla extranjera.

4.2.1. Conceptos de adquisicion y aprendizaje de Krashen
Uno de los mas reconocidos en este ambito son los diversos estudios del linguista

Stephen Krashen. Este autor se preocupd una larga parte de su vida en estudiar e investigar
acerca de la adquisicion de las segundas lenguas, entre otros. Ademas, fue quien establecié una
primera division entre los conceptos entre adquisicién y aprendizaje como veremos mas
adelante. Estas teorias han sido rebatidas en recientes estudios por otros investigadores debido

a la ausencia de matices.

Haciendo referencia al modelo de input *de Krashen, es necesario decir que se concentra
en cinco hipotesis diferentes. Las hipétesis serian las siguientes:

Distincion entre adquisicion y aprendizaje.
Input.
Monitor.

Orden natural.

o ~ w0 D

Filtro afectivo.

Cada una de estas teorias, a pesar de pertenecer a un mismo conjunto, se valoran de
forma independiente. Actualmente, algunas de estas hipétesis no se consideran aptas y por lo

tanto habria que modificaras o actualizarlas.

En la teoria del monitor, Krashen se centra en la adquisicién de las segundas lenguas,
especialmente en adultos. En esta hipotesis habla de dos sistemas independientes e
interrelacionados para desarrollar la capacidad de segundas lenguas: por un lado, el aprendizaje
del lenguaje consciente y, por otro, la adquisicion de lenguaje subconsciente; este ultimo, segun

Krashen, jugaria un papel muy importante en el proceso. (Krashen, 1981: 12)

1 En algunas ocasiones también se encuentra referida como el modelo del monitor ya que la hipétesis
del monitor es la mas famosa, sin embargo, esto no seria acertado del todo, ya que el propio Krashen
especifica que la hipétesis del input es la més importante de las cinco que conforman su modelo.



Sin embargo, en un capitulo titulado “uso del monitor” propone las condiciones 6ptimas
que se deben de producir en un aprendiente de segunda lengua para que se produzca el uso
correcto del monitor. Sin embargo, el propio Krashen indicara en su estudio que cumplir esto

ocurre de una manera artificial:

1. Successful Monitor users edit their second language output when it does not
interfere with communication.

2. Thisediting results in variable performance, that is, we see different types and
amounts of errors under different conditions. Monitoring generally improves
accuracy levels, and as we have noted above, under edited conditions, where
attention is on form, we no longer see the child's "natural™ difficulty order.

3. Monitor users show an overt concern with "correct"” language, and regard their

unmonitored speech and writing as “careless".
(Krashen, 1981: 12)

Tras esto, propone tres tipos de “usuarios” del monitor, y los nombra como “the

optimal”, “the overuser” y, finalmente, “the underuser”.

Table 1. Individual wvariation in Monitor use

Monitor user Spoken style Uses conscious rules? Personality type
Optimal -Hesitant Yes

Overuser +Hesitant Yes Self-conscious
Underuser -Hesitant No* Outgoing

Figura 1. Extraida de Acquisition and learning, Krashen (1981:18)

Como podemos ver en la tabla extraida del estudio realizado por Krashen, los primeros
estudiantes tendran mayor fluidez en la comunicacion y un uso consciente de reglas
gramaticales. El segundo grupo lo asociard a un aprendiente obsesionado con la aplicacion
correcta de las reglas y por tanto esto influira a la hora de comunicarse ya que tendré que hacer
un ejercicio mental forzado. Finalmente, el Gltimo grupo lo asocia con un usuario inmigrante el
cual tendrd como objetivo principal la comunicacion en un idioma no nativo con poca

consciencia del uso de reglas gramaticales.

Haciendo referencia de la hipétesis sobre la distincion entre adquisicion y aprendizaje,
recogemos la catalogacion que hace este autor sobre cada uno de ellos. En su estudio, dice que
ambas son sistemas independientes y diferenciados en el proceso de apropiacion de una segunda

lengua. Por lo tanto, podemos recoger que la adquisicion cosiste en un proceso subconsciente



del hablante, lo mismo que ocurriria en los hablantes inmigrantes; y, por otro lado, el

aprendizaje seria aquel proceso del hablante que ejecutaria de forma consciente.

Como vemos, Krashen hace un estudio algo determinante de estos estudios como si no
hubiera margen de interrelacion entre ambos, en este momento muchos estudios relacionados
con la psicolingtistica demuestran que la adquisicion y el aprendizaje no es un proceso parcial,

sino mas bien un estudio interdisciplinar y conjunto.

Por lo tanto, la ensefianza de segundas lenguas podria considerarse un proceso
multimodal por el cual un estudiante adquiere una lengua por aquella via por la que se siente
mas comodo. En todo esto la cuestidn es que el modelo de adquisicion o aprendizaje que se le
dé a un alumno ponga en el eje la comunicacion, pero también de espacio a la reflexion formal
de la lengua. Una falacia seria pensar que el alumno va al aula con el objetivo de comunicarse
ya que el aula es realmente un espacio de aprendizaje, no de comunicacion. Lo que se deberia
de fomentar en el aprendizaje es la comunicacion fuera del aula y el uso constante de la lengua

que se pretende aprender.

4.2.2. Conceptos de adquisicion y aprendizaje de Stern?
Otros estudios como el de Stern también hablan sobre el complejo proceso de la

adquisicion y ensefianza de una segunda lengua. De una forma general, relacionan la
adquisicién de una segunda lengua con los diversos factores afectivos y motivacionales. Este

modelo “es un fenomeno complejo y multidimensional que depende de una serie de variables”
(Mayor, 1994: 31).

En su libro Fundamental concepts of language teaching en el prépio indice ya vemos
una organizacion que clasifica aquellos concpetos que influyen en este proceso de adquisicién
y ensefianza de una segunda lengua como lo son el concepto de lengua, sociedad, aprendizaje

y ensefianza.

2 H H Stern fue jefe del Centro de Idiomas Modernos en el Instituto de Estudios de Educacién de Ontario
de 1998 a 1981 y Profesor Emérito en el Departamento de Curriculo del mismo Instituto de 1981 a 1987.
Es autor de Issues and Options in Language Teaching y Fundamental Concepts of Language Teaching
publicado por Oxford University Press.



4.2.3. El papel de la interlengua en el proceso de adquisicion y aprendizaje de una

segunda lengua.

Habiendo tratado los puntos anteriores es necesario hablar del papel de la interlengua
en el proceso de adquisicion de una segunda lengua. El papel de la interlengua ha sido muy

estudiado a lo largo de estos ultimos afos por diversos investigadores.

Para empezar, es importante lograr una definicién clara de lo que nos referimos
cuando hablamos de interlengua. Como podemos leer en el estudio de Pablo Deza Blanco,
Ellis (1997) habla del concepto de interlengua e la siguiente manera: “L2 learners construct
a linguistic system that draws, in part, on the learner 's LI but is also different from it and
also from the target language” (Deza Blanco, 2009: 337). Esta definicion se asemeja a la
que encontramos en el libro La transferencia linguistica: perspectivas actuales en la cual
se nos dice que es “un sistema linguistico diferente e independiente tanto de la L1 como de

la L2 pero relacionado con ambas a traves de la percepcion del aptrendiz” (Alonso Alonso,

2020: 13).

Este concepto ya fue tratado por investigadores como Nemser (1971) o Corder
(1981) con otra terminologia, el primero lo trata como sistema aproximativo y el segundo
competencia transicional. La base de esto reside en que Corder asume que la lengua del
aprendiz es direccional y Nemser ignora la existencia de la fosilizacién. Sin embargo, fue
Selinker quien finalmente le dio fundamento tedrico a esta hipotesis y articulé los principios
de la interlengua (Alonso Alonso, 2020: 13).

Como deciamos, la interlengua adquiere una serie de caracteristicas como por
ejemplo la creacion de nuevas formas que no existen ni en la lengua materna ni en la meta;
ademas, podemos hablar de ambigiiedad ya que en muchas ocasiones el aprendiz reproduce

cosas inteligibles. (Alonso Alonso, 2020: 14)

El descrubrimiento de la interlengua ha ayudado para entender y profundizar en el
area de la transferencia que hacemos de un idima a otro a la hora de aprender un nuevo
idioma.

3.3. Recorrido historico de las distintas teorias de la ensefianza de lenguas.

La busqueda de una buena metodologia enfocada a la ensefianza de segundas

lenguas por diversos linglistas y tedricos ha llevado a poder explicar actualmente la

evolucion de dichas metodologias y cémo el contexto de estas ha influido en su
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configuracién. Muchas de ellas han sido clave en la mejora de sus posteriores hasta tal punto
que en la actualidad algunas ya se cuestionan en algunos aspectos.

El motivito principal de este punto es la de realizar un recorrido historico de las
diversas teorias para lograr entender de una forma méas completa el nacimiento de la teoria
fundamental de este trabajo, el analisis contrastivo y su derivacion posterior a la hipotesis

del analisis contrastivo de Eckman.

4.3.1. Método gramaética traduccion.

En el siglo XVIII en Prusia encontramos el método gramatica-traduccion el cual se basa
principalmente en la ensefianza de lenguas clasicas. Este método conquistd la ensefianza de
idiomas desde 1790 hasta practicamente 1950 tanto en Europa como en américa (Bonilla
Carvajal, 2013: 246)

El procedimiento se basa en la explicacion detallada de reglas gramaticales por parte del
profesor y la “memorizacion de reglas gramaticales y listas de vocabulario” (Bonilla Carvajal,

2013: 243) por parte de los estudiantes.

Este método ha sido fuertemente criticado a lo largo del tiempo por diversos tedricos
como Kelly (1969), Freeman (2000) o Stern (1983), entre otros. El motivo principal ha sido la
imposibilidad de esta teoria a la hora de lograr habilidad en la destreza oral. En oposicion, en
el articulo citado anteriormente del doctor Andrés Bonilla (2013), replantea las diversas
creencias infundadas sobre este método y expone el conecto en el que este método no tiene

como objetivo la comunicacion en dicha lengua sino un objetivo més histérico.

4.3.2. Movimiento de reforma.

En busca de dar solucion a problemas sociales®, surge en el siglo XIX el movimiento de
reforma. Este no era otra cosa que la ensefianza de una lengua meta a estudiantes de diferente
lengua materna. Teniendo en cuenta que la L1 era diferente en cada aprendiente, no es de

extrafiar que el punto fuerte de esta parta de la destreza linguistica.

% El movimiento de reforma originariamente surge para dar solucion en la ensefianza de una lengua meta
a extranjeros inmigrantes. El objetivo principal e estos aprendientes seria el de comunicarse en un nuevo
pais desconocido para encontrar trabajo e insertarse.
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Este movimiento cientifico refleja los inicios de la linglistica aplicada ya que a
diferencia del método de gramaética-traduccion, los especialistas fundamentos tedricos. La base

de este método son las siguientes:

a) Primacia concedida a la lengua hablada y a las destrezas linguisticas orales en
general,

b) los alumnos han de escuchar la lengua primero antes de que les sea presentada de
forma escrita;

c) el léxico debe presentarse en oraciones, y estas dentro de contextos significativos
y no de forma aislada, como si fuesen elementos desconectados;

d) las reglas gramaticales solo deben ensefiarse después de que el estudiante haya
practicado los puntos gramaticales en un contexto, es decir, de forma inductiva; y

e) se ha de evitar la traduccidn, aunque si es posible utilizar la lengua materna para
explicar el significado de palabras nuevas o comprobar que el estudiante ha

entendido.

(Palacios Martinez et al. 2019)
4.3.3. Método directo.

A finales del siglo X1X nace el método directo en contraposicion del método gramatica

traduccidn y su inactividad en la intencién comunicativa.

La base de este método es evitar la traduccion, por lo tanto, el modelo de ensefianza
parte de la reflexion de la lengua meta en un contexto de situaciones de la vida cotidiana o
determinados temas especificos como, por ejemplo: el tiempo, los animales... Este método

intenta imitar la adquisicion de la lengua materna.

4.3.4. Enfoque oral.

El enfoque oral es definido por Clarens como “una filosofia de trabajo que tiene como
finalidad la adquisicion de la competencia comunicativa desde una vertiente exclusivamente
oral de la lengua extranjera objeto de estudio [...] Todas las actividades y tareas propuestas se

realizaran Unica y exclusivamente usando la lengua meta” (Clarens, 2017: 6)

4 En algunos articulos llamado método natural.
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Este enfoque esta influido por el método directo lo que diferencia uno del otro es la base
tedrica, ya que el enfoque oral establece una clasificacion de aquello que se va a ensefiar en el

aula.

4.3.5. Enfoque audiolingue.

Durante los afios 30 y 50, el enfoque audiolinglie o audiolingual ha tenido gran auge
sobre todo en Estados Unidos. Se influye en el estructuralismo y la teoria de la descripcion de
Bloomfield (1933). El proceder principal de este enfoque es lograr una buena comprension y

comunicacion oral principalmente dejando en un segundo plano la lectura y la escritura.
Sus caracteristicas fundamentales son las siguientes:

a) Teoriade lalengua. La lengua es un sistema de estructuras gobernado por reglas
y organizado jerarquicamente.

b) Teoria del aprendizaje. Se insiste en la formacién de habitos como base del
aprendizaje y en el hecho de que la practica de las destrezas orales debe preceder
a las escritas.

c) Objetivos. Para lograr un dominio de la lengua como el del hablante nativo, las
estructuras linguisticas (sonidos, morfemas, etc.) han de presentarse de forma
controlada.

d) programa. Presentacion controlada y graduada de elementos linglisticos
fonoldgicos, morfolégicos, sintacticos y léxicos, recurriendo al analisis
contrastivo entre la lengua materna y la segunda lengua.

e) Actividades. Memorizacién de dialogos y ejercicios de repeticion.

f) Papel del alumno. Al alumno se le adiestra para producir el comportamiento
esperado.

g) Papel del profesor. El docente actiia como modelo a imitar por parte del alumno
y controla en todo momento la direccion y el ritmo de la ensefianza.

h) Materiales didacticos. Estos han de estar orientados hacia el profesor, que podra

utilizar cintas de audio y medios visuales.

(Palacios Martinez et al. 2019)

Este método esta relacionado con “la Segunda Guerra Mundial, ya que el ejército
americano necesitaba disponer de hablante de varias lenguas extranjeras en poco espacio

de tiempo. De esta forma, se buscd urgentemente un método rapido y seguro para la
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adquisicion de las lenguas y, para ello, se contrataron linglistas e informantes nativos”
(Alcalde Mato, 2011: 14).

4.3.6. Paradigma comunicativo.
Esta metodologia nace en los afios 70 como reaccidn a enfoques basados en la gramatica.

El paradigma comunicativo se basa en teorias funcionalistas, sociolinguistas y pragmaticas, por
lo tanto, podria decirse que se incorpora una base cientifica mas estable. El objetivo principal
es conseguir una competencia comunicativa competente en el hablante y para lograr esto en las

clases el alumno va a tener mayor protagonismo frente otras metodologias.
Johnson (1982) hace un resumen de los principios basicos de esta metodologia:

a) atencion a un uso del lenguaje apropiado a la situacion concreta;

b) énfasis en el mensaje;

c) intento real de simular procesos psicolinguisticos;

d) importancia prestada a aquellas destrezas que supongan correr riesgos en el uso
de la lengua; y, por altimo,

e) desarrollo de técnicas de préctica de produccion libre.

(Palacios Martinez et al. 2019)

3.4. Andlisis contrastivo.

El analisis contrastivo es una corriente perteneciente a la linguistica aplicada que se
desarrollo entre los afios 50 y 70 del siglo XX, con la publicacion de las obras de los autores
Fries (1945), Weinreich (1953) y Lado (1957). En sus origenes, el marco de estudio
proporcionado por el Analisis Contrastivo, tuvo objetivos pedagdgicos. Lado en su libro
sintetiza las ideas que hasta ese momento se habian apuntado y desarrolla la metodologia de

esta teoria.

Segun la hipdtesis del Andlisis Contrastivo, todos los errores producidos por los
alumnos de una segunda lengua se pueden predecir si previamente se identifican las diferencias
entre la lengua meta y la lengua primera del aprendiente, puesto que se parte de la base de que
tales errores aparecen como resultado de las interferencias de la lengua materna en el

aprendizaje de la nueva lengua.

Siguiendo con la anterior argumentacién, tal como afirma Baralo (Baralo, 2018: 36) los

investigadores del analisis contrastivo dan por hecho dos supuestos basicos:

14



1. Que el aprendizaje se produce por una transferencia de héabitos de la lengua
materna (LM) a la lengua extranjera,

2. Que la transferencia serd positiva en todos los casos en que las estructuras de la
lengua materna con las de la lengua que se aprende, mientras que sera negativa si

hay diferencias entre los dos sistemas.

En el aspecto linguistico, el analisis contrastivo se basaba en el estructuralismo y seguia los

siguientes pasos:

1. Descripcién formal de las lenguas en cuestion.

2. Seleccidn de las areas objeto de comparacion.

3. Comparacion de las diferencias y las semejanzas.
4. Prediccion de los posibles errores.

Desde una perspectiva psicolinguistica, se fundamentaba en los principios del
conductismo y su teoria de aprendizaje por asociacion del estimulo, respuesta, refuerzo y habito.
Todas estas ideas tuvieron una repercusion directa en la didactica, tanto en las practicas y
actuaciones en el aula como en la produccion de materiales de ensefianza: el error se concebia
como algo que prevenir a toda costa, dado que puede generar habitos incorrectos. El analisis
contrastivo recibio fuertes criticas durante los afios 70 tras comprobarse que, a pesar de intentar
revalidarlo por medio de un conjunto de investigaciones empiricas, tedricas y practicas, estas

Unicamente demostraban que muchos de los errores pronosticados no aparecian.

Las propuestas de las nuevas corrientes en lingiistica, psicolingiistica y sociolinguistica
ponian serios reparos a los planteamientos del Anélisis Contrastivo y los métodos de ensefianza

gue se apoyaban en esta metodologia no conseguian evitar errores.

A la vista de estos resultados, la corriente de investigacion del Anélisis de Errores surgié
durante los afios 70 como una evolucién del Andlisis Contrastivo. Este modelo, sustentado por
los planteamientos tedricos de la linglistica chomskiana y de las teorias cognitivas y mentalistas
del aprendizaje, se erigié en nuevo modelo de investigacién de la adquisicion de L2 y de LE
(Baralo, 2018: 37). EI AE pretendia estudiar y analizar los errores cometidos por los
aprendientes de segundas lenguas para intentar identificar sus causas y las estrategias que los
alumnos utilizan en el proceso de aprendizaje. EI AE de las producciones de los alumnos de LE

puso de manifiesto (Baralo, 2018: 37):
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— Que muchos de los errores no se debian a un proceso de transferencia negativa de
la lengua materna.
— Que habia un porcentaje importante de errores que no se podian atribuir a procesos

de transferencia.

A diferencia del AC, el AE adopt6 un método de analisis que se centraba en el estudio
de las producciones reales de los aprendientes, y no en la comparacién de la lengua materna y
la lengua meta. Tomando como punto de partida estas producciones, en general, se siguen los
siguientes pasos recomendados en (Corder, 1981):

1. Identificacion de los errores en su contexto.

2. Clasificacion y descripcion.

3. Explicacion de su origen, buscando los mecanismos o estrategias psicolingiisticas y

las fuentes de cada error: en este punto entra la posible interferencia de la lengua

materna, como una estrategia mas.

4. Evaluacion de la gravedad del error y basqueda de una posible terapia.

A partir de estos estudios, se observo que los errores reflejaban estrategias universales
de aprendizaje, hecho que condujo a la aportacion mas importante de la corriente de AE: el
cambio de vision del error. Los errores se empezaron a considerar un factor Gtil porque
constituian un paso ineludible hacia la apropiacion de la nueva lengua y eran valorados como
indices de los estadios que el aprendiente atraviesa durante el
proceso de aprendizaje. Desde un punto vista psicolinglistico esta corriente se apoyaba en las
investigaciones llevadas a cabo en los trabajos de Chomsky (1965) sobre la adquisicion de la
lengua materna. Siguiendo sus planteamientos, se esperaba un proceso parecido en la
adquisicioén de la segunda lengua. A finales de los afios 70 del siglo XX, el AE evoluciond hacia
los estudios de la interlengua y la adquisicion de segundas lenguas. De lo expuesto
anteriormente se deduce que la L1 del alumno es un factor importante en ASL. No obstante, no
es ni el Unico ni el més relevante. La L1 es una fuente de conocimiento a la cual los alumnos
recurren para asimilar los datos linguisticos de la L2. Quizé el aspecto mas negativo del AC era
la creencia de que la influencia de la L1 en el aprendizaje de la L2 era totalmente desfavorable.
Si se considera la ASL como un proceso en constante evolucion, entonces la L1 puede
concebirse como un factor que contribuye a este desarrollo y que, a medida que pasa el tiempo,

va ocupando un lugar mas secundario.
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3.5. Hipotesis del marcado tipologico.

La hipétesis del marcado tipoldgico surge a consecuencia de los errores y las criticas
surgidas de muchos estudios en los que la hipdtesis del anélisis contrastivo no lograba acertar

todas las predicciones de las diferencias entre la lengua origen y la lengua meta.

En la Hipdtesis del Diferencial de Marcadez®, Eckman (1987) vuelve sobre el
analisis contrastivo y su capacidad predictiva; no obstante, incorpora al analisis un nuevo
elemento, la nocion de marcadez; es decir, el grado en el cual la existencia de un elemento
en una lengua implica la existencia de otro. Esta importante contribucion permitiria afinar
la capacidad predictiva del analisis contrastivo al estrechar la investigacién, enfocandola
hacia aquellos elementos de la L2 que por su grado de marcadez pudieran representar
mayor o menor dificultad para el aprendizaje.

(Gonzalez & Algara, 2010: 40)

Ademas, es necesario afiadir que la hipotesis de andlisis contrastivo plantea dos
problemas: (1) no se han corroborado las predicciones (Hammerly, 1982) y (2) El origen de los

grandes problemas son los puntos en comdn.

Debido a esto, Eckman propone afiadir a la hip6tesis del analisis contrastivo los
marcadores universales, esto consigue no solo corregir la hipotesis creada por Lado (1957) sino
que, ademas, logra establecer el grado relativo de dificultad de aquellas diferencias

seleccionadas entre ambas lenguas.

Por lo tanto, siguiendo la definicion que propone Eckman podriamos decir que un
elemento es mas marcado cuando establece una relacion en la que: “A phenomenon A in some
languages is more marked than B if the presence of A in a language implies the presence of B;
but the presence of B does not imply the presence of A” ® (Eckman, 2013: 293)

Para entender el concepto de marcacion, es necesario remontarnos a los origenes de este
término. Como vemos en el tratado fundamental del Circulo de Praga, en los Principios de
Fonologia de Nicolai T. ya se encontraba formulado lo que podria ser el principio general de la

definicion del marcado:

> Gonzalez y Algara usan el neologismo como marcadez como traduccién del original inglés
Markedness. Conservo esa opcion en este caso, por tratarse de una cita literal. No obstante, en otros
momentos optaré por marcacion, que sin duda es una traduccion mas apropiada.

® Traduccion propia: “Un fenémeno A en algunas lenguas es mas marcado que B si la presencia de A
en la lengua implica la presencia de b; pero la presencia de B no implica la presencia de A”.
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Les oppositions privatives sont celles dans lesquelles un des termes de I'opposition est
caractérisé par l'existence d'une marque, l'autre par I'absence de cette marque: par ex.
«sonore»-«sourd», «Nasalisé»—«non nasalisé» [...]. Le terme de I'opposition
caractérisé par la présence de la marque s'appellera «terme mar qué» et celui qui est

caractérisé par I'absence de la marque «terme non marqué». ’
(Nicolai, 1973, como se cit6 en Marquant, 2016)

Siguiendo el estudio de Rosa Alonso, el concepto de marcado también es utilizado por
Kellerman (1983), el cual fue quien “lo introdujo en el area de adquisicion de lenguas” (Alonso
Alonso, 2020: 14), ya que tiene su base en la teoria de Chomsky que parte de las reglas centrales
y periféricas. Chomsky, cataloga las reglas centrales como no marcadas y las periféricas
marcadas (Alonso Alonso, 2020: 15).

Prosiguiendo con la terminologia del marcado, como estudi6 Hugo Marquiant
(Marquant, 2016: 118), después de Jakobson (1941) otros linglistas han utilizado la marca
funcional, sin embargo, fue el quien confiri6 una dimension superior al conferirle una
interpretacion més amplia y de aplicacion méas general. Asimismo, Isabel Pereira también

sefiala a Jakobson como precursor de esta teoria. (Pereira Rodriguez, 1997: 89).

Una vez estudiado el concepto de marcacion, es necesario seguir estudiando otro punto
a tratar sobre la teoria de Eckman. El autor de la hipétesis del marcado tipoldgico establece
unos criterios que serviran para detectar sin las diferencias entre las lenguas podran ser

detectadas:

a) Those areas of the TL that differ from the NL and are more marked than the NL
will be difficult.

b) The relative degree of difficulty of the areas of the TL that are more marked than

the NL will correspond to the relative degree of markedness.

¢) Those areas of the TL that are different from the NL, but are not more marked

than the NL will not be difficult.

(Eckman, 1985: 12)

" Traduccioén propia: Las oposiciones privativas son aquellas en las cuales uno de los términos de la
oposicién es caracterizado por la existencia de una marca, la otra por la ausencia de esta marca: por
ejemplo, sonoro-sordo, nasalizado-no nasalizado [ ...]. El término de la oposicién caracterizado por la
presencia de la marca se llamara ‘término marcado' y aquel que se caracteriza por la ausencia de
marca 'término no marcado'.
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A pesar de encontrar en su mayoria investigaciones en el area de la fonologia, Eckman
(1989), para justificar su hipétesis y demostrar que no solo es aplicable al &rea de la fonética,
expone con éxito tres ejemplos que hacen referencia al area de la fonologia, morfologia y

sintaxis.

En el primero de ellos se expone el contraste sordo y sonoro de las dos obstruyentes del
inglés el aleman. Segun Eckman, si aplicamos la hipotesis del Analisis Contrastivo,
primeramente, vemos una dificultad con la distribucion ya que, a pesar de que los ingleses
tienen sordas y sonoras en cualquier posicion de palabra, en el caso del aleman vemos como
Unicamente las sordas pueden ocupar la parte final de palabra, y las sonoras la parte inicial y
media. Aparentemente, a los ingleses no le creara problema evitar las sordas, sin embargo, los
alemanes deberan perder un habito ya fijado. Por lo tanto, siguiendo la HAC, seran los ingleses
quienes tengan mayor dificultad en aprender esta lengua ya que tendrian que aprender la regla
que convierte las obstruyentes sonoras en soras en posicion final. Segin Eckman, estas
predicciones son erréneas. Sin embargo, la hipotesis del marcado tipologico si daria cuenta de

lo hechos reales porgue, como hemos dicho anteriormente, se basa en la nocion de implicacion.

Por lo tanto, en la distribucion de obstruyentes sordas / sonoras del inglés y aleman, para
el inglés seria mas marcado y para el aleman menos marcado, ya que, aplicando la definicion
de marcacion: la presencia de contraste en posicion final (A) implica que existe en mediay final
(B), pero B, no implica la de (A). Por lo tanto, los ingleses que aprendan aleman no tendrén
problema porque la distribucion de obstruyentes en aleman es menos marcada; por lo contrario,
los alemanes que aprendan inglés tendran mayores problemas ya que deberan aprender a hacer

contrastes entre sordo / sonoro en posicion final de palabra. (Eckman, 1977)

Inglés Posicion vocalica

Sordas

Sonoras

Figura 2. Autoria propia

Aleman Posicion vocalica

Sordas

Sonoras

Figura 3. Autoria propia

En el nivel sintactico, Eckman aplica la jerarquia de formacién de relativas que

proponen Keenan y Comrie (1972).
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Ademas de Eckman, otros investigadores como Rutherford (1982) utilizan la hipotesis

del marcado diferencial para explicar el orden de la adquisicion de segundas lenguas.

A pesar de conseguir un gran avance al incluir el marcador a la hipotesis del analisis
contrastivo, en 1985 Eckman vuelve a replantear la teoria del marcado tipolégico, ya que sufrié
duras criticas por parte de otros autores, quienes consideran que se deberian afiadir predicciones
mas especificas sobre el fendmeno de la transferencia, explicar las circunstancias de cuando se
transfieren estructuras marcadas y no marcadas y definir de qué modo se manifiesta lo que se
considera “dificil” (Maria Chireac, 2010: 152-153). Es decir, no solo seria suficiente con indicar
el nivel de marcacion de dificultad, sino que ademas se deberia de indicar el momento en el que

estas estructuras se transfieren.

6. Conclusiones.

En conclusion, cabe sefialar que, en este trabajo, hemos podido acercarnos al estudio de
la ensefianza de segundas lenguas a través de un recorrido bibliogréafico que nos ha permitido

estudiar varios ambitos de esta materia.

Igualmente, no puede caer en el olvido que la hipétesis del analisis contrastivo ha
marcado un punto de inflexion en el estudio de las teorias de adquisicion de segundas lenguas
y que, por tanto, haya influido a otras posteriores como hemos visto en la hip6tesis del marcado
tipoldgico de Eckman.

Por el contrario, debemos sefialar que esta primera propuesta de Eckman aun plantea
algunos puntos a tratar ya que, como hemos visto, muchos autores lo han cuestionado teniendo

en cuenta que es necesario afadir ciertos aspectos.

Por altimo, debemos sefialar la importancia del acercamiento a este tipo de estudios ya
gue no solo nos ayuda a aplicar ciertas teorias en las aulas, sino que ademas nos ayuda a
entender y tener un contexto histérico de la situacion de los estudiantes en cada momento del

desarrollo de dichas teorias.
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