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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Méster se ha realizado con la intencion de promover
entre docentes y centros educativos la posibilidad de ensefiar gramatica desde una
perspectiva innovadora en la que los alumnos puedan implicarse para adquirir unos
contenidos significativos. En primer lugar, se ha realizado una revision bibliogréfica a lo
largo de la historia de la ensefianza gramatical y las diferentes técnicas empleadas,
discutiendo durante el discurso cual se ha considerado la mas adecuada. En segundo lugar,
se ha elaborado una unidad didactica destinada a quinto curso de Educacion Primaria,
pues se estima que ya en el tercer ciclo es fundamental que el alumnado domine a la
perfeccion las nociones basicas gramaticales en la produccion de textos orales y escritos.
Finalmente, como proposito principal se espera que esta propuesta resulte una

herramienta util para los docentes de lengua espafiola en las aulas.

Palabras clave: gramatica, ensefianza, metodologia, aprendizaje.

Abstract

This Final Master’s Work from has been realised with the porpose of promoting
to different schools and teachers the possibility of teaching gramar since a new
perspective where the students can get involved to acquire meaningful learning. Firstly,
we have done a bibliographic review along the history of the grammar teaching and the
different techniques used, discussing which of them has been considered the most
appropiate. Secondly, we have created a Didactic Unit for the fith year of Primary School,
due to we consider that in the thirth cycle is fundamental to work and learn perfectly with
the basic grammar notions in the creation of oral and written texts. Finally, as a main
purpose, we hope that this proposal will be a useful tool for Spanish-language teachers in
the classroom.

Keywords: grammar, teaching, methodology, learning.



1. INTRODUCCION

La gramatica es una de las disciplinas fundamentales de cualquier idioma, en este
caso del espafiol. A lo largo de la historia de la lengua, tanto para estudiantes espafioles
como extranjeros han sido muchas las dudas, dificultades e incoherencias surgidas en el
aula. A medida que avanzan los cursos escolares, los profesores han de repetir los
contenidos anteriores antes de introducir nuevos aspectos gramaticales porque nos
encontramos ante un alumnado que aparentemente no recuerda dichos contenidos
previos. Cuando esta historia se repite afio tras afio, cabe preguntarnos qué aprenden y
qué saben los alumnos realmente sobre gramatica, asi como qué método podria resultar

atil para una mejor adquisicion.

Numerosas investigaciones demuestran que los conocimientos de los alumnos en
cuanto a gramética no estadn consolidados, no tienen relacion entre si y solo saben
dominarlos y comprenderlos de manera aislada (Camps et al., 2001; Notario, 2001;
Duran, 2010; Martinez Lainez, 2010; Martin Jiménez, 2012). Probablemente, el problema
erradique en la metodologia que el sistema educativo promueve para nuestro alumnado,
un sistema cerrado y centralizado en un curriculo que en ocasiones se muestra inflexible
pese a las innumerables teorias del curriculum innovador que todos conocemos. Los
alumnos de educacién primaria, etapa fundamental en la educacién, no han podido
interiorizar aspectos basicos de la lengua, en una sociedad que a su vez esta cada vez méas
influenciada por las redes sociales, un lugar donde la gramatica y el vocabulario no es
altamente cuidado al utilizarse en un nivel tan informal. Una ensefianza que no conduce
a la reflexion jamas podra lograr unos aprendizajes significativos e “imborrables” en el

alumnado.

Por ello, contamos con la necesidad de ensefiar gramatica desde una metodologia
alternativa, una metodologia activa que suscite el interés del alumnado, facilite su

comprension y se dejen a un lado las dudas y los errores que cometen en cada curso



escolar. El objetivo estd en que los estudiantes puedan conceptualizar los contenidos
gramaticales fomentando la relacion entre el uso y el conocimiento reflexivo de la lengua
(Martin, 2014).

En este marco se sitla el presente trabajo, un proyecto en el que pretendemos
conocer las dificultades mé&s comunes que presenta el alumnado a través de un
significativo numero de investigaciones y estudios en los que nos basaremos, con la
intencion de dar respuesta a dicha problematica y proponer una unidad didactica centrada
en un curso escolar donde el alumnado trabaje, interiorice y aprenda gramatica. Como
resultado final, esperamos que esta guia sea de gran utilidad para docentes y que pueda

ser utilizada como ejemplo para futuras sesiones o aplicaciones en el aula.

Para ello, hemos disefiado una Unidad Didactica destinada a alumnos de quinto
curso de Educacion Primaria. Al tratarse de un cambio de ciclo, consideramos que este
curso es muy importante para los estudiantes, pues es el momento de recordar, asimilar e
interiorizar todo lo aprendido en cursos anteriores para dar lugar a una nueva adquisicion
de contenidos que se desarrollaran. El objetivo principal de la UDI es que los docentes de
diferentes centros educativos puedan beneficiarse de ella y la apliquen en sus aulas a
modo de herramienta Gtil para diferentes alumnos, experimentando, si fuera necesario,

alguna posible modificacion.
1.1 Contextualizacion general de centro

Esta UDI ha sido creada para trabajar con alumnos del centro Juan XXIII de La
Chana, Granada. Este es de linea dos en la etapa de Educacién Primaria y las aulas se
encuentran distribuidas alrededor del patio. En él también se encuentran la sala de
profesores, el aula de logopedia, de apoyo o PT y los bafios. En el edificio principal se
ubica el alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O) y Bachillerato, y
encontramos los despachos, la conserjeria, la copisteria y la capilla de centro. La ratio de
alumnos por cada aula de la etapa de Primaria es de veinticinco aproximadamente y todas

ellas disponen de pizarra digital.

El Centro es confesionalmente catolico, segun lo que establece el Cddigo de
Derecho Canodnico en su canon 803. La propuesta religiosa del centro es la propia de la
Iglesia Catdlica, y promueve el respeto hacia la libertad de todos los alumnos, los
profesores y las familias. En este sentido se define como una escuela abierta a la

diversidad, integradora y comprensiva que asume, como compromiso, la integracion de
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todas las diferencias y diversidades. En definitiva, busca el deseo de hacer posible la
fraternidad humana basada en la solidaridad, la igualdad y la justicia como valores
fundamentales de la persona.

En lo referente a su tipologia, ostenta la titularidad legal del centro la “Institucion
Juan XXIII” de Granada, Fundacién benéfico-docente clasificada por O.M. de
27/06/1964 (BOE de 27/11/64) con personalidad, capacidad juridica y autonomia propias,
que le reconoce la legislacion vigente. Es decir, su administracion es privada, pero su
financiacion es mayoritariamente publica, junto con puntuales aportaciones por parte de
los padres cuyos hijos estudien en el centro.

No obstante, este centro se aleja del estereotipo tan a menudo prodigado en los
medios de que los centros concertados aglutinan un alumnado de élite y rechazan, para
enviar a los publicos, el alumnado con problemas de integracion social. A diferencia de
esto, el centro Juan XXIII La Chana desarrolla programas educativos complementarios
para atender las necesidades sociales de estos colectivos mas desfavorecidos. Por otro
lado, el nivel socio-econémico del barrio de la Chana estad por debajo de la media
granadina. Predominan las familias de nivel socioeconémico medio-bajo con un gran
porcentaje de inmigrantes con elevadas tasas de desempleo o trabajo precario y estacional.

Segun el andlisis de datos, el problema méas preocupante esta en los adolescentes,
ya que a pesar de que todos los nifios estan escolarizados, un gran nimero abandona los
estudios a edad temprana. Por esta razon, este centro tiene como objeto atender las
necesidades educativas de la poblacién méas desfavorecida, motivo por el cual esta situado
en un barrio humilde, sin dejar, por otra parte, de ofrecer una educacion integral de la
mayor calidad. Esta circunstancia hace que sea un centro plenamente integrado y aceptado
en el barrio. El ambito cultural es bastante enriquecedor por la mezcolanza de razas y
nacionalidades, existiendo desde cortas edades un importante nivel de integraciéon y
comunicacion entre toda la familia escolar, sin que se encuentren episodios de exclusion,

racismo o cualquier otra variante de fobias indeseables.

1.2 Propésito de la Unidad Didéctica

Sin mas, presentado este centro escolar y contextualizadas sus caracteristicas y
entorno, pasaremos a la aplicacion del siguiente proyecto que se desarrollara estudiando
de manera previa algunos aspectos relevantes a lo largo de la historia de la ensefianza
gramatical, lo cual sera de gran ayuda para manifestar, en un contexto real, los grandes

beneficios que supone para el alumnado la aplicacion de una metodologia donde la
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gramatica ocupe un papel transversal en el aula, aplicable a multiples asignaturas y donde
la expresion oral y escrita puedan verse desde una perspectiva globalizadora capaz de
motivar e involucrar al alumnado durante todo el proceso. Esperamos, por lo tanto, que
este estudio y propuesta puedan ser extrapolados y aplicables en diferentes centros

educativos, sirviendo, asi como una herramienta Util para cualquier profesor de lengua.



2.HISTORIA Y METODO DE LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

En cualquier actividad educativa, la aplicacién de un determinado método es
fundamental para obtener los resultados deseados. Tanto en la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera como en la ensefianza de la lengua espafiola en el aula de primaria
de alumnos nativos espafioles, encontramos algunos métodos comdnmente utilizados en

la ensefianza de la gramatica.

Antes de introducirnos en un estudio historiogréfico, debemos rescatar tres
definiciones de ‘gramatica’ seglin la RAE (2021: s.v.):

1. Rama de la linguistica que estudia la morfologia y la sintaxis de las lenguas.

2. Por contraposicion al léxico, estudio de la forma linguistica, de las propiedades
fénicas y morfosintacticas de las lenguas.

3. Con una u otra extension, el término “gramatica” hace también referencia a uno

de los niveles o componentes de las lenguas naturales.

El objetivo de la fonética es el andlisis de los sonidos del habla, mientras que la
fonologia estudia la organizacion linguistica de los sonidos del habla. Por ‘morfologia’
entendemos una parte de la gramética que estudia la estructura de las palabras y los
principios que rigen la formacion de otras nuevas. Feliu Arquiola (2009: 52) ejemplifica

cada uno de estos tres aspectos de la competencia morfolégica:

- La estructura de las palabras. Los hablantes de espafiol son capaces de
segmentar en unidades menores todas las palabras, incluso las que son
inventadas, por ejemplo: inseletable (in-seleta-ble).

- Larelacion formal entre determinadas palabras, de modo que los hablantes de
espafol sepan relacionar la palabra anterior inseletable con el verbo seletar, al

igual que insoportable se relaciona con soportar.



- Los principios que rigen la formacion de nuevas palabras, pues los espafioles
somos capaces de identificar que propagable y transgredible que son palabras
posibles (no recogidas por la RAE), mientras que *nacible o *llegable no lo

son.

Por otro lado, en cuanto a la sintaxis, Bosque y Gutiérrez-Rexach (2009: 11) la
definen de la siguiente manera: “La sintaxis es la parte de la gramatica que estudia la
forma en que se combinan las palabras y los significados a los que dan lugar esas
combinaciones”. Es decir, en las oraciones ‘“Maria camind hacia la esquina” o “Maria
camin6 hasta la esquina”, podemos observar un importante cambio o variacion en el
significado, haciendo la primera oracion referencia a un evento dinamico, durativo y no
delimitado, mientras que la segunda implica un verbo delimitado que supone un final al
contar con la preposicion “hasta”. Como podemos observar, la graméatica incluye una
infinidad de excepciones y rasgos que debemos pulir para que nuestro alumnado le
encuentre un sentido que sea llamativo para ellos. No es una labor a priori sencilla, pero
los docentes han de encontrar la metodologia adecuada para transmitir estos contenidos
de forma util al alumnado. A continuacion, haremos una revision de las diversas teorias

gramaticales y metodologias que se han estado empleando a lo largo del tiempo.

Sutil Alcald (2013) nos informa que desde el Renacimiento la ensefianza de
lenguas clasicas ha ido estrechamente ligada al latin y al griego, lenguas que se
consideraban un vehiculo necesario para poder acceder a la cultura. Ya en el siglo XVII
la ensefianza de una lengua tiene como principio basico conseguir que sea adecuadamente
utilizada. Debemos destacar a Wolfgang Ratke (1571-1635), quien publicé una obra
titulada Memorial y en la que se mostraba un método sencillo rapido y universal para
ensefiar lengua, basado principalmente en la practica y reiteracion de ejercicios mas que
en la memorizacion. Afios mas tarde, el método tradicional o prusiano (método de
traduccion) fue desarrollado por el estadounidense Sears a partir de 1845 y se basaba en
la ensefianza del latin como lengua culta, a partir de la cual se desarrollarian otras lenguas
europeas. El objetivo linguistico era capacitar a los estudiantes para la lectura y el analisis
de la lengua. Se comenzaba con un andlisis deductivo del ambito gramatical y se utilizaba

frecuentemente el ensayo-error.

Recopilando las ideas del estudio de Martin (2010), del que me servire en los
siguientes parrafos, también se tenian en cuenta la memorizacion léxica, la sintactica y la
traduccion de textos literarios. EI método deductivo se implantaba para ensefiar gramatica
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con extensas explicaciones y las reglas debian ser memorizadas. Ademas, se practicaban
tareas de gramatica centradas en el anlisis contrastivo, como por ejemplo la realizacion
de ejercicios en los que completar huecos con las reglas gramaticales estudiadas
previamente. El tratamiento del error tenia vital importancia, debiendo ser evitado, o en
su defecto corregido de forma inmediata. Contrariamente a la actualidad, el hecho de

equivocarse no se consideraba una oportunidad mas de aprendizaje para el estudiante.

Siglos mas tarde, a principios del siglo XX el linguista Jerpersen introduce por
primera vez el conocido “método directo” en Alemania y en Francia, cuyos principios
eran: ensefianza del idioma mediante un uso exclusivo de la lengua; la gramética debe
deducirse mediante la parentacion de ejemplos utilizando por tanto el método deductivo;
la parte oral en el proceso de aprendizaje de una lengua sera principal, de manera que
incluso llegue a apartar significativamente la parte escrita y la metodologia de trabajo
utilizada serd mediante preguntas y respuestas, con la intencion de mantener el contacto
entre alumnos y profesor-alumno. Este nuevo método supone un gran avance frente al
método tradicional, pues plantea una didactica que utiliza la lengua oral para conocer y
satisfacer las necesidades del alumnado, dejando la gramatica estructural y cerrada en un
segundo plano, y haciendo que los diadlogos naturales y el aprendizaje de nuevo

vocabulario sea lo que prevalezca.

A mediados del siglo XX, Fries! desarroll6 el método estructural mediante
gjercicios escritos, demostrando que al trabajar la fonética y la repeticion de estructuras
gramaticales, podran adquirirse unos contenidos y habitos Gtiles para aprender un idioma.
El estructuralismo forma a estudiantes automatizados que realizan tareas y luego son
evaluados, por lo que la estructura gramatical y el analisis de oraciones vuelve a retomar

su importancia.

Por otro lado, surgi6 en Gran Bretafia el método situacional de la lengua tras la
evolucion del enfoque oral; este se basa en la practica y el dominio de la lengua oral
mediante estructuras y situaciones concebidas para ello (Melero, 2000). Para que el
método sea satisfactorio, se considera fundamental contar con un buen dominio de la
lengua escrita y de la base gramatical y estructural, por lo que esta estrechamente ligado

al estructuralismo. En cuanto a la teoria psicoldgica de aprendizaje, el método situacional

L Fries fue el director del English Language Institute de la University of Michigan y aplicé los principios
del estructuralismo en la ensefianza del inglés.



adopta un enfoque inductivo en la ensefianza de la gramatica, de manera que se espera
que el significado de estructuras y de palabras sean deducidos por los estudiantes a partir
de la situacion que se presenta. En el aula puede ser trabajado mediante multiples recursos
didacticos y, esta vez, el error sera tenido en cuenta ya que constituye un papel primordial
en la practica. Otro método importante que se desarrolld en este siglo es el de la Respuesta
Fisica Total. Surgi6 en Estados Unidos de la mano de Asher? y propone ensefiar lengua
mediante la actividad fisica, especialmente en edades tempranas, dado que considera que
los nifios interiorizan la primera lengua mediante las ordenes que reciben y lo que
escuchan a su alrededor, cuyas respuestas son en primer lugar fisicas y en segundo lugar
linglisticas. Por tanto, el objetivo principal es desarrollar la lengua oral en niveles
iniciales haciendo hincapié en el significado mas que en la forma, por lo que la
competencia comunicativa permanecié un tanto aislada y tampoco supuso un gran avance

metodoldgico.

En el afio 1983 surge un nuevo método llamado “Método Enfoque Natural”, con
Khrasen y Terrel como fundadores®. Estos autores establecen una gran diferencia entre
adquisicion y aprendizaje, y consideran primordial comprender los significados de la
lengua, otorgando asi por tanto mas importancia a la meta de la lengua escrita que a la
produccion. Con esta metodologia, la gramética y los errores no ejercen un importante
rol, pero se pretende que los alumnos adquieran el lenguaje en el aula de manera natural
y progresiva. Podemos resumir sus principios de la siguiente manera: la inmersion oral
es mas importante que la produccién escrita; el método estd basado en la teoria del
innatismo, es decir, en la capacidad innata del sujeto para aprender una lengua y las

explicaciones gramaticales en el aula son minimas.

Por ultimo, surge un nuevo método en contraposicion a este Ultimo, la
“Sugestopedia”, de la mano de Lozanov, un psicoterapeuta y psiquiatra bulgaro que
sostenia que las principales dificultades para aprender un idioma provenian de la ansiedad
y la propia sugestion de los sujetos. Proporcionar un ambiente de confort y relajacién es

considerado fundamental para este autor, de modo que, utilizando técnicas de relajacion

2 J. Asher fue un psicologo especialista en metodologia de lenguas extranjeras, profesor de psicologia en la
Universidad Estatal de San José y autor de una obra emblemética en este campo: Learning Another
Language Through Actions (1982). Para esta y la siguiente cita me valgo del trabajo de Martin (2010).

3 3. Krashen fue profesor en la Universidad de California; fue linguista, investigador educativo y activista
politico; ademas, fue autor de numerosos libros de ensefianza y aprendizaje de idiomas. T. Dale Terrel fue
una tedrica de la educacidon y profesora de la Universidad de California; de ella se puede destacar su libro
The Natural Approach. Language Acquisition in the Classroom (1972).
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y concentracion, podemos contribuir a la retencion de vocabulario y estructuras
gramaticales, facilitando asi el proceso de aprendizaje de una nueva lengua. Este método
otorga mayor importancia al uso de la lengua que a la forma, por lo que, de nuevo, la
ensefianza de la gramatica no es primordial. Partiremos del dialogo y del vocabulario para
la adquisicion de nuevos contenidos y la gramatica sera presentada por el docente de

manera intrinseca y progresiva durante las explicaciones.

Al mismo tiempo que se desarrollaban estos métodos, en 1970 se producia en
Europa el Método Situacional y en Estados Unidos, el Método Audiolingual, lo que
supuso el inicio del enfoque o paradigma comunicativo en la ensefianza de idiomas,
puesto que se comenzO a trabajar mediante actividades comunicativas tanto el
vocabulario como la gramatica, sin apartar ninguna de estas dos categorias de ensefianza
de la lengua (Martin, 2010). El aprendizaje pasaria a ser un conjunto globalizado de todas
las técnicas expuestas anteriormente, seleccionando los puntos fuertes de cada una de
ellas con un Unico objetivo final: lograr que los estudiantes obtuvieran aprendizajes
significativos mediante técnicas innovadoras. El inicio de la ensefianza de una lengua tal

y como la conocemos ahora, tuvo lugar.

2.1 La gramatica y su influencia en el aula

Podemos considerar la gramatica como la ciencia del lenguaje, pero cuando nos
centramos en la gramatica escolar excluimos en ocasiones toda la historia del lenguaje
que la acompafa. Parte de la dificultad de ensefiar gramética procede de la escasa idea
que tienen los estudiantes acerca de esta rama de la lengua. Desconocen el papel que
desempefia en el lenguaje, desconocen que puede ser utilizada como instrumento de
pensamiento y desconocen que su interrelacion puede dar lugar a conocimientos
extrapolables a numerosos dmbitos. Cuando a los alumnos les es presentada una
asignatura, pueden prever rapidamente en qué va a consistir porque el profesorado expone
los contenidos enumerados y de manera clara. En geografia, sabran que van a trabajar
temas relacionados con el planeta Tierra'y en matematicas con los nameros, por ejemplo,
pero seguro que no saben diferenciar ni categorizar qué van a trabajar exactamente en
gramatica. Esta ciencia comprende el andlisis y la comparacién de enunciados, para lo

que es fundamental llevar a los nifios a entender que la oracién es la unidad del lenguaje.

Camps (2000: 16) sefiala que en el aula las herramientas pedagogicas cominmente

utilizadas se centran en la identificacion y el reconocimiento de las diferentes unidades



linglisticas, pero no en su aplicacion ni en su comprension, por lo que cabe destacar la
siguiente cita de Luque (2005: 314):

Ciertamente la inmensa mayoria de las gramaticas se basan en términos técnicos que
remiten a explicaciones abstractas dificilmente comprensibles por el alumno, razén por
la cual la gramética es una de las asignaturas que despiertan méas antipatia y rechazo entre
los estudiantes.

Por esta razon, nos encontramos con alumnos que tienen una cierta antipatia hacia
el estudio de la gramatica, el lenguaje y el metalenguaje, mas adn si en cuanto a cuestiones
pedagdgicas se refiere, no mostramos al alumno su funcionalidad (Querol, 2015).
Partimos de la base de que un profesor ha de tener un amplio conocimiento de la
linglistica, de las teorias gramaticales y de las aportaciones desde los distintos &mbitos y
teorias linguisticas, como el andlisis del discurso, la linguistica cognitiva, la linguistica
funcional o aplicada, entre otras, con el objetivo de no presentar, segin Querol (2015),
un simple listado de normas y excepciones donde el alumno no encuentre relacién o
utilidad alguna. Por ello, siguiendo a Bosque (2018), la cuestion seria averiguar como
debemos presentar a los alumnos una pequefia parte de la organizacién del sistema
linglistico que poseen y manejan normalmente de manera inconsciente. Bien es cierto
que la mayoria de contenidos gramaticales y linguisticos que presentan los libros de texto
suelen ser excesivamente tedricos y se muestran alejados de sus intereses, por lo que
debemos de sustituir dichos contenidos en otras formas de reflexion mas simples y

practicas.

Llegados a este punto, sabemos claro que la ensefianza de la gramética no consiste
en una enumeracion o estructurarigida, sino que debe ir mas alla. En lo que al profesorado
se refiere, consideramos que los conocimientos no han de exponerse en su totalidad
durante las clases, sino que han de ser un soporte durante las explicaciones y la realizacion
de actividades préacticas, de modo que se puedan ir resolviendo agilmente las dudas que
vayan surgiendo a los estudiantes (Gonzalez, 2004). De no ser asi, conoceriamos a un
alumnado que presentara grandes dificultades y que ademas ira disminuyendo su interés
progresivamente. A continuacion, expondremos algunas dificultades detectadas en el
alumnado de Educacion Primaria en el &ambito gramatical, con el objetivo de acercarnos
un poco mas al pensamiento de los alumnos y poder asi finalmente, satisfacer sus

necesidades educativas.
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2.2 Principales dificultades encontradas en el aprendizaje gramatical

Entendemos por obstaculo de aprendizaje cualquier dificultad surgida a partir de
lainseguridad o duda de un alumno, que lo lleva a adoptar una actitud pasiva en la materia
y que por tanto impide o ralentiza su progreso o curso normal. En didéctica de la lengua,
podemos diferenciar los siguientes tipos de obstaculos, segin Ribas (2010):

- Los obstaculos epistemoldgicos, que hacen referencia a los estudios sintacticos
sobre el discurso y a la dificultad pedagdgica de referirse a un marco teorico
coherente. Los libros de texto no han presentado una gramética firme con
ensefianzas interconectadas, sino que suponen una gran complejidad de formas
lingtisticas. Ademas, también suponen un obstaculo los conocimientos
adquiridos en los primeros cursos de escolarizacion, como son el concepto de
sustantivo, adjetivo o nombre.

- Obstéculos referidos a los modos de razonamiento accesibles a los estudiantes. La
ensefianza de la gramatica pretende conducir al alumnado hacia el analisis de la
lengua como objeto, para llegar asi a la construccion de un sistema que dé sentido
a los conocimientos gramaticales, de modo que los aprendices puedan ir mas alla

de las representaciones inherentes al uso inconsciente de la lengua.

Para poder superar estos Ultimos, este autor propone dos factores que se deben
tener en cuenta: en primer lugar, que existan unos contenidos gramaticales coherentes,
sistematizados y sistematizables, para poder asi hacer explicito un sistema de aprendizaje
con instrumentos Utiles ligados a conocimientos cientificos que faciliten a su vez la
comprension del conocimiento de las lenguas y de sus usos formales. En segundo lugar,
la conduccion de los alumnos hacia un proceso de abstraccion de relaciones
sistematizadas y generalizables, es decir, la gramatica debera basarse primero en su uso,
para llegar posteriormente a un conocimiento sistematico que implique ademas de la
abstraccion, la generalizacion y la sistematizacion, siempre en un marco adaptado a la

ensefianza y a las necesidades del alumnado y del momento en que nos encontremos.

Otra dificultad que encontramos en los alumnos cuando aprenden gramatica es la
asimilacion de las ideas y conceptos clave en si. Varios autores han demostrado que
ensefiar y aprender lengua y literatura es algo muy complejo. Gil y Bigas (2009) han
experimentado en el aula con alumnos de cuarto y sexto curso de primaria, la elaboracion

de un dictado por parejas en el que las palabras no estan segmentadas. Como resultado,
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obtuvieron gque los alumnos de cuarto curso muestran mas iniciativay curiosidad, avanzan
hacia posibles explicaciones y su grado de reflexion metalinglistica es mayor que en
cursos superiores. Ese desinterés hacia la gramatica se va produciendo conforme se van
superando los cursos escolares, y cabe preguntarnos por qué ocurre esto. Segun Fontich
(2011), el interés por la gramatica esta relacionado por el interés hacia el mundo en
general. A medida que los nifios van creciendo, se requieren de procedimientos méas
[lamativos y complejos que susciten su interés para dar paso a una observacion
paulatinamente mas sofisticada y estructurada, y eso ocurre exactamente en la gramatica.
El problema es que “la escuela no encuentra maneras de articular esta curiosidad sobre la
lengua y proporcionar ayudas que la estimulen” (Fontich, 2011: 51). Debemos
plantearnos por ello, qué enfoque metodoldgico seria el mas adecuado para ensefar los

diferentes contenidos gramaticales de manera eficaz.
2.3 La ensefianza de la gramatica: ¢deductiva o inductiva?

A lo largo de la historia de la metodologia de ensefianza, han surgido diferentes
métodos con un objetivo comun: facilitar el acceso al contenido y a la comprension para
asi poder resolver problemas que surgian en el proceso educativo. Se basaba
principalmente en la basqueda de un método ideal que facilitase a los estudiantes la

adquisicion de nuevos contenidos.

Volviendo al estudio de Martin (2010), el método tradicional surgi6 en el siglo
XVIIly se basaba principalmente en métodos de traduccion y adquisicién de vocabulario.
Los enfogues comunicativos han ido evolucionando con la intencion de mejorar esas
técnicas tomando como punto de partida sus reflexiones, propuestas, ideas vy
procedimientos. En cada método la gramatica ocupa un papel fundamental, ya sea
centrada en la comunicacion, en la forma o en el proceso, por lo que nos encontramos con
métodos gramaticales totalmente deductivos o, por el contrario, totalmente inductivos; en
ocasiones incluso mixtos, donde la gramatica es presentada por el profesor y deducida

por los alumnos.

“Por ensefanza deductiva de la gramatica entendemos el procedimiento por el
cual el profesor presenta a los estudiantes la regla gramatical o de uso, acompafada de
los correspondientes ejemplos” (Martin, 2010: 65). Con esta definicion podriamos
imaginarnos una clase de alumnos de primaria atendiendo a las explicaciones del profesor

donde este puede estar explicando qué es el sustantivo, por ejemplo, y a continuacion se
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realizarian ejercicios de comprobacion y practica de lo “aprendido”. Es lo que
Ilamariamos una ensefianza tradicional de la gramética. Por otro lado, y completamente
opuesto a este método, encontramos el procedimiento inductivo, un procedimiento
centrado en el alumno y no en el profesor, donde este sera protagonista de su aprendizaje
y debera formular hipotesis una vez se hayan mostrado ejemplos reales de la lengua o de
la regla gramatical en cuestion. Posteriormente, se debe verificar la hipdtesis,
comprobarla y hacer las correcciones pertinentes hasta elaborar una regla gramatical

correcta.
2.4 Concepcion de la gramética en la escuela

Uno de los interrogantes recurrentes en torno a la ensefianza y aprendizaje de la
gramatica es la seleccion adecuada de un modelo linguistico de referencia que se pueda
desarrollar en los centros educativos. Dos postulados linguisticos que tratan de dar
respuesta a esta cuestion pertenecen a Desclot (1977) y Camps (1986), cuyas obras tratan
sobre nociones oracionales bésicas, de manera que Desclot parte de los postulados
linglisticos para adaptarlos al contexto escolar, mientras que Camps parte del contexto
escolar hasta crear diferentes caminos que ayuden a dar respuesta a los procesos y a las

necesidades de aprendizaje.

A priori, parece que el método de Camps seria el mas I6gico o sencillo al intentar
satisfacer al alumnado, pero, sin embargo, en los libros de texto y en el curriculo
encontramos la instalacion del planteamiento de Desclot, por lo que “hay que continuar
sefialando que la escuela y la lingiiistica tienen objetivos diferentes” (Fontich, 2011: 47).
Recopilando las aportaciones de este ultimo autor, debemos dejar una idea clara, y es que
la gramaética escolar y las teorias cientificas no deben coincidir, sino que serd la escuela
quien deba recurrir a teorias adaptadas y desglosadas en lugar de en bloque, eligiendo
progresivamente las nociones interesantes de cada principio o teoria que garanticen la
consecucion de objetivos destinados a la formacion linguistica y a los usos

comunicativos.

En este sentido, debemos considerar que, debido a la complejidad del sistema
gramatical, hay que identificar primeramente los objetivos que los alumnos han de
alcanzar, hacerlos participantes activos de la recogida de datos que seran posteriormente
observados de manera que podamos hacer una comparacion o contraste. Por ejemplo,

podemos mostrar que una oracion no se reduce Unicamente a un conjunto de relaciones
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morfosintacticas, sino que ademas intervienen aspectos ligados de las palabras y de las

intenciones del hablante, concretamente, aspectos semanticos y pragmaticos.

En el estudio de Fontich (2011), encontramos que hay algunos criticos que
proponen que la gramatica sea vista desde un punto de vista funcional, mas que la
tradicional vision de la gramatica oracional que se considera estrictamente formal. Esta
propuesta busca una union entre morfosintaxis, semantica y gramatica. Por ejemplo,
Milian (2005) se ha referido a “hablar para hacer gramatica” y Larsen-Freeman (2003) ha
propuesto el término “grammaring”, en el que integra la semantica, la pragmatica y la
forma. Por otro lado, Van Lier (1995) mediante un esquema manifiesta que utilizar la
lengua seria como decodificar un codigo de barras, donde todos los elementos trabajan
integrados e interaccionan con una finalidad principal: construir el sentido y la

comunicacion.
2.5 Metodologia gramatical en el aula: ¢cual debemos emplear?

A menudo observamos que los alumnos del primer ciclo de primaria (7-8 afios)
son capaces de producir composiciones gramaticales ricas y bien estructuradas, ademas
de aportarles un punto de originalidad. Sin embargo, conforme avanzan de curso escolar,
observamos un notable aumento de errores en la escritura'y composicion de textos, y cabe
preguntarnos como docentes qué es lo que estamos haciendo mal. Una posible respuesta
es el interés de los alumnos hacia la gramética y en general hacia el mundo que les rodea.
Con temprana edad, el interés y la curiosidad por diversos temas es lo que mantiene a los
alumnos con energia, pues quieren y necesitan aprender, ademas de ser halagados
posteriormente. Conforme crecen, este mundo va siendo cada vez mas complejo, las
tareas se complican y requieren de un esfuerzo mayor para conseguir la meta que se ha
establecido. La escuela a dia de hoy no ha encontrado la manera de estimular a los
alumnos y fomentar la curiosidad que de manera intrinseca poseen cuando son mas
pequerfios, y tampoco ha encontrado herramientas o recursos que estimulen la necesidad
de aprender y de adquirir un mayor conocimiento. Si se proporcionasen las ayudas y
apoyos necesarios, los alumnos verian la gramatica desde otro punto de vista: ladico,

motivador e interesante.

Deben desarrollarse en el aula técnicas y procedimientos adecuados para la

actuacion metalingiistica, combinandose la instruccion directa de acuerdo con la accion
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y la experiencia (Camps y Ferrer, 2000), de modo que los alumnos interaccionen y
manipulen instrumentos en el aula, investiguen, compartan y discutan opiniones,
expongan y escriban junto con la ayuda del profesor como guia. El alumno debe ser
protagonista de su proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo autonomo y creador de
conocimiento para él mismo y para el resto de sus compafieros. El profesor ha de
garantizar un correcto ambiente en el aula en el que se propicie la interaccion y el
intercambio de aportaciones satisfactorias y enriquecedoras, donde incluso el error sea
visto y tratado como un elemento principal del aprendizaje. “El docente sabe qué impartir
(la parte correspondiente del curriculo), como hacerlo (a partir de ideas sobre cémo
presentar un determinado punto gramatical de una manera mas eficiente) y por qué

hacerlo asi (ha identificado dificultades de comprension)” (Fontich, 2011: 49).

En trabajos como el de Camps y Zayas (2006) o Camps (2010) se proponen la
ensefianza de una gramatica vista como una hipdtesis, como una manera mMas
constructivista en la que los alumnos interaccionen y tengan la oportunidad de
comunicarse para aprender mientras que el docente establece un método de evaluacion.
Maés alla de la realizacion de tareas aisladas de gramatica orientadas a un unico contenido,
el docente debe promover diferentes situaciones que permitan la interaccion y la reflexion
adoptando una perspectiva sociocultural. Para ello, deberd ademas integrar un discurso
oral y escrito para proporcionar asi diferentes opciones de aprendizaje, donde también se
puedan establecer comparaciones y diferencias entre los contenidos trabajados y
seleccionar y esclarecer los elementos mas significativos que no deben olvidarse.
Llamémosle “método de reciclaje”, donde ademas de ir avanzando y aprendiendo nuevo
contenido a medida que se avanza de curso educativo, se vayan recopilando y recordando

las principales ideas adquiridas anteriormente.

Concluimos este apartado en el que hemos recopilado brevemente historia
gramatical, asi como diferentes métodos comunmente utilizados, con la gran pregunta:
¢cudl es el método mas apropiado aplicable en el aula? Esta respuesta dependera
directamente de la programacion previa que cada docente establezca para su curso. El
profesor debera de elegir un método u otro dependiendo de las caracteristicas y
necesidades de sus estudiantes, pues la experiencia demuestra que en la mayoria de las
situaciones son necesarios dos procedimientos para aprender, adquirir y asimilar un
contenido gramatical determinado. La clave esta en no radicalizar posturas, sino en

utilizar diferentes metodologias en el aula en las que el alumnado pueda participar y
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enriquecerse de los contenidos, de manera que a medida que vayamos conociendo a
nuestros alumnos, obtengamos metodos funcionales, dtiles y comunicativos que permitan
a los estudiantes realizar producciones correctas y contextualizadas a las que se

enfrentaran diariamente.

16



3. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA: jAPRENDE GRAMATICA CON
EL AULA AL REVES!

Una vez estudiadas las ambigiliedades gramaticales surgidas a lo largo de la
historia, asi como las dificultades que suponen para el profesorado la implantacion de un
buen método de ensefianza para su alumnado, nos vemos en la necesidad de elaborar una
unidad didactica que intente ser llamativa, fructifera y eficaz para los estudiantes de
Educacién Primaria. En un principio, sera destinada para los alumnos del centro Juan
XXI1I, presentados anteriormente en la contextualizacion general, con la intencion de ser
aplicable posteriormente a multiples contextos para facilitar e inspirar el trabajo de los
docentes de lengua espafiola. Como este centro es rico en cuanto a diversidad se refiere,
contamos con alumnos de diferentes razas, etnias o incluso de diferentes clases sociales,
lo que hace imprescindible que el proceso de ensefianza y aprendizaje esté dispuesto a
continuos cambios y adaptaciones. Se pretende incentivar el interés del alumnado y asi
disminuir las posibles dificultades que encuentren al trabajar gramatica.

A rasgos principales, esta UDI contara con una serie de objetivos y competencias,
que junto con una metodologia especifica darad lugar al desarrollo de unas actividades

innovadoras que seran evaluadas de manera continua y procesual.
3.1 Objetivos generales

Para el desarrollo de esta unidad didactica (UDI), dirigida hacia alumnos
espafoles de la etapa de Educacion Primaria, concretamente del quinto curso, hemos
seguido el decreto 97/2015, de 3 de marzo por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas correspondientes a la Educacion Primaria en la Comunidad Autonoma de

Andalucia.

Siguiendo esta misma ley (BOJA), los objetivos generales de etapa que
seleccionamos y modificamos para centrarnos principalmente en aspectos gramaticales y

de vocabulario son los siguientes:
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O.LCL.1. Utilizar el lenguaje como una herramienta eficaz de comunicacion,
interaccion y expresion, facilitando la construccion e interpretacion de la realidad,
asi como la expresion de emociones y conductas.

O.LCL.5. Crear, usar y reproducir textos orales y escritos con las caracteristicas de
los diferentes géneros de acuerdo a los intereses y gustos del alumnado.

O.LCL.1. Hacer uso del lenguaje como herramienta de comunicacion y expresion,
comprendiendo la realidad y construyendo el conocimiento, la organizacion y la

autorregulacion de la conducta y las emociones.

3.2 Objetivos especificos

El decreto 97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las

ensefianzas correspondientes a la Educacion Primaria en la Comunidad Autonoma de

Andalucia, establece unos objetivos especificos que hemos seleccionado y modificado

para el tercer ciclo respecto a temas asociados con la gramatica, pertenecientes al Bloque

3 (Comunicacion escrita: escribir) y al Bloque 4 (Conocimiento de la lengua).

O.LCL.5. Utilizar, reproducir y crear distintos textos orales y escritos siguiendo
las caracteristicas propias de cada género, cumpliendo las normas de la lengua y
aplicandolos a diferentes contextos comunicativos.

O.LCL.6. Hacer uso de variadas tecnologias al alcance del alumnado para

interpretar informacion.

Del mismo modo, partiendo de los contenidos del bloque 4, podemos establecer

los siguientes objetivos especificos para esta UDI:

Consolidar las nociones gramaticales, léxicas, fonoldgicas y ortograficas
adquiridas previamente en anteriores ciclos.

Conocer, identificar y clasificar la palabra, su formacion, las clases de nombres, el
uso de adverbios y locuciones, pronombres, adjetivos y verbos.

Identificar diferentes predicados y complementos en la oracion simple.

Utilizar conectores basicos en la produccién de textos orales y escritos.

Aplicar las reglas de acentuacién a las palabras tanto de manera aislada como
durante la redaccion y composicion de textos.

Utilizar las TIC de manera adecuada para buscar y compartir informacion y

recursos Utiles para la realizacion de trabajos individuales o en grupo.
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3.3 Competencias clave

El curriculum andaluz establece una serie de competencias clave para garantizar
el cumplimiento de objetivos y contenidos del alumnado. Se entiende por competencia
clave una combinacion de conocimientos, habilidades practicas, motivacion y una serie
de valores sociales que trabajan conjuntamente para asegurar una accién eficaz. El
curriculo de la Educacion Primaria, de acuerdo con lo recogido en el articulo 2.2 del Real
Decreto 126/2014, de 28 de febrero, establece las siguientes competencias clave:
comunicacion linglistica; competencia matematica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia; competencia digital; aprender a aprender; competencias sociales y civicas;
sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y conciencia y expresiones culturales.

Concretamente, en esta unidad didactica partiremos de las siguientes competencias clave:

- Comunicacidn linglistica: referida a la habilidad para expresar ideas e interactuar
con el medio y otras personas tanto de manera oral como escrita, esta
competencia ocupara el papel principal en nuestra unidad didactica, puesto que
la lengua debe ser tratada desde un método comunicativo en el que la
participacion y la interaccion del alumnado ocupe el papel principal durante todo
el proceso.

- Competencia digital: en un mundo en el que la tecnologia ocupa la mayor parte
del tiempo en nuestro dia a dia, consideramos fundamental transmitir este
conocimiento a todo el alumnado desde temprana edad para que puedan disponer
de multiples recursos Utiles que incentiven su aprendizaje.

- Competencia de aprender a aprender: buscamos a un alumno auténomo y con
iniciativa, con entusiasmo y ganas de seguir desarrollandose individualmente, por
lo que esta competencia seré trabajada de manera transversal a lo largo de toda la
unidad didéactica.

- Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: tomando la creatividad y la
imaginacion de cada estudiante, convertiremos en actos todas sus ideas y
aportaciones, de manera que sean capaces de gestionar los proyectos que
propongan.

- Conciencia y expresiones culturales: el estudio de la lengua y la literatura, asi
como de la gramatica en este caso, permite que el alumnado aprecie las

diferencias tan enriquecedoras del espafiol en Espafia, siempre vistas desde el
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respeto y la tolerancia, de modo que el alumnado apreciara las diferentes

expresiones escritas y literarias.

3.4. Contenidos

Los contenidos que se van a trabajar en esta UDI también hacen referencia a los
bloques 4 y 5 segun el decreto 97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece la
ordenacién y las ensefianzas correspondientes a la Educacion Primaria en la Comunidad
Autonoma de Andalucia. Los contenidos seleccionados se centran principalmente en la
ensefianza y aprendizaje del aspecto gramatical de la lengua, teniendo en cuenta ademas

la redaccion correcta de textos.

- Adquisicion y aplicacion de las reglas ortogréficas con la finalidad de garantizar
una correcta organizacion linguistica.

- Lapalabra, su formacion y sus clases.

- Laoracion simple e identificacion y caracterizacion de sujetos y predicados.

- Segmentacién de palabras en silabas y acentuacion de las mismas.

- Uso adecuado de los signos de acentuacion y aplicacion de las reglas ortogréaficas.

- Uso de las herramientas TIC para planificar, crear y compartir informacion.

- Identificacidn de las principales caracteristicas de las lenguas y sus variantes segun
su ubicacion geogréafica.

- Actitud respetuosa y no discriminatoria hacia el uso de diferentes lenguas o
variedades linglisticas teniendo en cuenta aspectos historicos, socio-culturales,
geograficos y linguisticos.

- Organizacion y representacion de textos de manera creativa haciendo uso de

diferentes recursos.

3.5. Metodologia de trabajo en el aula

En ocasiones creemos que nuestros conocimientos e ideas pueden ser transmitidos
y asimilados instantaneamente, pero no es asi (Dewey, 1989). De ahi la frustracion de los
docentes cuando tratamos de explicar algo y el alumno no lo entiende, dando lugar a

falsas justificaciones como: “no me entiendes” o “lo he repetido mil veces”.
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Debemos de ser conscientes de que el aprendizaje es algo complejo que depende
de muchos més factores, por lo que es necesario establecer metodologias activas para
promover en las aulas un cambio radical donde el alumnado sea el agente activo del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto no consiste en sustituir la clase magistral, pero si
en ofrecer nuevas alternativas que lograran un cambio en el rendimiento del alumnado y
en la actitud del docente. Gracias a las TIC, tan presentes en nuestro dia a dia, podriamos
otorgar a nuestras aulas un enfoque innovador donde los estudiantes se sientan seguros y
respaldados, y donde trabajemos partiendo de sus gustos e intereses. En esta unidad
didactica trabajaremos la competencia ‘“aprender a aprender”, promoviendo
transformaciones y modelos organizativos variados, metodologias alternativas que
respondan a las caracteristicas de la actual sociedad y donde nuestro alumnado tenga el
maximo protagonismo. Como nos trasmite Bona (2015), los docentes hemos de ser
conscientes de la creatividad y de la importancia del trabajo en equipo que incremente la
curiosidad de los estudiantes, siempre vistos bajo el respeto, la humildad, la comprensién
y la tolerancia. En definitiva, todos los agentes que componen el sistema educativo deben
implicarse para que se produzca un cambio satisfactorio y favorable, que logre paliar las
maultiples dificultades a las que se enfrentan nuestros alumnos, como hemos ejemplificado

anteriormente en el caso de la gramética en lengua castellana.

Ensefiar y explicar gramatica significa tratar con abstracciones®, puesto que una
lengua se considera un codigo objetivable y sistematico. Trabajar con dichas
abstracciones permite la utilizacion y aplicacién de diferentes elementos y formas
linglisticas con el fin de lograr determinados constructos que posteriormente
determinaran la comunicacion interpersonal, pero sin concluir que aprendiendo la
gramatica se aprende la lengua (Sanchez, 1996). Por tanto, ¢cudl es la verdadera funcién
de la gramatica en la ensefianza-aprendizaje de idiomas? Se considera uno de los cuatro
componentes de la competencia comunicativa (componente gramatical, sociolinglistico,
discursivo y estratégico), por lo que todos deberan ser tratados de manera coherente y
conjunta para adquirir conocimientos significativos, algo que la docencia ha trabajado
unicamente de manera fragmentada e independiente. En la “gramatica tradicional” el

objetivo principal es dotar de un buen dominio al estudiante de técnicas y formas

4 La abstraccién de la gramatica es un punto débil para el alumnado NEAE, lo que hace indispensable
trabajar con actividades manipulativas que garanticen el aprendizaje y la inclusion de la diversidad en las
aulas.
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linguisticas, asi como del codigo gramatical, mientras que el aspecto comunicativo se
posiciona en segundo lugar, lo que tiene como consecuencia que el componente
linglistico quede reducido y algo desconectado de la realidad. Esto ocurre con ejercicios

como:
- Lacasa de Juan es azul.

- Lacasa, que esta junto a la mia, es blanca.

Tales oraciones no conducen al alumnado hacia una comunicacion real, sino a la
consecucion de una determinada meta. Concretamente en este caso, pretendemos
identificar diferentes complementos en la oracién. Es cierto que la realizacidn continuada
y progresiva de este tipo de ejercicios ayudaran al alumno a sistematizar y comprender el

cddigo linguistico para que posteriormente sea capaz de reproducir oraciones similares.

Por el contrario, el método comunicativo refuerza y complementa la tradicion ya
existente, profundizando en diferentes competencias como la escritura, la lectura y la
expresion oral. De ahi la vital importancia de la gramatica no para lograr objetivos
especificos, sino para conseguir un conocimiento transversal que permita, mediante su

uso, alcanzar una meta final: comunicarnos.

Una vez introducidas las controversias surgidas a lo largo de la historia de la
ensefianza gramatical, consideramos que un buen método de ensefianza que vamos a
seguir en este proyecto es aquel que se organiza desde un enfoque por tareas bajo el
paradigma comunicativo en el que se combinen diferentes técnicas. El aprendizaje basado
en tareas (Task-Based Language Teaching Approach), siguiendo la idea de Nunan (1991),
se funda en una metodologia que lidia con la seleccién y secuencia de tareas y actividades
de aprendizaje. Para que las tareas sean satisfactorias, han de ser desarrolladas
cautelosamente y divididas en etapas para su maximo aprovechamiento; tal y como indica
Harmer (2001):

- Actividad previa a la tarea (pre-task), donde el docente explica la tarea a sus

estudiantes y se dan las pinceladas clave para su realizacion.

- Desarrollo de la tarea (task cycle), donde los estudiantes completan la tarea de
forma individual o grupal mientras el docente ejerce un papel de guia de en este

proceso.
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Interaccion o foco en el lenguaje (language focus stage), donde el profesor y los
estudiantes analizardn juntos los aspectos linglisticos mas relevantes de la tarea,

especialmente aquellos donde obtuvieron alguna dificultad

Se trata, por tanto, de una metodologia de aprendizaje basado en tareas y en
proyectos. Haremos uso del aprendizaje cooperativo y de las multiples ventajas que
posee, pues nuestros estudiantes contaradn con el apoyo de sus compafieros para poder
enriquecerse conjuntamente de las aportaciones individuales de cada uno. Bien es cierto
que la gramatica abarca un amplio abanico de contenidos y posibles actividades para
realizar, mas aun en el tercer ciclo de Educacion Primaria. Nuestra intencidn es evitar que
los alumnos realicen Unicamente actividades monotonas, unidireccionales y destinadas a
un dnico contenido concreto y aislado, puesto que, de ser asi, podria aumentar
probabilidad de que dicho contenido se olvide a largo plazo. También utilizaremos el
Flipped Classroom, o la metodologia del “aula invertida”, que segin Bergmann & Sams
(2014), en rasgos generales, se trata de un enfoque pedagdgico en el que el aprendizaje
grupal serd visto de manera dinamica e interactiva. Esta metodologia consiste en dar la
vuelta a la clase, de manera que las explicaciones tedricas propias de la ensefianza
tradicional formaran parte del trabajo que los alumnos deberan realizar individualmente
en casa mediante videos y diferentes herramientas interactivas disefiadas por el docente.
De este modo, el trabajo diario en la escuela sera de manera grupal la mayor parte del
tiempo y se centrara en resolver dudas, cooperar en equipo, disefiar proyectos e investigar.
Desde el punto de vista gramatical, hacer sesiones de Flipped Classroom permitira al
alumnado aprender directamente con los contenidos propuestos sin necesidad de volver
a reiterar una y otra vez lo que tienen aprendido, por lo que se garantiza una mejor y

significativa adquisicion del aprendizaje.

A continuacién, ofrecemos las actividades utilizando todas las metodologias
tratadas.

3.6. Actividades propuestas

Las actividades de este manual estaran basadas en el enfoque comunicativo, donde
la lengua sera vista como un instrumento de comunicacion y el principal objetivo del
alumnado sera comunicarse de manera fluida. El contenido gramatical seleccionado

(sustantivo, adjetivo y verbo principalmente) se trabajara mediante tareas comunicativas,
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de manera que transmitamos al estudiante una ensefianza natural semejante a la
adquisicién de la lengua materna durante el discurso. Para ello, combinaremos el
aprendizaje inductivo y deductivo, ya que se considera el mas apropiado en la ensefianza
de idiomas para satisfacer las necesidades del alumnado y no producir frustracion en ellos
ante numerosos errores, como podria pasar, por ejemplo, con un uso excesivo del

aprendizaje inductivo (Diccionario de términos clave de ELE).

Por otro lado, cabe destacar que estas actividades recogen algunos aspectos
ludicos y motivadores como juegos o concursos, dado que estamos trabajando con nifios

y la creatividad debe ser fundamental en todas y cada una de ellas.

3.6.1 Actividades previas a la tarea
Actividad 1. Subraya el grupo nominal y rodea su nucleo en las siguientes
oraciones.
- Vamos a la playa.
- Lacamiseta rosa es mi favorita.
- Maria y Paula fueron al bosque para recoger algunas setas.

- Esta ldmpara no le pega a tu habitacion.

Actividad 2. Entre estas familias de palabras hay un intruso. Localizalo y realiza
una oracion con él.
1. Florista, florero, florecita, jarrén.
2. Estrellado, estampado, estrellas, estrellitas.
3. Marea, maritimo, marinero, marino.

Actividad 3. Analiza morfolégicamente las siguientes palabras: jugdbamos,
comida, salté, tacitas, eléctrico, amabilidad.

Actividad 4. Completa la tabla con las siguientes palabras: ayer, este, lampara,

agradable, sacapuntas, envolver, felizmente, ordenador, tejer, manuscrito, bueno, vivia,
algunos, comodo, después, las, fantastico, aprendemos, aquellos, rosa.

Nombre Adjetivo Verbo Adverbio Determinante
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3.6.2 Actividades principales de la tarea con Flipped Classroom

La parte central de esta propuesta se realizara con la metodologia de Flipped
Classroom. Santiago y Bergmann (2018) aclaran que, se deben especificar los términos

que la componen antes de comprender la definicion:

- Espacio individual. Es el trabajo que los alumnos realizan solos y de manera

autonoma. Suele darse en casa, pero también puede darse en el centro escolar.

- Espacio grupal. Se refiere al trabajo del aula, en presencia del docente.

De acuerdo con estos autores, los aspectos clave de la definicion son transferir
instruccion directa del espacio grupal al individual, habiendo por tanto poca instruccion
en clase o incluso ausencia de ella para que ésta sea llevada a cabo en el espacio individual

y pueda convertirse el aula en un espacio de aprendizaje dindmico e interactivo.

Touron, Santiago y Diez (2014) en su libro explican que el Flipped Clasroom se

trata de:

e Un medio para incrementar la interaccion y el contacto personalizado.

e Un método en que los alumnos se implican, lo que supone asumir la
responsabilidad de su propio aprendizaje.

e Unsistema de aprendizaje donde el profesor tiene un papel de guia durante
todo el proceso.

e Una metodologia que combina la ensefianza directa y el aprendizaje
constructivista.

e Un medio que facilita a quienes no hayan podido asistir a clase un
seguimiento real del ritmo llevado a cabo.

e Una herramienta que permite tener siempre contenido disponible y al
alcance de todos.

e Un método por el que se puede seguir firmemente una ensefianza

individualizada.

Por ello, esta metodologia proporciona al alumnado un ambiente flexible en el que
interaccionen diferentes tipos de aprendizaje. Con la clase invertida, conseguimos que el
alumnado se involucre y explore en mayor profundidad los temas de su interés, por lo que
generaran conocimientos significativos a nivel personal. Ademas, los materiales

empleados y la metodologia de las explicaciones se ajustaran a las necesidades del
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alumnado, de modo que en el aula se trabajara de manera fluida a un ritmo que todos
puedan seguir. El papel del profesor sera aportar un feedback enriquecedor y continuado,
mostrandose cercano hacia sus estudiantes y facilitando su labor. Pero no por ello
debemos considerar que el aula invertida es sindbnimo de video on line o un procedimiento

que reemplace profesores por videos.

Bergmann y Sams (2014) en su libro Dale la vuelta a tu clase nos cuentan los

motivos para implementar Flipped Classroom en las aulas:

- Ayuda a los alumnos muy ocupados, aquellos que tienen muchas actividades
extraescolares y no tienen tiempo para tanto trabajo en casa. Al distribuir los
contenidos de manera online, este alumnado puede incluso adelantar trabajo y
administrar su tiempo segun sus necesidades.

- Apoyaa los alumnos con mas dificultades. Por triste que parezca, a menudo ocurre
gue cuando damos clase centremos nuestra atencion en los alumnos mas brillantes,
a los que plantean mas preguntas o participan con mayor frecuencia. Y el resto de
los alumnos, ¢qué hacen? Escuchar de manera pasiva y asentir. En cambio, al darle
la vuelta a la clase también cambia el rol del docente, que se encargara de ayudar
a los alumnos que mas lo necesiten (sin ignorar, evidentemente, a los alumnos con
menos dificultades).

- Flipped Classroom habla el mismo idioma que los alumnos: Internet, redes
sociales, YouTube... es el dia a dia de las nuevas generaciones, la tecnologia esté
presente en sus vidas y debemos aprovecharnos de ello y sacar el maximo partido.>

- Permite que los alumnos con necesidades educativas destaquen, pudiendo adaptar
su propio ritmo de aprendizaje puesto que las instrucciones directas estan grabadas.

- Lo mas importante que encontramos en el aula invertida, es que mejora
considerablemente las relaciones entre profesor y alumno. Cuando las horas de
clase en el aula se destinan mayoritariamente a la realizacion de trabajos y
proyectos, la sociabilizacion entre los alumnos y entre el docente y los alumnos se

incrementa, y podemos trabajar en grupos de aprendizaje guiando durante todo el

> Cabe destacar que, no por todo lo expuesto anteriormente debemos entender que el aula invertida
consiste principalmente en un reemplazamiento de docentes por videos on line, ni pretende que los alumnos
estén todo el tiempo delante de una pantalla trabajando solos. Simplemente es una metodologia de
aprendizaje que pretende sacar el maximo partido a las horas escolares para que los alumnos puedan
enriquecerse de sus comparieros y del docente.
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proceso mientras que el alumnado se ayuda entre si. Esto, a su vez, supone
desarrollar una cultura del aprendizaje en el alumnado, donde los alumnos tengan
como principal objetivo aprender, en lugar de terminar las tareas. Gracias a este
método, también el profesor tendra mayores oportunidades de inspirar y animar a
los alumnos, de conocerlos mejor y de apoyarlos en todos sus logros.

- Permite hacer adaptaciones reales entre los alumnos, amoldadndonos a sus
habilidades y necesidades puesto que la mayor parte del tiempo estaremos
ayudandolos durante la realizacion del proyecto. Al conocer mejor a cada uno de
los estudiantes, podremos reducir el numero de obstaculos de aprendizaje que
puedan surgir durante el proceso y garantizar una ensefianza individualizada y
plena.

- Flipped Classroom cambia el modo de comunicarnos con las familias y también
permite “educar” a los padres. Mientras que, en una clase tradicional, las
principales preguntas surgidas por los padres son: “;se porta bien mi hijo/a en
clase?”, “;guarda silencio?”, ahora con la clase invertida la principal pregunta se

3

convertird en: “;estd mi hijo/a aprendiendo?”. Al ser preguntas mas profundas,
podemos aconsejar a los padres sobre como hacer que sus hijos se conviertan en
mejores estudiantes, perfeccionando su forma de estudiar y, por tanto, su
aprendizaje. Del mismo modo, puesto que muchos padres ven los videos con sus
hijos, ellos también recordaran contenidos y aprenderan de nuevo materias que
podrian tener olvidadas. Familias e hijos se sentiran motivados e involucrados en
el aprendizaje, de manera que a su vez la clase sea completamente transparente, y
todas las familias tengan acceso a los materiales y contenidos que estan trabajando
sus hijos, sin necesidad de recurrir a los “grupos de Whatsapp” para consultar
posibles dudas con otras familias, algo que, sin duda, no ayuda en absoluto a los
alumnos, sino que, en ocasiones, los perjudica por adoptar una postura mas comoda

y desinteresada.

Sin mas, una vez contextualizado en mayor profundidad el concepto de aula

invertida, procedemos al desarrollo de las actividades centrales de esta unidad didactica.

Sesion 1. Los alumnos visualizaran en casa el siguiente video, concretamente en
su espacio individual de trabajo que debe haber en toda aula invertida:
https://www.youtube.com/watch?v=ORD_94zHNOg&ab_channel=ClasesParticularese

n%C3%81vilaClasesParticularesen%C3%81vila
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Tras ello, pediremos que los alumnos traigan a clase un esquema sobre lo expuesto
en el video, asi como todas las posibles dudas que hayan podido surgir. El siguiente

modelo expone un ejemplo de lo que esperamos por parte de los alumnos:

SUSTANTIVO ADJETIVO

l

Nombra a personas,
objetos, lugares,
sentimientos e ideas.

Afade cualidades a
los sustantivos.

Nombra acciones
0 estados.

T
R g
v u
¢ c
0 0 o
R
U
C
o
Responde a la pregunta Responde a la pregunta
“¢qué hace?” “;como es?”

Concuerda con los
articulos “el/la/los/las;
un/una/unos/unas.

< El nifio lleva una camiseta roja. >

El tiempo de trabajo en el aula serd dedicado a realizar actividades de analisis

morfolégico y sintactico en grupos de cuatro alumnos. Prestaremos gran atencion a la
identificacion del sujeto y del predicado de la oracién, contenidos de repaso de cursos
anteriores. La cooperacion en pequefio grupo permitira al alumnado una realizacion
optima de la tarea donde podran ayudarse entre si mientras el profesor coordina la clase,
organiza y supervisa al alumnado. Los ultimos diez minutos de la sesion se procedera a
la correccion grupal para que finalmente se garantice la comprension del contenido y
objetivo bésico, “conocer, identificar y clasificar la palabra”. Los materiales necesarios
para esta actividad bastaran con el cuaderno de clase, lapiz, borrador y boligrafo.

Las oraciones que trabajaremos en el aula son las siguientes:
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- Los chicos de la clase llevaban un uniforme elegante.

- ¢Cuando estuviste en el cine?

- Los espectadores salieron del estadio satisfechos con el partido.
- Los lefiadores cortaron esos dos eucaliptos ayer.

- Escucho atento las indicaciones antes del examen.

- Se come bien en ese restaurante.

- Los candidatos més altos seran miembros del equipo de baloncesto.

Sesion 2. En la segunda sesion de actividades principales realizaremos una
actividad ludica con el alumnado que consistird en un juego de busqueda de diferentes
pistas que los conducirdn a una solucion final. El objetivo principal de este juego es
asentar elementos basicos de la oracién, concretamente el complemento directo, puesto
que se considera necesario e imprescindible en este curso escolar saber identificar algunos
complementos en la oracion que garanticen su sentido y comprension completa.

En primer lugar, los alumnos leerdn el siguiente pergamino e irdn resolviendo

algunas preguntas.
&

(D Por favor, seguid las indicaciones del juego
correctamente para conseguir el premio final.

Si el tesoro quieres encontrar, hacia un lado has de
mirar. No lo encontrards si no piensas mds. Puede
ser que esté a tu izquierda, o tal vez a tu derecha.
Pero ;donde estard el cofre magico? Si quieres
averiguarlo, tendrds que resolver un acertijo: “Oro
parece, plata no es, si quieres otra pista, preguntale
ael”

N

En la primera oracion, ;cual es el complemento directo?
Solucién: el tesoro.

2.- ¢Que palabras se refieren a el tesoro en este pergamino?
Solucion: lo, esté.

3.- Analiza la frase: ;ddnde estara el cofre magico?
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Solucion: Donde (determinante) estara (verbo) el cofre (grupo nominal)
magico (adjetivo).

4.- ;A qué hace referencia la oracion “si quieres averiguarlo”?
Solucion: hace referencia al cofre magico, que esta en masculino y por
eso se sustituye por el pronombre lo en averiguarlo.

5.- (A dénde debemos ir para encontrar la siguiente pista?
Solucién: Oro parece, plata no es = platano es la respuesta. Debemos
preguntar a él (al platano) para encontrar la siguiente pista. Los alumnos

deben dirigirse al lugar donde estén los platanos de plastico en el aula.

Segunda parte de la actividad: Buscad los platanos en el aula. Deberéis formar

una oracion con las palabras que encontréis y resolver la pregunta final.

< APRENDI
\ >

SEMANA

Solucion: “Lo aprendi la semana pasada en el cole”. ;Qué puede ser? El

complemento directo. Los alumnos se dirigiran al cartel sobre el complemento directo

que hay en el aula, le daran la vuelta y descubriran que han encontrado el tesoro. El
juego ha terminado, y el docente le dard un pequefio premio a cada uno de los

participantes.

Sesion 3. Creacion de textos. Durante esta sesion, los alumnos deberdn crear un
breve relato, que puede tratarse de una noticia, un cuento, una breve historia o incluso
una entrevista. Durante el espacio individual en casa, los alumnos visualizaran el
siguiente video que presenta algunas ideas previas para planificar correctamente un texto.
https://www.youtube.com/watch?v=UCEtnErY3xl&ab_channel=ElizabethGim%C3%A
9nezElizabethGim%C3%A9nez

Tras dicha visualizacién, deberan traer en un folio un guion que recopile las ideas

principales del texto que escribiran en el espacio grupal. El trabajo de aula se desarrollara
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con el uso de las TIC, para perfeccionar las estrategias escritas en un ordenador,
mecanografia y signos de puntuacion y acentuacion. Asistiremos al aula de informatica,
donde cada alumno escribird su relato en un procesador de textos, que posteriormente
sera enviado via email al profesor. La extension sera de entre 150 y 200 palabras
aproximadamente y se prestara gran atencion a la forma y estructura del texto, con su
correcta division entre parrafos, asi como un adecuado uso de las tildes. Durante esta
tarea, el profesor ensefiard al alumnado y supervisaré el uso correcto de las diferentes
estrategias y plataformas digitales, garantizando asi su correcta realizacion y orden.
Consideramos fundamental introducir las TIC en el tercer ciclo de la Educacion Primaria,
puesto que en los siguientes afios de Educacion Secundaria sera fundamental que los
alumnos actten con suficiente soltura y autonomia en la utilizacion de este tipo de
herramientas, busqueda de informacion, guardado y enviado de archivos, pues muchos

docentes enviaran trabajos de investigacion a su alumnado.

Sesion 4: Utilizaremos material manipulativo para repasar finalmente las
diferentes categorias sintacticas dentro de la oracion. Esta vez, por grupos de 5 alumnos
deberan analizar algunas oraciones que previamente hayamos construido en el aula con
pequefios folios. Cada palabra aparecera desordenada. Los alumnos, ademés de ordenar
la frase, deberdn categorizar la oracion haciendo un andlisis sintactico y visual.
Contaremos con pequefios cajones de colores fabricados con cartulina, donde los
estudiantes se organizaran para clasificar e introducir cada palabra constituyente de la
oracion en su lugar correspondiente. Los cajones grandes se clasificaran en sujeto y
predicado, mientras que los pequefios prestaran gran atencion a los diferentes sintagmas
0 grupos nominales, verbales, preposicionales y adjetivales, asi como sus complementos.
De este modo, embelleceremos la tarea de analisis sintactico contando con diferentes
materiales de elaboracién propia con la intencién de no realizar actividades mon6tonas
donde el alumnado pueda perder el interés. Con su involucracion, garantizaremos la

adquisicion de aprendizajes significativos que esperamos, no sean olvidados.

Sesion 5. Cambio de rol. Esta vez los alumnos haran el papel de docentes mientras
estos escuchan y participan de manera activa en la intervencién de sus alumnos. En esta
sesion, organizaremos a los alumnos por parejas. A cada pareja se le asignara por sorteo
un tema gramatical trabajado a lo largo de la unidad didactica. Los mas relevantes seran:
sustantivo, adjetivo, verbo, preposicion, complemento directo, complemento indirecto,

sujeto, predicado, determinantes y su clasificacion. Durante esta sesion, los alumnos
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utilizaran la pizarra para explicarnos la definicion de cada uno y proponer ejemplos. Si lo

desean, pueden realizar alguna actividad con el resto de comparieros.

3.6.3 Actividades finales

Las ultimas sesiones de esta UDI, se destinaran a resumir los aspectos principales,
asi como a la autocomprobacion por parte del alumnado de que realmente han adquirido
los contenidos pertinentes. Para ello, realizaremos una actividad grupal con toda la clase

y un proyecto final.

Sesion 6. El concurso final. En esta sesion, dividiremos al alumnado en dos
grandes grupos. Utilizaremos la pizarra tradicional para escribir la puntuacion de cada
grupo, los cuales contaran con tres vidas dibujadas en forma de tres pequefios corazones
rojos, 1o mas similar que pueda parecerse a un videojuego. Una vez organizados los
grupos, en cada ronda habré un solo portavoz, de manera que todos los alumnos tengan
opcion a la palabra de manera ordenada. Se lanzard una pregunta y cada grupo contara
con un minuto para debatir entre ellos y poner en comdn la respuesta final que sera
explicada por el portavoz correspondiente. En caso de fallo, habra rebote y el equipo
contrincante sera quien tenga la oportunidad de ganar el punto. Para controlar el tiempo
de respuesta, el docente hara sonar una campana, que indicara el fin del debate. Una vez

la campana suene, debera haber silencio en el aula y solo podran hablar los portavoces.

Por otro lado, las vidas tendran como labor principal controlar el orden y asegurar
el buen transcurso del concurso, de manera que estas se podran perder si las normas no
se cumplen. Finalmente, ganara el equipo que mas respuestas acierte. En caso de que
ambos equipos contesten bien a una pregunta, seran altamente puntuados en condicién de
igualdad. Este concurso o actividad ludica, permite evaluar al alumnado aboliendo la
sistemética tan tradicional que a menudo existe en las aulas, proporcionando a los
alumnos la oportunidad de interactuar, escuchar opiniones y fomentar el trabajo en

equipo.

3.6.4 Cuaderno del docente

Puesto que la finalidad principal de esta UDI es que se pueda aplicar a cualquier
contexto educativo, consideramos esencial esclarecer el desarrollo de las actividades de
manera que el profesorado pueda ver en primera instancia y grosso modo los objetivos y

contenidos que pretenden trabajarse con cada una de las actividades propuestas. Por ello,
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hemos creado un cuadernillo en el que se recopilan las sesiones previas y principales

resumidas y presentadas en tablas organizativas.

Actividades previas a la tarea

Titulo

Duraciéon | 15 min.

Actividad 1

Descripcion

Andlisis sintactico de oraciones.

Participantes
y materiales

Grupo clase de manera individual.
Papel y boligrafo o lapiz.

- Consolidar las nociones gramaticales.

Objetivos - Conocer, identificar y clasificar la palabra.
Contenidos - Laoracion simple y su identificacion.
- Uso adecuado de signos de acentuacion y aplicacion de reglas ortograficas.
Evaluacion | Se evaluara la capacidad de identificacion y sintesis del alumnado.
Titulo Actividad 2 Duracion | 15 min.
Descripcion | Discriminar la palabra intrusa en una familia de palabras y hacer una oracién con

ella.

Participantes
y materiales

Grupo clase de manera individual.
Papel y boligrafo o lapiz.

Objetivos

- Conocer, identificar y clasificar la palabra, su formacion, las clases de
nombres, el uso de adverbios y locuciones, pronombres, adjetivos y verbos.

- Aplicar las reglas de acentuacion a las palabras, tanto de manera aislada
como durante la redaccion y composicion de textos.

- Crear texto escrito (oraciones simples) siguiendo las normas linguisticas.

- Hacer uso del lenguaje como herramienta de comunicacion y expresion.

Contenidos

- Adquisicién y aplicacion de las reglas ortogréaficas con la finalidad de garantizar
una correcta organizacion lingistica.

- Lapalabra, su formacion y sus clases.

- Laoracion simple e identificacion y caracterizacion de sujetos y predicados.

- Uso adecuado de los signos de acentuacién y aplicacion de las reglas
ortograficas.

Evaluacion

Se evaluara la calidad de las oraciones y la discriminacion adecuada del intruso en
la familia de palabras.
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Titulo

Duracion | 20 min.

Actividad 3

Descripcion

Anadlisis morfoldgico de palabras.

Participantes

Grupo clase de manera individual.

y materiales | Material de escritura.

- Consolidar las nociones gramaticales y léxicas adquiridas previamente en
_ anteriores ciclos.
Objetivos
- Conocer, identificar y clasificar la palabra, su formacion, las clases de
nombres, el uso de adverbios y locuciones, pronombres, adjetivos y verbos.
- Adquisiciony aplicacion de las reglas ortograficas con la finalidad de garantizar
. una correcta organizacion linguistica.
Contenidos g g

La palabra, su formacion y sus clases.
Uso adecuado de los signos de acentuacion y aplicacion de las reglas
ortogréficas.

Se evaluara la capacidad de analisis morfoldgico y la inclusion de una descripcion

detallada de las palabras propuestas.

Evaluacion
Titulo Actividad 4 Duracion | 10 min.
Descripcion | Clasificacion de tipologia de diferentes palabras.

Participantes
y materiales

Grupo clase de manera individual.
Material de escritura.

Objetivos

Consolidar las nociones gramaticales y Iéxicas adquiridas previamente en
anteriores ciclos.

Conocer, identificar y clasificar la palabra, su formacion, las clases de
nombres, el uso de adverbios y locuciones, pronombres, adjetivos y verbos.

Hacer uso del lenguaje como herramienta de comunicacion y expresion,

Contenidos

Adquisicién y aplicacion de las reglas ortograficas con la finalidad de
garantizar una correcta organizacion linguistica.

La palabra, su formacion y sus clases.

Segmentacién de palabras en silabas y acentuacion de las mismas.

Uso adecuado de los signos de acentuacion y aplicacion de las reglas

ortograficas.

Evaluacién

Se evaluara la correcta clasificacion de tipologia de palabras.
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Actividades centrales

Titulo

Sesion 1 Duracién | 1 hora

Descripcion

Flipped Classroom. Visualizacion de video y realizacion de esquema en el espacio

individual. Trabajo y conversacion en el aula junto con analisis sintactico.

Participantes
y materiales

Alumnado distribuido en grupos de cuatro personas.
Material de escritura.

Objetivos

Consolidar las nociones gramaticales, léxicas, fonoldgicas y ortogréficas
adquiridas previamente en anteriores ciclos.

Conocer, identificar y clasificar la palabra, su formacion, las clases de nombres,
el uso de adverbios y locuciones, pronombres, adjetivos y verbos.

Identificar diferentes predicados y complementos en la oracion simple.
Utilizar conectores basicos en la produccidn de textos orales y escritos.

Aplicar las reglas de acentuacion a las palabras tanto de manera aislada como
durante la redaccion y composicién de textos.

Utilizar las TIC de manera adecuada para buscar y compartir informacién y
recursos Utiles para la realizacion de trabajos individuales o en grupo.

Crear y reproducir textos escritos.

Hacer uso del lenguaje como herramienta eficaz de comunicacion, interacciony
expresion, facilitando la construccion e interpretacion de la realidad, asi como
la expresion de emociones y conductas.

Contenidos

Adquisicién y aplicacién de las reglas ortogréaficas con la finalidad de garantizar
una correcta organizacion linguistica.

La palabra, su formacion y sus clases.

La oracién simple e identificacion y caracterizacion de sujetos y predicados.
Uso adecuado de los signos de acentuacion y aplicacion de las reglas
ortograficas.

Uso de las herramientas TIC para planificar, crear y compartir informacion.

Evaluacion

Se evaluara tanto la correcta redaccion y sintesis del esquema realizado en el trabajo
individual, como la actitud, participacion y contenido desarrollado en el espacio
individual durante el analisis sintactico de oraciones.
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Titulo

Sesion 2 Duracién | 1 hora

Descripcion

Juego de pistas para trabajar gramatica con la metodologia de Flipped Classroom.

Participantes
y materiales

Grupo clase, trabajo cooperativo.

Material didactico y manipulativo de aula, necesario para la actividad.

- Identificar diferentes predicados y complementos en la oracion simple.
- Consolidar las nociones gramaticales, fonologicas y ortograficas adquiridas

Objetivos . . :
previamente en anteriores ciclos.

- Utilizar el lenguaje como una herramienta eficaz de comunicacion, interaccion
y expresion, facilitando la construccion e interpretacion de la realidad, asi como
la expresion de emociones y conductas.

- Hacer uso del lenguaje como herramienta de comunicacién y expresion,
comprendiendo la realidad y construyendo el conocimiento, la organizacién y la
autorregulacion de la conducta y las emociones.

Contenidos |- Adquisiciony aplicacion de las reglas ortogréficas con la finalidad de garantizar
una correcta organizacion linguistica.

- Laoracion simple e identificacion y caracterizacion de sujetos y predicados.

- Uso adecuado de los signos de acentuacién y aplicacion de las reglas
ortograficas.

- Actitud respetuosa y no discriminatoria hacia el uso de diferentes lenguas o
variedades linglisticas teniendo en cuenta aspectos histdricos, socio-culturales,
geogréficos y linglisticos.

- Organizacion y representacion de textos de manera creativa haciendo uso de
diferentes recursos.

Evaluacion | Se evaluard mayoritariamente la actitud y participacion en el juego, asi como la

colaboracion grupal entre compafieros, respeto y tolerancia.
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Titulo

Sesion 3 Duracién | 1 hora

Descripcion

Creacion de textos via online.

Participantes
y materiales

Grupo clase de manera individual.
Papel y ordenador.

Consolidar las nociones gramaticales, léxicas, fonoldgicas y ortogréficas
adquiridas previamente en anteriores ciclos.

Objetivos

- Utilizar conectores basicos en la produccion de textos orales y escritos.

- Aplicar las reglas de acentuacion a las palabras tanto de manera aislada como
durante la redaccion y composicién de textos.

- Utilizar las TIC de manera adecuada para buscar y compartir informacion y
recursos Utiles para la realizacion de trabajos individuales o en grupo.

- Utilizar, reproducir y crear distintos textos orales y escritos siguiendo las
caracteristicas propias de cada género, cumpliendo las normas de la lengua y
aplicandolos a diferentes contextos comunicativos.

- Hacer uso de variadas tecnologias al alcance del alumnado para interpretar
informacion.

- Crear, usar y reproducir textos orales y escritos con las caracteristicas de los
diferentes géneros de acuerdo a los intereses y gustos del alumnado.

Contenidos |- Adquisiciony aplicacion de las reglas ortogréficas con la finalidad de garantizar
una correcta organizacion linguistica.

- Uso adecuado de los signos de acentuacién y aplicacién de las reglas
ortograficas.

- Uso de las herramientas TIC para planificar, crear y compartir informacion.

- Organizacion y representacion de textos de manera creativa haciendo uso de
diferentes recursos

Evaluacion | Se evaluar la actitud, originalidad del texto, sentido del mismo, cumplimentacion

y aplicacion de las reglas ortograficas.
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Titulo

Sesion 4 Duracién | 30 min

Descripcion

Clasificacion de palabras con material manipulativo.

Participantes
y materiales

Grupos de cinco alumnos y material manipulativo: recortables de palabras y cajones
de clasificacion.

Objetivos

Consolidar las nociones gramaticales, léxicas, fonoldgicas y ortograficas
adquiridas previamente en anteriores ciclos.

Conocer, identificar y clasificar la palabra, su formacion, las clases de nombres,
el uso de adverbios y locuciones, pronombres, adjetivos y verbos.

Identificar diferentes predicados y complementos en la oracion simple.
Aplicar las reglas de acentuacion a las palabras tanto de manera aislada como
durante la redaccion y composicion de textos.

Contenidos

Adquisicién y aplicacion de las reglas ortograficas con la finalidad de garantizar
una correcta organizacion linguistica.

La oracion simple e identificacion y caracterizacion de sujetos y predicados.
Organizacion y representacion de textos de manera creativa haciendo uso de
diferentes recursos.

Evaluacion

Se evaluaré la interaccion y cooperacion grupal, asi como la realizacion correcta de
la actividad.
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Titulo

Sesion 5 Duracién | 30 min

Descripcion

Cambio de rol. Los alumnos explicaran los contenidos al resto de clase.

Participantes
y materiales

Alumnos organizados por parejas. Materiales de libre disposicion y a eleccién del alumnado
mientras exponen.

Objetivos

Consolidar las nociones gramaticales, léxicas, fonolégicas y ortogréaficas adquiridas
previamente en anteriores ciclos.

Utilizar conectores basicos en la produccion de textos orales y escritos.

Utilizar las TIC de manera adecuada para buscar y compartir informacion y recursos

Gtiles para la realizacion de trabajos individuales o en grupo.

Utilizar, reproducir y crear distintos textos orales y escritos siguiendo las caracteristicas
propias de cada género, cumpliendo las normas de la lengua y aplicandolos a diferentes

contextos comunicativos.

Utilizar el lenguaje como una herramienta eficaz de comunicacién, interaccién y
expresion, facilitando la construccion e interpretacion de la realidad, asi como la
expresion de emociones y conductas.

Crear, usar y reproducir textos orales y escritos con las caracteristicas de los diferentes
géneros de acuerdo a los intereses y gustos del alumnado.

Hacer uso del lenguaje como herramienta de comunicacion y expresién, comprendiendo
la realidad y construyendo el conocimiento, la organizacion y la autorregulacién de la

conducta y las emociones.

Contenidos

Adquisicién y aplicacion de las reglas ortogréficas con la finalidad de garantizar una
correcta organizacion linguistica.

Uso adecuado de los signos de acentuacion y aplicacién de las reglas ortograficas.
Uso de las herramientas TIC para planificar, crear y compartir informacion.
Identificacion de las principales caracteristicas de las lenguas y sus variantes segun
su ubicacion geografica.

Actitud respetuosa y no discriminatoria hacia el uso de diferentes lenguas o
variedades linglisticas teniendo en cuenta aspectos historicos, socio-culturales,
geogréficos y linguisticos.

Organizacion y representacion de textos de manera creativa haciendo uso de

diferentes recursos.

Evaluacion

Se evaluard la riqueza de la exposicion oral, la organizacion del contenido expuesto y la
naturalidad que muestre el alumnado.
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3.7 Evaluacién

Todas las actividades propuestas seran evaluadas progresivamente mediante un
diario de observacion que tendra el profesor. Estas actividades buscan la participacion e
involucracion completa del alumnado, donde sean ellos quienes creen y descubran su
propio aprendizaje. De hecho, la seleccion de este tipo de tareas mediante el uso de
actividades manipulativas y herramientas TIC, aumentaran considerablemente la
motivacion de los estudiantes. La realizacion de actividades individuales, en pequefios
grupos, en grupos medianos y en gran grupo haran que los alumnos quieran “competir” y

por tanto destacar, por lo que en todos los trabajos se esperan unos resultados éptimos.

A grandes rasgos, consideramos que esta UDI podria incentivar el interés del
alumnado, llevindolos a adquirir un interés gramatical favorable para poder adquirir
conocimientos significativos y poder asi paliar las numerosas dificultades que a menudo

vemos en estudiantes que comienzan la educacion secundaria.

El haber seleccionado este tipo de metodologia, hace que el tiempo se aproveche
mejor y que en las horas lectivas de la escuela el profesor mantenga el contacto con los
alumnos, realicen proyectos y tareas cooperativas y que, ademas, se implemente la
sociabilizacion entre el alumnado, asi como la capacidad de trabajar en equipo bajo el
respeto y la igualdad entre comparieros. El nivel de dificultad de las tareas se ha ido
aumentando de manera progresiva para que las actividades sean vistas como un “reto” y

la gramaética se estudie de manera continua e integrada en todas las materias.

A continuacion, adjuntamos una rabrica de evaluacion final que se completara

mediante las anotaciones hechas en el diario de observacion.
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ASPECTO EVALUABLE SUSPENSO APROBADO NOTABLE SOBRESALIENTE
Competencia No comprende las | Comprende y utiliza en las | Comprende, utiliza, | Tiene un buen dominio
comunicativa nociones  basicas  del | actividades las nociones | identifica y discrimina el | oral y escrito de las frases

contenido de las frases | bésicas de frases hechas. | significado de las frases | hechas, asi como de su uso
hechas. hechas. y su comprension.

No expresa | Expresa adecuadamente el | Expresa y comprende el | Su expresiéon y dominio es
adecuadamente el | significado de las frases | significado de las frases | 6ptimo, ademas de mostrar

Competencia linguistica

significado de las frases
hechas.

hechas, pero no las aplica.

hechas y las aplica a
diferentes contextos
cotidianos.

una gran comprension y
expresion adecuada de los
contenidos. Es capaz de
elaborar frases nuevas a
partir de las que ya conoce.

No busca informacion. Busca informacion, pero | Busca informacion y la | Busca y comparte
no la comparte con sus | comparte con sus | informacién  con  sus
Competencia digital compafieros. comparieros. compafieros, participa y
crea  nuevos  disefios
digitales.
Actitud No participa. Participa cuando se le | Participa de  manera | Participa continuamente

pregunta.

autébnoma y sus respuestas
son correctas cuando se le
pregunta.

aportando diferentes ideas
y contribuciones, ademas
de proporcionar respuestas
adecuadas y ejercer como
buen organizador en los
trabajos de grupo.
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4. CONCLUSIONES

Tras el balance historiografico de la ensefianza gramatical, la revision
bibliogréaficay la aplicacion en el aula de esta UDI, consideramos que el hecho de ensefiar
gramatica de manera tradicional basandose en libros de texto y actividades mecanicas no
suponen ninguna ventaja para el alumnado si el trabajo se realiza de forma aislada y sin
conectar ideas. Esta metodologia podria suponer, ademas, multiples barreras de
aprendizaje para los estudiantes y ain més para todo el alumnado con Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo (NEAE). Haciendo referencia a este ultimo, sabemos
que todo trabajo cooperativo en el que agreguemos material manipulativo, supone un gran
apoyo para el alumnado NEAE debido a su escasa capacidad de abstraccion en la mayoria
de los casos. Un manual de reglas gramaticales y ortograficas podria significar que los
estudiantes consideren la lengua espafiola como una asignatura aburrida e insignificante
para ellos, al tratarse de una herramienta en la que se acumulan letras, normas y conceptos

“sin sentido” bajo su percepcion.

Para mejorar la calidad en la educacion, de acuerdo con Martinez (2018: 6), “es
necesario capacitar al profesorado en técnicas de ensefianza, de evaluacion y de manejo
de actitudes que propicien o completen sus competencias docentes, que conduzcan al
alumno en la adquisicion de habitos de autoaprendizaje”. El hecho de contar con
herramientas TIC innovadoras en el aula, como puede ser la pizarra digital, no anula la
metodologia tradicional en cuanto al modo de transmitir conocimientos, pues,
independientemente de cual sea el soporte utilizado, una clase donde el profesor es el

centro y los alumnos escuchan pasivamente siempre sera considerada tradicional.

Por ello, al trabajar Flipped Classroom podremos motivar al alumnado mientras

participa, adquiere todo tipo de contenidos gramaticales y aprende. Otro importante factor
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depende de la organizacion del aula, pues colocar a los alumnos en una disposicion por
parejas 0 pequefios grupos facilita el establecimiento de vinculos entre ellos a nivel
personal y académico. En el estudio de Vilches y Gil (2012) se afirma que el trabajo
cooperativo no solo favorece de manera significativa el aprendizaje, sino que ademas
contribuye a crear un buen clima de aula integrando a docente y alumnos en una tarea
comun, creando relaciones positivas entre todos, contribuyendo a la educacion en valores

y postulandose como esencial para la adquisicion de competencias necesarias.

Consideramos que con el planteamiento de esta UDI hemos tratado de cumplir
con el objetivo principal de investigacion, hacer que el alumnado de primaria se interese
por la ensefianza gramatical, investigue y fomentes sus habilidades orales y
lectoescritoras, disminuyendo significativamente el alto indice de errores sintacticos y
morfoldgicos que a menudo encontramos en las aulas, en tan avanzados cursos como son
el tercer ciclo. De cara a la Educacion Secundaria, debemos asegurarnos como docentes
que nuestro alumnado es capaz de dominar con fluidez numerosas técnicas para la
elaboracion de textos y redacciones para que puedan ser autosuficientes en secundaria y

no tengan tantas dificultades en dichos proximos cursos.

Sin mas, consideramos que hacer uso de la tecnologia como herramienta Gtil de
aprendizaje, permitira a los alumnos disponer de todo el contenido siempre que lo deseen
para que no sea tan facil olvidarlo. No debemos olvidar que estamos trabajando con nifios,
quienes requieren aprender jugando y divertirse en la escuela, lugar en el que pasan la
mayor parte del dia, para que crezcan felices, seguros de si mismos, se sientan capaces de
lograr cualquier cosa y se favorezca su autoestima, mientras aprenden, se equivocan,

rectifican, y vuelven a aprender.
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