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Resumen
A lo largo de todo el curriculo educativo, es habitual la realizacién de diversos trabajos

académicos, especialmente, en los Ultimos cursos de secundaria y en bachillerato. Sin
embargo, a pesar de que siempre se estudian en el aula los distintos tipos de textos,
no se suele trabajar el lenguaje académico en si, el cual es fundamental para la
elaboracion de esos trabajos, ni se suelen explicar las pautas y convenciones que
tienen este tipo de documentos. Este Trabajo Fin de Master tiene, pues, por objetivo
centrarse en el aprendizaje y desarrollo del lenguaje académico en secundaria.

Asi, en primer lugar, se exponen tedricamente los principales aspectos del lenguaje
académico que se deben tener en cuenta en secundaria y algunas propuestas de
diferentes niveles educativos relacionadas que pueden sentar la base para la creacion
de nuevos proyectos. A continuacién, desde un punto de vista practico, se plantea una
propuesta didactica de actividades con el objetivo de desarrollar el lenguaje
académico, tanto en la oralidad como en la escritura, a lo largo del curso de 3.2 de
ESO.

Palabras clave: lenguaje académico; géneros académicos; secundaria; actividades;
oralidad; escritura.

Abstract

In the educational syllabus, it is usual for students to prepare several academic works,
especially in the scholar levels of secondary education and bachillerato. However, in
the type of texts which are always studied, working on academic language is usually
forgotten, even when it is essential for scholars to produce these texts. Neither it is
usual to explain the guides and characteristics that these types of documents include.
Therefore, the objective of this thesis is to focus on the learning and development of
the academic language in secondary school.

To do so, the main aspects of academic language that should be considered in
secondary education are provided in this work, as well as some proposals to different
educational levels for the creation of a new project. For that purpose, a series of
activities, which practical objective is developing academic language (both orally and
writing) over the 3™ year of ESO, are included in this thesis.

Key words: Academic language; academic cathegory; secondary school; activities;

orally; writing.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

En todas las etapas académicas se realizan trabajos escritos y orales. Durante la
secundaria, ademas, se estudian diferentes tipos de textos (periodisticos, literarios,
argumentativos, expositivos, etc.) y sus propiedades (claridad, precisién, objetividad,
etc.), de entre los cuales los textos expositivos tienen gran peso e importancia. Lo mas
probable es que se deba a que los trabajos que se realizan en el ambito académico son
de este tipo. Este hecho resulta llamativo porque no se suelen estudiar del mismo
modo los textos académicos que los expositivos.

Los géneros académicos no son Unicamente los trabajos de fin de grado o fin de
master, necesarios para obtener un titulo académico superior, sino que también se
trata de textos mas sencillos, como un resumen o un examen. No es dificil encontrar
alumnos que se encuentran en niveles altos de secundaria y no saben cédmo hacer
correctamente un resumen o un esquema. Ademas, siempre hay una parte de la clase
gue comete graves errores en la redaccién de los examenes. Sin embargo, é¢acaso se
les ha ensefiado en algin momento cémo realizar este tipo de textos?

Del mismo modo, las exposiciones orales provocan ansiedad a muchos estudiantes.
Hay personas que incluso se marean y no pueden soportar la presion de hablar en
publico o alumnos a los que los nervios les provocan algun tipo de movimiento
automatico. Estos casos son mas comunes en estudios universitarios de lo que pueda
parecer. Nuevamente, es necesario plantear la misma cuestion, pues lo mas probable
es que ninguno de los que sufren este tipo de problemas haya trabajado durante la

secundaria en el lenguaje oral.

Este trabajo tiene como objetivo proponer una serie de actividades para trabajar con
el lenguaje académico durante la etapa de Ensefianza Secundaria Obligatoria. La
finalidad es evitar que se den este tipo de situaciones comentadas y que los alumnos
lleguen a la universidad con un desarrollo aceptable en el uso de este lenguaje, tanto
en el nivel escrito como en el oral.

Para llevar a cabo esta practica no se ha considerado conveniente elaborar una unidad
diddctica concreta, sino una bateria de actividades, debido a que se considera que es
un tema que se debe trabajar durante un periodo de tiempo muy amplio. De hecho, es
algo que Unicamente se desarrolla con el tiempo y la practica continua. Para este
trabajo, se ha seleccionado el curso de 3.2 de ESO como un buen punto de partida para
comenzar a tratar estas cuestiones. La seleccidn de este curso ha estado motivada por
los resultados obtenidos en un estudio previo a la proyeccién didactica. Esta parte de
la investigacion esta conformada por una encuesta y un analisis de manuales, lo que ha
aportado datos de indole cuantitativa y cualitativa muy interesantes para poder llevar
a cabo la propuesta de actividades.



Por tanto, los objetivos generales que se han planteado en la elaboracién de este TFM
son los siguientes: en primer lugar, que los alumnos sepan reconocer y diferenciar los
tipos de textos académicos; por otra parte, se pretende que los estudiantes sepan
elaborar algunos de esos tipos utilizando con fluidez el lenguaje académico.

Asi pues, el presente trabajo se divide en las siguientes partes: la presente
introduccion (1); seguida de un apartado tedrico (2), en el que se desarrolla el tema de
la escritura académica (géneros, propiedades de este tipo de textos, caracteristicas
linglisticas, construccién del texto y algunos apuntes sobre la comunicacién oral) y una
recopilacién tedrica de diferentes propuestas didacticas para distintos niveles
educativos, que se han llevado a cabo sobre el tema de estudio; la metodologia vy
analisis previo (3), en el que se presenta una breve investigacién en la que se ha
llevado a cabo una encuesta y un analisis de distintos manuales; a continuacién, un
apartado de proyeccion didactica (4), donde se propone la realizacidon de distintas
actividades repartidas a lo largo de un curso para el nivel de 3.2 de ESO, que es la
finalidad principal de este trabajo; las conclusiones (5) forman otro apartado del
estudio y en ellas se exponen los puntos esenciales de la investigacién, asi como el
posible cumplimiento de los objetivos establecidos anteriormente; después, una
presentacién de la bibliografia utilizada (6) y, finalmente, un apartado de anexos (6),
con los materiales utilizados a lo largo del presente trabajo.



2. ESTADO DE LA CUESTION

A lo largo de este apartado, se expone el marco tedrico sobre el que se sustenta el
trabajo: en primer lugar, se explica en qué consiste el lenguaje académico (2.1), dentro
del cual se presenta lo que se deberia tratar durante la secundaria sobre este tipo de
lenguaje: caracteristicas, géneros académicos, propiedades de los textos académicos,
la construccién de textos académicos y la expresiéon oral. Después, en un segundo
punto (2.2), se muestra una recopilacién de varias propuestas didacticas sobre el tema
del lenguaje académico en cuestién. Estas propuestas pertenecen a diferentes niveles

educativos: primaria, secundaria, universidad y, por ultimo, la ensefanza de lenguas.

2.1.  Ellenguaje académico

Se podria definir el concepto de lenguaje académico como una forma de expresarse
dentro del contexto educativo. Se puede considerar un buen resumen de la nocidn que
representa; sin embargo, un lenguaje exige una serie de caracteristicas que lo
convierten en algo mas complejo, ya que conlleva un estilo, un cédigo y un conjunto
de reglas que lo caracterizan. Asi pues, si se piensa, por ejemplo, en el lenguaje
coloquial se puede evocar una situacion concreta y un modo especifico de

comunicarse.

Lo mismo sucede con el lenguaje académico, que tiene una serie de propiedades y
caracteristicas linglisticas que lo hacen Unico. Sin embargo, la diferencia principal
entre otros tipos de lenguaje y este es el contexto en el que aparece, pues se da en los
distintos niveles educativos (primaria, secundaria, bachillerato y universitarios) y en el
ambito de las investigaciones que realizan los investigadores y expertos en diversas
materias.

Por otra parte, conviene establecer la diferencia entre los conceptos de estilo
académico y lenguaje académico.

Cuando hablamos de estilo académico, nos referimos no solo al uso de un lenguaje
especial, con pautas gramaticales y Iéxicas igualmente especificas y requisitos formales
de correccion y de reglas convencionales muy precisas; sino también de adecuacién a
la situacidon comunicativa peculiar de interpretacién y de expresiéon; de coherencia
interna [...] y de cohesidn textual [...]. (Regueiro Rodriguez y Sdez Rivera, 2015: 16).

El lenguaje académico, como se ha indicado previamente, estd conformado por un
conjunto de caracteristicas lingliisticas que se dan dentro de una situacién y contexto
especificos; mientras que por estilo académico se debe entender su adecuacion
especifica a la situacidon comunicativa y de expresion, especialmente ligadas al género



académico correspondiente. De ahi que, dependiendo del grado de especializacién y
de la finalidad de los textos, se puedan distinguir distintos tipos de estilo académico:
divulgativo, formativo y especializado (Regueiro Rodriguez y Saez Rivera, 2015: 17).

En los siguientes subapartados se puede ver como afecta este ambiente académico a
las caracteristicas del lenguaje y los puntos mas relevantes del estilo académico que se
desea trabajar en las actividades.

2.1.1. Caracteristicas del lenguaje académico

Hay que partir de la premisa de que «No todo texto académico es cientifico, ni todo
texto cientifico se desarrolla en el ambito académico» (Regueiro Rodriguez y Sdez
Rivera, 2015: 22). Un texto cientifico trata de transmitir los conocimientos obtenidos
tras una investigacion cientifica, los resultados de un método riguroso. Por esa razdn,
el lenguaje apropiado para este tipo de comunicacién es aquel que permita al receptor
comprender correctamente ese saber: el lenguaje cientifico. Sin embargo, a pesar de
qgue son diferentes, las caracteristicas propias del lenguaje académico y el cientifico
son comunes. Una muestra de ello es el requisito de la precisién o la universalidad,
necesarias en ambos casos. No es extrafio que, en la mayoria de las ocasiones, un
estudio cientifico requiera de un lenguaje académico para ser divulgado y es habitual
considerarlos iguales o, al menos, similares.

A continuacion, se exponen los rasgos principales que caracterizan a los textos
académicos.

e Terminologiay lenguaje especializado

El lenguaje cientifico, al igual que el académico, debe evitar la ambigliedad, por lo que
necesita, por tanto, el uso de términos especializados. Si hay algo que se quiera
expresar y no existe palabra para ello, se inventa con la intencién de que se
comprenda mejor.

La terminologia es un conjunto de términos especiales que se emplea para designar un
concepto dentro de un dmbito muy concreto. Son palabras cuyos sindnimos son otros
vocablos especializados y que no se pueden cambiar por ninguna otra.

Un término especializado, por otra parte, es una palabra propia del I[éxico comun que
tiene un significado especifico dentro de un texto. Por ejemplo, la palabra funcion que
tiene una acepcion de uso comun (‘utilidad’), pero dentro de la linguistica se refiere al
papel que desempeiia en la estructura gramatical, de igual forma, en las matematicas
significa una relacién entre dos elementos.



e Metaforas

Se trata de una figura retérica que permite una explicacion mds clara de un tema,
ayuda a entender conceptos abstractos con un lenguaje concreto. En ciencia se puede
hablar de dos tipos de metaforas:

=>» Metaforas explicativas: ayudan a comprender un concepto cientifico utilizando
entidades conocidas; por ejemplo, la comparacién del inconsciente con un
iceberg.

=>» Metaforas constitutivas: comparan una nocién cientifica con otra teoria
universalmente reconocida; por ejemplo, la comparaciéon de la mente con un

ordenador.
e Obijetividad

A pesar de que se dice que el lenguaje académico requiere una absoluta objetividad,
es muy dificil lograrla, especialmente en las ciencias humanas donde se estudia al
propio individuo. Sin embargo, se recomienda siempre utilizar un estilo objetivo
cuando se trata de un texto académico. Para ello, es necesario evitar palabras con
connotaciones (v. gr. chdchara), con sufijos apreciativos (v. gr. oficinilla, criticon),
adjetivos valorativos o subjetivos (v. gr. bueno) y adverbios subjetivos (v. gr.
obviamente).

Debido a esa busqueda de la objetividad, el lenguaje académico sufre una
despersonalizacién y tiende a servirse de construcciones impersonales. Este tipo de
secuencias se caracterizan por evitar el uso de la primera y segunda persona, un
empleo abundante de estructuras con se, pasivas y sujetos abstractos. No obstante, las
personas primera y segunda pueden aparecer en un contexto oral, al tener un publico
receptor directo.

e Ortografia

Algunas caracteristicas ortograficas y ortotipograficas son el uso de abreviaturas y
siglas, asi como acrénimos. También hay que prestar una cuidada atencién a otros
aspectos del texto, como el empleo de caracteres especiales, el cuerpo y tipo de letra,
signos de puntuacién, comillas y cursivas; en definitiva, todo aquello relacionado con la
presentacion final del texto, aspectos algunos de estos de los que se hablarda mas
adelante (2.1.3).

En general, la ortografia y la ortotipografia son unos de los puntos mas importantes de
un texto, en todos sus ambitos. Dependiendo de ellas, la presentacidn final puede ser
todo un éxito o un fracaso.



2.1.2. Géneros académicos

A continuacion, se ofrece un esquema de los géneros académicos (vid. Imagen 1):

CLASES MAGISTRALES i {

MANUALES-MONOGRAFIAS

COMPRENSION

ARTICULOS-CAPITULOS

APUNTES
RESUMENES |

ESTUDIO
PROPIO

COHERENCIA

CORRECCION
ADECUACION
LEXICO
ESPECIFICO

EXAMENES

RESENAS |
ABSTRACT §
MONOGRAFIAS

EXPOSICION |

PRESENTACION

GENEROS
ACADEMICOS

ESCRITOS |

ESTILO ACADEMICO

EN CLASE

EXPRESION

TIT. FIN DE GRADO-MASTER

TESIS DOCTORAL J

:

Imagen 1. Los géneros académicos. Fuente: Regueiro Rodriguez y Saez Rivera (2015: 18).

Como puede verse, los géneros académicos se clasifican segun la participaciéon que
tengan en la comunicacion, es decir, si se recibe o se transmite la informacién
(comprensién y expresion) y si son orales o escritos. Dentro de la comprensién, se
incluyen las clases magistrales, los manuales y los articulos académicos, todos ellos se
emplean con la finalidad de adquirir conocimientos. En cuanto a la expresion, se puede
hacer una division segin dénde y para qué se realice el texto: para estudiar (apuntes y
resimenes), en clase (orales y escritos) y como trabajo de fin de ciclo. Para todos los
géneros que aparecen en la Imagen 1 es necesario el uso de un estilo académico, que
debe cumplir las propiedades que se muestran a la derecha.

En lo que respecta a la comprensidon de textos académicos orales, es esencial la
escucha activa en clase. A pesar de que puede parecer algo simple, la escucha activa
requiere mucha practica, pues exige que el alumno permanezca atento, sin interrumpir
y atendiendo al docente durante una hora para cada asignatura. Para ello, no solo son
los estudiantes los que deben ejercitar su capacidad de atencién, sino que los
profesores tienen que utilizar una serie de mecanismos que lo faciliten, tales como el
uso de un tono de voz concreto, la comunicacidon no verbal o realizar preguntas
generales con las que mantener un didlogo reflexivo.

La comprensidn de una clase magistral contiene ciertas dificultades: la recepcién de
informacién nueva mediante un mensaje verbal oral no permite la repeticién exacta de



todo y, ademas, la transmisién sucede a gran velocidad. lgualmente, se exige un
ejercicio de continua relacion con conocimientos previos. Por todo ello, la creacidn de
apuntes puede resultar una tarea compleja, ya que conlleva que el estudiante realice
una seleccién del contenido que considere mas relevante, que es el que debe plasmar
y el que permanecera por escrito, al mismo tiempo que escucha de forma activa.

La comprension de textos escritos, por su parte, es la herramienta fundamental de
acceso a la informacion y, por tanto, esencial en la adquisicién de conocimientos. Para
ello, es necesario una lectura comprensiva y critica del material. Se debe tener en
cuenta que la lectura de textos académicos exige un nivel mds profundo en la
comprensién que otro tipo de lecturas.

Se recomiendan las siguientes estrategias de comprensién de un texto escrito, segun
Regueiro Rodriguez y Saez Rivera (2015: 19):

- Prelectura: busqueda en los titulos de los capitulos, conclusiones y bibliografia
para realizar una primera seleccién de informacion. Se busca una visién general
de las obras, autores y temas relacionados con el trabajo.

- lectura analitica: comprension de cada palabra y oracion del texto desde el
punto de vista léxico, con ayuda de diccionarios y glosarios.

- lectura valorativa: se entiende el texto a un nivel mas profundo, relacionando
semanticamente los parrafos en conjunto y se destacan las ideas principales
anotando y subrayando.

- Elaboracion de esquemas: se recomienda para visualizar y memorizar las
relaciones de la lectura valorativa.

Por otra parte, los géneros de expresiéon son fundamentales para el desarrollo de la
competencia comunicativa. A través de ella se puede transmitir el conocimiento y es
esa la razén por la que el lenguaje académico es tan complejo, pues para que el saber
llegue al entendimiento de los receptores, hay que ser muy preciso y claro en las
explicaciones. Como se ha indicado anteriormente, se pueden dividir segun la finalidad
y su ejecucién oral o escrita. A continuacién, se detallan aquellos que se pueden poner
en practica en el nivel educativo que se trabaja en el presente estudio; esto es:
resumenes, examenes, resefias, trabajos monograficos y exposiciones.

En primer lugar, se encuentra el resumen, que consiste en la accion de «reducir a
términos breves y precisos, o considerar tan solo y repetir abreviadamente lo esencial
de un asunto o materia» (DLE, s. v. resumir). Aunque a primera vista puede parecer
muy simple, hacer un resumen puede llegar a ser mas complejo de lo que aparenta y
es necesario que esta tarea se lleve a cabo mediante técnicas de elaboracién
cuidadosamente seleccionadas. El resumen es lo primero que se puede leer de una
publicacion; ademads, es esencial en la realizacién de cualquier género académico y en

10



el caso de las etapas de educacidon primaria o secundaria son un gran recurso para
estudiar.

Parodi, Ibafiez y Venegas (2014: 93-119) entienden el resumen como un proceso
psicolinglistico de sintesis que implica comprension y produccion del discurso. Es
importante el procesamiento de la informacidn obtenida del texto fuente que se desea
resumir, para ello hay que construir una representacion del significado fundamental
del texto, con la ayuda del conocimiento previo que tenga el lector. Asi pues, para
elaborar un buen resumen es necesario el dominio de estrategias de lectura y escritura
(vid. Imagen 2).

,Posibles formas do resumir lo comprendido

M e

7
(65 .
* Planificacion

{ o 94 +
4 Textualizacion CTEE IR

| Lista de ideas * —
 a—

Revision

Texto Fuente Lector / Escritor

Imagen 2. Resumir como proceso psicolingiistico. Fuente: Parodi, Ibafiez y Venegas (2014: 96).

Habria que distinguir, por tanto, dos fases diferenciadas: primero de comprensién y
después de expresidon. En opinion de estos autores, la fase de comprensidn del texto
fuente se realiza con las siguientes etapas: prelectura, lectura comprensiva, lectura
analitica, subrayar ideas y abstraccién, resaltar lo importante y elaboracién de
esquemas.

Por otra parte, en cuanto a la expresidn, no consiste Unicamente en repetir lo que ya
se ha dicho, sino en hacer una reelaboracion, es decir, crear un texto escrito con el
contenido fundamental del texto fuente. Ademas, la informacién debe seguir los
principios del texto expositivo y ser objetiva, clara y precisa.

Regueiro Rodriguez y Sdez Rivera (2015: 66-68) ofrecen la siguiente férmula para la

redaccién de un resumen, seglin como se aconseja en el dmbito académico®:

1 Es necesario advertir que esta es una de las muchas formas de hacer un resumen; de hecho, también
hay que tener en cuenta lo que Parodi, Ibafiez y Venegas (2014: 118) denominan dimensiones, esto es,
los elementos que caracterizan cada tipo de género discursivo: «Asi, si se debe resumir un articulo de
investigacion cientifica o un cédigo legal, se debe tener presente que no se aplican las mismas tacticas,

11



a. Elaborar un guion a partir del esquema obtenido en la fase de comprensién.

b. Mediante ese guion, se debe redactar el contenido abreviando la informacidn
del texto fuente, pero sin eliminar calidad, es decir, lograr un resultado
comprensible y fiel al contenido de la fuente.

c. No se debe trabajar de memoria, siempre hay que utilizar el texto fuente y el
esquema.

d. El resumen debe estar bien estructurado, se propone la siguiente organizacion:

e Introduccién: informacién bibliografica del texto fuente, exposicién del
tema principal y el interés que pueda tener para el autor del resumen.

e Desarrollo: se desarrolla el tema de forma progresiva, relacionando con
légica los contenidos. Se pueden hacer uso de subtitulos y apartados
para ayudar al receptor en la reconstruccién del significado.

e Conclusion o sintesis: recapitulaciéon breve de las ideas fundamentales.
e Bibliografia: citacion por orden alfabético.
e indice: con los titulos, subtitulos y apartados y el sistema de paginacién.

e. Pautas para la elaboracién del resumen: evitar la subjetividad; contenidos
fundamentados y veridicos; expresarse con precision; claridad, uso de
ejemplos, graficos y explicaciones; preferencia por las oraciones cortas para
explicaciones mas fluidas; no emplear lenguaje coloquial; evitar las
repeticiones; vy, finalmente, evitar la ambigiiedad.

Por otra parte, a pesar de que no se suele tratar como tal, el examen se considera otro
género académico. Se trata de un texto en el que los estudiantes de distintos niveles y
etapas plasman sus conocimientos sobre una materia con el objetivo de que sus
capacidades sean reconocidas.

Para llevar a cabo correctamente un examen es necesario que se tengan en cuenta
distintos factores, como el tipo de examen, las técnicas de estudio, el interés por el
tema o las estrategias de comprensién y expresion que se llevan a cabo.

Los tipos de examen escrito mds habituales son las pruebas objetivas (que pueden ser
de respuestas cerradas o que exijan desarrollo de un tema) y las pruebas de ensayo
(parten de un enunciado, una imagen, una relacién o un texto). Cada uno de ellos
requiere habilidades diferentes, por ejemplo, en las que hay que seleccionar una
respuesta entre varias opciones es necesario utilizar una memoria de reconocimiento,
mientras que para desarrollar es necesario un tipo de memoria linglistica.

ya que sus organizaciones retdrico-discursivas son diferentes y, por ende, sus dimensiones no son las

mismas».
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Asimismo, aungque no es muy comun en el sistema educativo espafiol, también se da el
caso de los examenes orales, en los que se requiere una gran capacidad de
memorizacion y el conocimiento de las normas de comunicacién académica oral.

Un tercer tipo de texto que se utiliza en secundaria, aunque no de manera
generalizada, es la resefia, un género muy ligado a la critica. Existen distintos tipos de
resefias, por un aparte, la resefia literaria es aquella que hace el analisis critico de
alguna obra, con lo cual, es mas subjetiva e impresionista y propia de los medios de
comunicacion; por otro lado, la resena cientifica o académica es un andlisis critico de
una novedad editorial dentro del dmbito de una disciplina cientifica, se trata de un tipo
de critica fundamentada y objetiva.

Existen diversos modelos de resefa académica, como la resefia objetiva o la critica (la
primera es similar a un abstract y la segunda estd dedicada a contextualizar y evaluar
una publicacién y su autor).

El Ultimo género de caracter escrito que hay que tener en cuenta es la monografia o el
trabajo de clase de tipo monogrdfico. En realidad, una monografia se puede definir
como un estudio que estd especializado en un tema concreto. Un ejemplo de ello son
algunos numeros monograficos de revistas, en los que se trata un uUnico asunto
especifico, un libro sobre un tema especializado e, incluso, aqui habria que incluir
también los trabajos que habitualmente se realizan en un centro de educacién
secundaria.

Hay que especificar que el contenido de una monografia sigue una organizacion similar
a la de los articulos de investigacion: titulo, informacidn sobre el autor o autores,
resumen o abstract, introducciéon, materiales y métodos de investigacion, resultados
obtenidos, interpretacién de datos, agradecimientos y bibliografia.

Finalmente, el ultimo de los géneros que se utiliza en secundaria es el de la exposicién
oral del alumno. Por lo general, la presentacidn oral de un alumno constituye la
sintesis de un trabajo (normalmente de investigacion) y se fundamenta en todas las
experiencias previas que haya tenido, incluyendo aquellas en las que haya sido oyente,
como una clase magistral. Para llevar a cabo una exposicién oral se debe realizar una
buena labor de preparacién, en la que es conveniente un amplio ensayo y una correcta
autoevaluacion critica, que ayude a reelaborar aquello que sea necesario. Ademas, es
un requisito fundamental el uso de un lenguaje formal, con una expresidn precisa,
ordenaday clara.

2.1.3. Propiedades de los textos académicos

El texto, a grandes rasgos, se puede definir como un conjunto de enunciados orales o
escritos que contiene una serie de propiedades. Estas propiedades son necesarias para
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la comprension de la informacién, asi como para la adquisicion de nuevos
conocimientos. En los textos académicos se afiade a las tres habituales (adecuacién,
coherencia y cohesion) la propiedad de la correccién que se deben cumplir siempre
debido a su alto nivel de formalidad.

En primer lugar, la adecuacion se trata de la adaptacion de un texto a las condiciones
qgue requieren el contexto en el que se encuadra. En este sentido, el tipo de texto y su
finalidad son esenciales para conocer sus caracteristicas: el registro, la forma de

expresion y el nivel de especializacién entre otros.

Asi pues, para que un texto sea adecuado, el autor debe ajustar su lenguaje realizando
una seleccién de recursos linglisticos y en la forma de exponerlo para adaptarse al
contexto académico, normalmente universitario. Al mismo tiempo, para realizar esta
labor correctamente hay que conocer en profundidad el estilo académico y las
convenciones que deben respetarse en su presentacion.

Hay que puntualizar que en un ambito formal se considera necesario utilizar un léxico
perteneciente a un registro estandar (Cros, 2000: 49-64). De igual modo, se tiende a
restringir ciertas férmulas sintacticas para que no se adapten a una variedad concreta
y queden en ese registro general.

En segundo lugar, se encuentra la coherencia, que se puede definir como la relacion
semantica que existe en la estructura del texto. Esta se manifiesta en:

La ordenacién ldgica del contenido, en la cantidad y en la relevancia de la informacién
aportada, en la veracidad y fiabilidad de los datos en tanto compromiso de verdad del
emisor; en la claridad y en la precision, asi como en la cuidadosa atencién y control de
presuposiciones e implicaturas contenidas en el texto (Regueiro Rodriguez y Saez
Rivera, 2015: 47-48).

Por presuposiciones se refiere a aquellas hipdtesis que realiza el autor del texto y que
el receptor considerara verdad sin dudarlo. Las implicaturas son sugerencias que
parece realizar un emisor cuando lo que expresa es algo diferente.

Para que un texto sea coherente, se deben cumplir las cuatro maximas fundamentales
de Grice: cantidad, calidad, relacion y modalidad. La de cantidad expone que la
informacién que se transmite debe ser la suficiente y necesaria para la comprension
del texto, nunca mas ni menos. La de calidad, todo aquello que se expone en un texto
académico debe ser veraz, dentro de lo que se permite en un proceso de investigacion
cientifico. La maxima de relacién indica que un texto académico debe aportar datos
precisos que permitan que otros refuten o experimenten con la misma investigacion.
Finalmente, la de modalidad indica que un texto debe ser claro para que el receptor
pueda reconstruir su significado global.
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En lo que respecta a la cohesidon, es aquella propiedad que une esos enunciados por
medio de marcadores, conectores y modalizadores para la expresion. En el caso de los
textos académicos el nivel de formalidad que se pide es mayor, con lo cual la cohesidn
resulta esencial.

Existen una serie de procedimientos con la finalidad de mantener la coherencia y la
cohesién del texto académico, por ejemplo, la sustitucidn léxica, reformulacién o
aclaracién de ideas y el uso de la anafora para remitir a otros elementos ya expuestos

anteriormente en el discurso.

Algunos mecanismos de cohesién destacables son las expresiones referenciales. Se
utilizan para remitir a entidades a las que se refieren en un texto. Primero se emplean
con la intencién de que el lector las identifique o tengan una imagen mental de ellas y
después se usan otro tipo de expresiones que remiten de nuevo a una entidad ya
mencionada anteriormente (por ejemplo: Roma/ la ciudad/ la). Para realizar esta
funcion existen muchos tipos de mecanismos, por ejemplo, la seleccion de términos
menos significativos, como es el caso de los pronombres, o la seleccién de sindnimos e
hiperénimos.

Por otra parte, como ya se ha comentado, también son clave los marcadores. Se puede
hacer una lista de marcadores segun sus funciones discursivas esenciales (Montolio,
2014: 24):

a) Estructurar el discurso.

b) Conectores que sefialan la organizacion del texto, por ejemplo: en primer lugar

o en conclusion.
c) Conectores que marcan la estructura informativa (incluso, sobre todo).

d) Corregir o matizar la formulacidn linglistica. Tienen el objetivo de reformular
alguna secuencia y son del tipo es decir o en otras palabras.

e) Expresar relaciones logico argumentativas entre ideas. Un par de ejemplos de
estos conectores son aquellos que sirven para afiadir informacion, por ejemplo:
ademds y asimismo.

Finalmente, en el lenguaje académico y cientifico es fundamental el uso correcto de la
lengua, es lo que se denomina la propiedad de la correccidn. Esto exige realizar una
revisiéon en todos los niveles: ortografico (y ortotipografico); morfosintactico, en
cuanto al empleo adecuado de unidades del lenguaje, como conjugaciones, numero de
palabras o adverbios y pronombres, asi como en el nivel de las relaciones sintacticas; y
el [éxico, en el que se debe tener en cuenta la terminologia y la precisidon del estilo
académico.
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Dentro del nivel ortografico, destacan los signos de puntuacién. Las reglas bdsicas de
ortografia se acaban aprendiendo con el tiempo y con la practica, pero hay muchos
casos en las distintas etapas de la educacion en las que aun no se hace un uso correcto
de los paréntesis o los puntos y comas. Los signos mads frecuentes son los siguientes: la
coma, el punto, el punto y coma, los dos puntos, las comillas, los paréntesis y los
signos de interrogacion y exclamacion.

En primer lugar, la coma es uno de los signos que causa mayor confusion entre
personas de distintas edades. Es uno de los signos mads utilizados y se identifica
habitualmente con una pausa en la lengua oral, pero no siempre se corresponde. Otra
razon que dificulta su aprendizaje es que se emplea libremente, siempre que no rompa
unidades sintdcticas y discursivas. Por ello, muchas veces el autor de un texto tiene
dudas, lo cual acaba desembocando en un miedo a equivocarse que acaba culmina en
el error. Una equivocacion habitual es la denominada coma criminal que es aquella
gue separa el sujeto del predicado, algo que nunca se debe hacer.

El punto, en segundo lugar, se puede usar de tres formas: como punto y seguido,
punto y aparte y punto y final. En general, los alumnos suelen cometer errores con el
primero de ellos, pues en muchas ocasiones no se escribe, creando enunciados

excesivamente largos.

El punto y coma, los paréntesis y los corchetes se utilizan para afadir datos
complementarios o una explicacién aclaratoria y para jerarquizar la informacion. No es
habitual equivocarse en su uso, aunque el problema radica en que no se suele hacer
uso de estos signos, especialmente del punto y coma.

En cuarto lugar, hay que referirse a las comillas, que son un signo que se utiliza en
muchas ocasiones, ya que pueden usarse para indicar una expresion vulgar, ironia, una
cita o marcar las palabras extranjeras. A veces, este signo es sustituido por la cursiva.
El uso mas frecuente de las comillas en los textos académicos es el de enmarcar citas
directas o literales. Durante las etapas de primaria y secundaria, especialmente,
incluso en bachillerato, los alumnos deben aprender a utilizarlas para citar. Sin
embargo, en sus trabajos suelen aparecer fragmentos literales sin que estén
sefialados, pues no son conscientes de la importancia que tiene la autoria.

Finalmente, los signos de interrogacién y exclamacién son de sobra conocidos. No
obstante, es comun encontrar la supresidn de los signos de apertura en textos escritos
por los jévenes, lo cual se deriva del lenguaje coloquial y el uso del mévil.

2.1.4. Construccion de textos académicos

Para elaborar un texto académico se deben tener en cuenta varias fases, que a su vez
tienen mas partes: planificacién, composicion y revisién. Hay que puntualizar que,
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aungue la revisién es una de las fases, debe haber una continua revision en cada paso
del proceso de construccién del texto.

Para comenzar, la planificacion se trata de la fase previa a la escritura. Al contrario de
lo que sucede en la oralidad, para elaborar un texto escrito hay que edicarle tiempo. Lo
primero que se debe tener presente en esta fase son los medios de los que se
disponen, es decir, qué instrumentos o materiales tenemos a nuestro alcance y cuales
necesitamos para la construccion del texto escrito. A continuacion, hay que hacer una
distribucion del tiempo del que se dispone, pues siempre se cuenta con un tiempo
limite que no debe ser transgredido. En la organizacidon se debe tener en cuenta los

siguientes criterios:
1. Laextension que va a tener el texto aproximadamente.
2. Los objetivos del texto.

3. Después de fijar el tema, se debe realizar una busqueda de informacién en
fuentes bibliograficas y una seleccién de datos.

Existen estrategias para generar ideas, aunque se debe tener en cuenta la finalidad del
texto. No se utilizan los mismos recursos para las ideas de un texto narrativo que para
uno académico. En este caso, para un texto académico se pueden realizar listas, lluvias
de ideas, asociacién de ideas, mapas conceptuales o esquemas.

Antes de comenzar a redactar el texto, es necesario hacer una reflexion sobre como se
desean transmitir las ideas seleccionadas. Para ello, existen una serie de esquemas
para organizar la informacidn que pueden ser de utilidad:

a) Definicion o descripcidon. Simplemente se expone la informacion.

b) Clasificacion o tipologia. Se clasifica la informacion y se presenta en forma de

enumeracion.

c¢) Comparaciéon o contraste. Se ponen de relieve las semejanzas y diferencias
entre elementos.

d) Pregunta y respuesta. Es un esquema que coincide con proceso de
pensamiento, en el que se ofrece una duda a la que inmediatamente se
responde.

e) Problema y solucion. Similar al anterior, pero con un mayor componente
explicativo.

f) Causay consecuencia o efecto.
g) llustracién o concrecidn. Presentacion con ejemplos o dispositivos visuales.

Para la fase de composicion se han de tener en cuenta todos los componentes de los
distintos niveles del texto. En primera instancia, es necesario realizar una seleccién de
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palabras adecuada. Para ello, resulta esencial conocer el significado exacto de los
términos que se quieren utilizar para asi poder emplearlos con propiedad. Esta
seleccion estd muy unida al principio de adecuacién del texto, pues el destinatario y el
contexto al que estaran dirigidas puede restringir algunos términos. También se deben
tener en cuenta las mdaximas de Grice (vid. 2.1.3). Una de ellas hace referencia a la
brevedad por lo que se suele considerar mas apropiado el uso de palabras cortas.

También son preferibles las formas populares. Por popular se entienden aquellas
palabras mds usadas o frecuentes no las que pertenecen al pueblo, pues se puede caer

en el error de emplear un registro coloquial.

Asimismo, se debe evitar la repeticién de palabras en un corto espacio y el uso de
sufijos que puedan tener efectos sonoros desagradables, por ejemplo: «la sentencia de
la Audiencia de Valencia». Del mismo modo, tratar de no utilizar términos que no son

precisos logra hacer que un texto sea mas exacto.

Finalmente, hay que ser cuidadosos con las palabras tabu o que puedan causar
rechazo por parte de algun colectivo. Entra aqui en juego el denominado lenguaje
respetuoso que trata de ser inclusivo.

Por otra parte, en el nivel de la sintaxis, es importante ordenar adecuadamente los
complementos oracionales y no abusar de los adjetivos, que suele ser un error
frecuente.

En cuanto a la construccion oracional, debido al nivel de precision que se pide en un
texto académico, es necesario eliminar cualquier ambigliedad. Ademas, algunos
errores frecuentes se pueden evitar mediante el control de la extension de la oracién y
las concordancias.

Por otra parte, en el nivel de la presentacidn, es necesario un cuidado especial en el
disefio del parrafo. Para ello, se pueden resumir las caracteristicas que un pdarrafo
deberia tener (Instituto Cervantes, 2012: 80):

1. Es coherente, todas las oraciones tratan una misma idea.

2. Condensa la idea central.

3. Esta formado por mas de una oracién, normalmente entre tres y diez.
4. Las oraciones estan ordenadas de manera clara.

5. Hay palabras o frases de transicién que guian al lector.

6. Establece una conexidn con el resto de parrafos.

Por ultimo, la tercera fase hace referencia a la revision, que es fundamental en el
proceso de elaboracion de un texto. Como se ha indicado anteriormente, es necesario
que, durante la composicidn, el texto se revise continuamente; sin embargo, es en este
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punto final cuando se hace una correccion completa del documento antes de ser
presentado. A continuacion, se exponen algunas estrategias para la revision:

e Replantearse todo el proceso de elaboracidn.
e Detectar errores, para lo cual es necesario una actitud muy critica.

e Pensar en el destinatario, si se lee el texto desde el punto de vista del lector se
puede valorar el nivel de comprensidn necesario.

e Revisar con ayuda de otras personas. Otros lectores pueden tener un punto de
vista diferente al del autor y son de gran utilidad para comprobar si se
transmite lo que desea.

e Aspectos técnicos: interlineado, la justificacion del texto, el espacio entre
parrafos, el sangrado, los margenes o la fuente de letras utilizada.

En el nivel ortografico, uno de los errores mas frecuentes es la redundancia. Para
evitar las repeticiones algunos de los recursos mas frecuentes de reformulacién son los
siguientes: la equivalencia (consiste en utilizar un término o expresidon equivalente),
sinébnimos (términos con el mismo significado, también se pueden utilizar expresiones
o hiperdonimos) y la reformulaciéon sintactica (es una expresion que suele ocultar el
significado exacto de aquello que se quiere sustituir).

El resultado final del texto expositivo estd conformado por la estructura de
introduccion, desarrollo y conclusién. Teniendo esto en cuenta, en la revisidon se debe
comprobar que los apartados estén correspondientemente numerados y se expongan
siguiendo este esquema. Asimismo, al final del trabajo siempre deberia situarse un
apartado de bibliografia en el que se expongan todas las fuentes utilizadas para su
elaboracion. No obstante, esto no se suele ensefiar en secundaria.

Por otra parte, en el cuerpo de texto es frecuente el uso de citas pertenecientes a esas
fuentes bibliograficas. De hecho, es imposible llevar a cabo un trabajo de investigacién
sin escribir ninguna cita.

«La cita es el procedimiento por el que se conduce al lector a la referencia bibliografica
y, de ahi, si desea ampliar informacién, a la fuente de donde se ha tomado la
informacién» (Garachana, 2014: 171). De esta forma, por medio de la citacion se
puede remitir a palabras dichas por otro autor, sefalando asi que no se trata de un
conocimiento propio. Hay que sefialar, ademas, que las citas tienen principalmente
dos finalidades: ser objeto de interpretacidn y servir de apoyo para un analisis propio.
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2.1.5. La expresion oral

La comunicacion oral se diferencia de la escrita principalmente en el tiempo y el
espacio. Se trata de un mensaje evanescente, es decir, que desaparece al tiempo en el
que es transmitido. Ademds, no tiene un proceso de elaboraciéon tan amplio como
puede tenerlo la escritura, por lo tanto, tampoco tiene una fase previa de
planteamiento y solo es transmitido a aquellos receptores que se encuentren en el
mismo lugar que el hablante.

Al igual que sucede con los textos escritos, es necesario tener en cuenta las
propiedades de los textos en la oralidad. La adecuacion a un registro formal y culto, en
el caso del lenguaje académico. La coherencia supone una progresion tematica de lo
conocido a lo desconocido, evitando las digresiones. La cohesién ayuda a controlar y
respetar el orden gramatical y a elaborar cuidadosamente estructuras sintdacticas.

En una comunicacidon oral académica se debe evitar los rasgos propios de la
espontaneidad, como muletillas o términos coloquiales, asi como los sonidos utilizados
para rellanar pausas o alargamientos vocélicos que transmiten inseguridad o duda.

Hay que tener muy presente en este ambito la comunicacién no verbal, pues transmite
una gran cantidad de datos. En este aspecto se sitla todo aquello que forma parte del
paralenguaje (volumen, intensidad, fluidez, ritmo, tono...), asi como los gestos, que
expresan emociones como la seguridad que siente el emisor o el interés hacia el tema
que trata.

La proxémica es el estudio de la estructura inconsciente del espacio. La forma en la
que se mueve por el espacio depende del lugar y de los destinatarios del mensaje.
Incluso la ropa puede indicar aspectos de la personalidad que pueden resultar en
interpretaciones inadecuadas dentro de un concepto académico. En este ambito es
importante respetar las normas sociales y de decoro

Es frecuente que hablar en publico cause que el emisor se sienta cohibido y timido.
Esto se refleja en ese nerviosismo que se ha mencionado anteriormente y que es
habitual en personas que no estan acostumbradas a expresarse publicamente. Sin
embargo, existen estrategias para este tipo de situaciones que pueden ayudar a
solventar esa falta de experiencia.

Primero, es muy importante realizar una preparacién del discurso. Para realizar esta
parte correctamente se deben llevar a cabo los siguientes pasos:

e Analizar el auditorio, es decir, hay que tener muy presente el receptor y el
conocimiento que este tiene de la materia que se va a tratar.

e Determinar el contenido que se va a exponer con la maxima precisién posible.

e Los objetivos que se quieren lograr al realizar la comunicacion.
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e El espacio fisico en el que se va a hacer el discurso, es importante para saber
cual sera la posicion del hablante en relacién a los oyentes.

e El tiempo limite para transmitir toda la informacidn. En este sentido, es mejor
planificar de modo que sobre tiempo.

A continuacion, el siguiente paso es la organizacién del discurso. En este caso, es
importante mantener siempre un grado de formalidad. Las partes habituales de un
discurso o comunicacion publica oral son la apertura, el desarrollo y la conclusién.

Con la apertura se transmite una primera impresién. Por esa razén, es la parte que mas
se debe preparar, ya que cuanta mayor preparacion, mas naturalidad se consigue. Se

suele empezar con un saludo y agradecimientos en el contexto académico.

El desarrollo es la parte en la que se expone todo el contenido del trabajo realizado. La
estructura que se sigue en este paso depende del contenido y la intencién. Se
recomienda utilizar un esquema visual y simple que sintetice todo lo que se quiere
transmitir.

Finalmente, la conclusion se encarga de sintetizar todos los contenidos esenciales para
gue los receptores capten las ideas mas importantes.

2.2.  Propuestas diddcticas de ensefianza del lenguaje académico

Todos aquellos que forman parte de la profesiéon docente, tanto en los niveles de
educaciéon primaria como de secundaria, estan de acuerdo en que uno de los
principales objetivos de la ensefianza de la lengua y la literatura espafolas para
estudiantes nativos de Espafia es el de mejorar las habilidades comunicativas. Sin
embargo, nadie coincide en cudl es la forma mas eficaz de lograrlo, lo cual provoca que
exista un contenido muy variado, con caracteristicas, actividades y métodos muy
diversos.

Para comprenderlo mejor hay que hacer un pequefio ejercicio de reflexién. Las
habilidades comunicativas son las que permiten a las personas llegar a comunicarse y
son principalmente cuatro: escuchar, hablar, leer y escribir. Dos de comprensién y dos
de expresion. Algo curioso de la educacién actual es que si se mencionara cualquiera
de estas habilidades a un alumno en lo primero que pensaria seria en un idioma
extranjero, para ser mas precisos, en inglés. La razén es muy sencilla y es que asi es el
sistema moderno, el inglés se ensefa a través de estas cuatro habilidades que, de
hecho, constituyen luego las pruebas por las que se establece el nivel de idiomas. Sin
embargo, la lengua espafola como lengua materna no se ensefia de este modo, a
pesar de ser un idioma también.
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Volviendo a las habilidades comunicativas, hay que puntualizar que son muy generales.
En cada contexto, dependiendo de la situacién en la que el hablante se encuentre, son
necesarias algunas de estas habilidades. Como ya se ha dicho, el lenguaje académico
es aquel que se utiliza en el ambito académico concretamente, para el cual se
necesitan cada una de estas habilidades de comunicacion: la lectura y la escucha (para
investigar y ampliar conocimientos, tanto en fuentes escritas como orales, donde se
incluyen los docentes), asi como hablar y escribir (con el objetivo de crear nueva
informacién y compartirla con el mundo académico).

Como es logico, nada de esto se aprende de forma inmediata, es necesario un largo
proceso de ensefanza y aprendizaje para adquirir estas habilidades, no solo en inglés,
sino en espafol y dentro del espafiol, en el contexto académico. Asi pues, a
continuacién, se han rastreado algunas propuestas didacticas que tienen el objetivo de
ensefar a expresarse en este ambito del lenguaje académico, tanto lo referente a lo
oral, como a lo escrito, desde los primeros niveles educativos hasta los ultimos.

2.2.1. Primaria

En el area de lengua de la educacién primaria no suele haber un gran numero de
propuestas relacionadas con el lenguaje académico, pues los alumnos se consideran
demasiado jovenes como para comprender correctamente ciertas reflexiones
necesarias sobre el lenguaje. Sin embargo, eso no significa que no existan propuestas
destinada a este ambito o que contribuyan a su desarrollo. Acefia Palomar y Sahuquillo
Diaz (1994) aportaron algunas ideas para trabajar el lenguaje dentro de esta etapa
educativa. Su trabajo se fundamenta en tres ejes: la teoria cognitiva del aprendizaje
que trae como consecuencia un eje didactico y finalmente otro disciplinar en el que se
secuencian y temporalizan los objetivos y contenidos propuestos en el segundo.

La propuesta gira en torno a la pragmatica del lenguaje en un intento de ensefiar a los
alumnos a desenvolverse en las diferentes situaciones comunicativas que se pueden
dar en los distintos ambitos de su entorno. Se tienen en cuenta conceptos como los de
situacién comunicativa, intencionalidad, reglas de conversacion y deicticos. Aunque
son palabras que pueden parecer complejas, la idea es que los nifios comprendan qué
son, de esta forma cuando alcancen nuevos niveles en la educacién seran capaces de
entender mejor los aspectos linglisticos relacionados con el contexto y la pragmatica,
temas en lo que no se suelen insistir tanto y son importantes a la hora de estudiar los
tipos de textos.

Esta programacion se divide en tres niveles: bdsico, refuerzo y profundizacién, que
dependeran del grado de desarrollo que muestre cada estudiante en su proceso de
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aprendizaje. No se especifica el curso al que va destinada, pero por el contenido se
puede aplicar a 3.2 de primaria y adaptarse a cualquier otro curso.

La unidad comienza con una serie de actividades de motivacién con la finalidad de
despertar el interés del alumnado por el contenido que se va a aprender. Durante el
tema se trabajaran los siguientes aspectos: el aprendizaje de la comunicacion en
grupos (tanto la recepcién como la transmisién), adquisicion de nuevo vocabulario con
el objetivo de lograr una mejora en la expresién, actividades de lectura, lenguaje no
verbal como medio de comunicacion y para dar énfasis a los mensajes y, finalmente, se
realizard una evaluacién conjunta. Como se puede apreciar en este resumen de
contenidos la unidad estd muy completa, aunque no hay que olvidar que esta dirigida
a alumnos y alumnas de primaria por lo que los ejercicios planteados no pueden ser
muy complejos. A continuacion, se detalla la unidad paso por paso.

En un primer acercamiento, se presenta una lamina en la que aparecen nifios y nifnas
preparandose para una excursion en bicicleta. A partir de ella, se comenta la imagen
libremente, para luego desarrollar la imaginacion del alumnado a través de una serie
de preguntas que invitan a trazar una historia sobre esos nifios. Después, se lee un
texto relacionado con la ilustracion. En el tiempo para leer se dedica una parte de la
clase a la lectura en voz alta con el objetivo de desarrollar una adecuada
pronunciacién, entonacion y ritmo, ademas de mostrar estrategias de comprension.
Del mismo modo, se comenta la lectura, tanto de forma individual como colectiva y se
realizan algunas cuestiones para que los alumnos trabajen la comprensién lectora.
Ademas, se fomenta el desarrollo de la imaginacidn, especialmente, se intenta que los
estudiantes establezcan relaciones entre el texto y sus vivencias personales.

El uso de las habilidades lingliisticas para escuchar y expresarse es el medio para lograr
la comunicaciéon en grupo. Para esta actividad, se utiliza el texto y se apela a la
experiencia personal de los alumnos, como se ha indicado anteriormente. Si se
comienza desde los primeros niveles a hacer este tipo de relaciones mas sencillas,
segln las autoras, luego seran capaces de conectar con mayor facilidad ideas nuevas
con los conocimientos previamente adquiridos. Aunque en primera instancia pueda
parecer algo simple, muchos estudiantes de secundaria tienen dificultad en esa unién
de ideas debido a que se aprenden los temas con el Unico propésito de aprobar. Este
tipo de enseflanza ayudard a que el alumnado sea capaz de conectar ideas y relacionar
materias entre si, algo importante para cualquier ambito, nivel y grado dentro del
contexto académico.

En muchas ocasiones, las propuestas didacticas estan destinadas a usos practicos y
dejan a un lado el pensamiento, que puede ser fundamental. Aceiia Palomar y
Sahuquillo Diaz (1994) plantean la realizacién de unos breves ejercicios con el objeto
de que el alumnado elabore una reflexion sobre los contenidos que estan
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aprendiendo, lo cual se lleva a cabo mediante una conversacion grupal en la que se
debe extraer lo que ellos consideran mas importante de la lengua oral que han
empleado. Todo ello se tratara en dos apartados. En primer lugar, las cuestiones que
afectan al tema de la conversacidon. En este sentido, es importante que los nifios
tengan en cuenta que, para expresarse adecuadamente, hay que pensar previamente
qué se quiere decir. Para realizar una relacién de ideas se recomienda sintetizar los
temas. En segundo lugar, aquello que afecta a aspectos formales de la conversacion.
Con esto se refiere, principalmente, a las normas de interaccion (escuchar, poner
atencién, respeto de turnos, adecuaciéon de respuestas y pronunciacion, ritmo vy
entonacién adecuados).

Sin duda, la reflexion del lenguaje utilizado es una parte muy importante a la hora de
realizar actividades sobre este, pues realmente es lo que hara que el alumnado aprecie
el uso que le estd dando. Esto provocard que, una vez que el alumno sea consciente de
como emplea su propio lenguaje, tratara de corregir los errores que perciba y de
aprender la forma correcta de expresarse. Asi pues, en el caso de este trabajo
concretamente, la parte de reflexion sobre el lenguaje académico serd fundamental,
precisamente porque es lo que conseguira que los estudiantes adviertan la utilidad de
su aprendizaje y ayude a motivarlos hasta cierto punto.

Finalmente, se trabaja la escritura. Al ser alumnos de edades tempranas, aun estan
aprendiendo a escribir, asi que se valora principalmente la ortografia, la claridad, el
orden y la limpieza del texto. La expresion escrita se vera de forma nivelada, es decir,
desde oraciones mas sencillas que se irdn complicando a medida que el curso avance.
Una de las estrategias utilizadas serd la de elaborar preguntas y respuestas para
redactar una historia bien estructurada, de forma que las cuestiones sean las pautas
para la escritura y, al mismo tiempo, si se hace de forma inversa el propio texto puede
ser la base para las preguntas. Es un buen método de escritura pues ayuda a crear un
texto ordenado y coherente, dos caracteristicas esenciales en la escritura académica.

También se trabaja el lenguaje poético mediante el ritmo de las palabras, la lectura
con un apartado de biblioteca y se llevan a cabo varias técnicas de escritura con las
que se desarrolla tanto el verso como la prosa. A todo esto, se afladen actividades de
refuerzo para aquellos que las necesiten. Para evaluarlas se atenderan a los objetivos
alcanzados con cada uno de los ejercicios para los cuales se utilizaran pautas de
observacion diferentes que dependeran del nivel al que nos enfrentemos, pues cada
nivel exigira una serie de habilidades.

La unidad estd diseflada para trabajar con una escritura general que pueda
desembocar en todo tipo de textos futuros. El tipo de actividades planteadas en esta
unidad es una buena base que si se adquiere en primaria facilitard considerablemente
la comprensidn y expresion de todos los tipos de textos.
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Otras propuestas interesantes para desarrollar en primaria son los conocidos como
Proyectos Linglisticos de Centro. En el CEIP La Canal, de Vicar (Almeria) se lleva a cabo
un Proyecto de este tipo, cuya finalidad es el desarrollo de la expresién oral. Cada dia,
un nifio diferente debe llevar a cabo una rutina de saludo, en la que se dice: saludo,
fecha, planificacion de lo que se va a realizar durante las clases, la hora y el tiempo.
Esta breve exposicion se puede hacer en espafiol o en inglés. Al principio del curso es
el docente quien realiza esta rutina para que los estudiantes lo tomen como referencia
e imiten el tipo de informacidn que deben dar a partir de octubre, cuando ya les toque
el turno a ellos.

Dentro de este proyecto, también se proponen exposiciones descriptivas, en las que
los alumnos tienen que describir un objeto que ellos elijan. Sin embargo, la practica
gue puede ser mds interesante dentro de este trabajo es la de la realizacién de libros
colectivos. Existe uno de ellos titulado «Libro de viajeros» en el que cada semana se
elige un tema diferente y en un breve espacio del libro (hecho con folios
encuadernados) un nifno hace un pequefio trabajo monografico utilizando materiales,
fotos y fuentes de informacion. Se pueden elegir temas muy diferentes, desde algo
relacionado con el arte, hasta una noticia, un lugar, comida, etc. De esta forma, el libro
va rotando y cada semana se encarga de él un estudiante diferente. Ademas, se
sugiere que la familia colabore en esta practica. Al final de la semana, el alumno o
alumna muestra el trabajo al resto de la clase y lo explica en una breve exposicion oral.

Este proyecto resulta muy dinamico para el aula, los nifios pueden divertirse con este
tipo de trabajos y se fomenta la investigacion del alumnado. Ademas, es un buen
comienzo para que desde etapas educativas mas tempranas se empiece a utilizar la
expresion oral, de esta forma, cuando llegue a la secundaria tendra cierta practica.

2.2.2. Secundaria

Si no se han practicado anteriormente ninguno de los ejercicios que se han visto,
cuando el alumnado llega al nivel de secundaria es dificil que tenga una buena
habilidad de expresidn oral. Esto se resume en que los alumnos y alumnas utilizan
habitualmente un registro coloquial sin saber adaptarse al contexto en el que se
encuentran, hecho que viene influido por la relacién entre compafieros. Al verse
rodeado de amigos y personas de confianza a las que ven con tanta frecuencia,
automaticamente el alumno o alumna en cuestién comienza a hablar con un registro
informal.

Para solucionar este tipo de situaciones, Martinez Gonzdlez (2016) ofrece una
propuesta para el aprendizaje de la comunicacion oral. En concreto su estudio se
contextualiza en un aula de 4.2 de ESO de un centro de Santiago de Compostela en el
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que se debe tener en cuenta la presencia de un reducido nimero de alumnado
bilinglie que emplea como lengua materna el gallego. La mayor parte de los
estudiantes no habian trabajado la expresion oral con anterioridad, aunque algunos
habian utilizado la competencia comunicativa en ejercicios de debate de otras
asignaturas o representaciones teatrales realizadas en una materia optativa. La
propuesta se llevd a cabo durante seis sesiones en las que se trabajé con contenidos
literarios, gramaticales y textuales, utilizando la comunicacién oral como protagonista,
tanto en su vertiente de expresién como en la comprension.

En cuanto a metodologia cabe sefialar que se procurd un continuo didlogo entre
docente y alumnado en el que ellos también pudiesen elegir los contenidos que iban a
tratar, pues trabajar la lengua oral como objeto y no como instrumento era algo nuevo
para ellos. Por esta razédn, mediante esa comunicacion se pretendia lograr la
participacién intrinseca de toda la clase. La seleccién del contenido por parte de los
alumnos buscaba, por un lado, un aprendizaje significativo, utilizando temas de la
materia por la que se sintieran interesados; y, por otra parte, poner en practica una
forma de democracia, en la que se ve involucrada la competencia social y civica.

Desde ese principio que se ha comentado, hay una gran evolucion general. Estas son
las actividades que se llevan a cabo en esta unidad:

e Primera actividad: Debate inicial. Se utiliza como evaluacion inicial para
comprobar el nivel de partida de cada alumno. La actividad se realiza tras una
lectura colectiva de un texto sobre la tecnologia, se divide la clase en dos
grupos, uno de los cuales argumentara en contra y otro a favor del uso de las
nuevas tecnologias. Como es una prueba inicial solo se toman notas sobre la
situacidn general y se hace una observacion de las caracteristicas que se deben
mejorar.

La realizacion de una prueba inicial es importante en la elaboracion de
cualquier tipo de unidad de la que se tengan conocimientos previos. Cada
persona tiene mas desarrolladas unas habilidades y competencias que otras, lo
que significa que, en el contexto del lenguaje académico, puede haber algunos
estudiantes que tengan mas dificultades que otros en general o con algunos
aspectos dentro de ese tipo de lenguaje. El problema reside en la siguiente
cuestidn: éy si unos alumnos tienen conocimientos previos y otros no saben
absolutamente nada sobre ese tema? Si se comienza desde cero aquellos
alumnos que sepan algo se aburriran, pero si se empieza con cierto nivel,
aquellos que no sepan nada iran con retraso desde el comienzo. A pesar de esa
prueba inicial que Martinez Gonzdlez (2016) propone, solo se utiliza como
medio de comprobar la evolucion del alumno (si la hubiera), pero en ningin
momento hace algun planteamiento que iguale el nivel de la clase.
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Segunda actividad: Ejercicio de estilo. Se trata de contar una misma anécdota
varias veces utilizando un estilo diferente en cada ocasién para adaptarse a
situaciones que se van proponiendo. Esta actividad se hard en grupos, con siete
representaciones distribuidas a cada uno. Se debe preparar, representar y
grabar las distintas situaciones. Finalmente se realizard una reflexiéon conjunta
sobre la actividad. La evaluacidon de este ejercicio se realizard mediante las

grabaciones.

En esta actividad lo que se trabaja y por tanto lo que se valorara principalmente
es la adecuacion. Se trata de una de las caracteristicas principales de los textos
académicos, con lo cual puede ser muy util en el tema planteado para el
trabajo. Ademas, este ejercicio puede usarse tanto en la escritura como en la
oralidad.

Tercera actividad: Lectura dramatizada de textos literarios. Tal y como se indica
en el titulo de la actividad, se trata de una lectura dramatizada realizada con
una seleccion de alumnos voluntarios que, en este caso, representan un
fragmento de Luces de Bohemia. Después se hace un comentario colectivo
sobre el texto y, a continuacién, se realiza el mismo procedimiento con una
seleccion de alumnas voluntarias y un fragmento de La casa de Bernarda Alba.
Se evalluan las representaciones de forma mas técnica: vocalizacion,
entonacion, etc.

A pesar de que esta actividad tiene poca relacion con el lenguaje académico, es
importante para la expresién oral. Sin embargo, se aprecian mas desaciertos
que cualidades positivas en este ejercicio. Por un lado, la separacién de chicos y
chicas durante la lectura provocara que cada sexo esté centrado solo en una de
las lecturas. Ademads, el uso Unicamente de voluntarios puede causar que haya
aun mas desequilibrio en el nivel de la clase. Normalmente saldrdn como
voluntarios aquellos que consideran que tienen mejor nivel, de forma que ellos
continuaran progresando y los que se ven mas atrasados, se quedaran
blogueados por lo que habra una brecha cada vez mds amplia.

Cuarta actividad: debate final. De nuevo se utiliza como método de evaluacién
y autoevaluacién de la evolucién de los alumnos desde la primera actividad. Se
selecciona el tema del debate por medio de una tormenta de ideas y una
votaciodn, tras lo cual se divide la clase en tres grupos que argumentaran desde
distintos puntos de vista, aunque comienza desde una investigacién individual.
Mientras se lleva a cabo el debate, los alumnos irdn rellenando un cuestionario
de autoevaluacién particular.

Asi pues, la ultima actividad tiene como propdsito la evaluaciéon individual de
cada intervencién, por lo que también se utilizaran dispositivos de grabacion.
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Ademads, se puede comparar con la valoracién personal que cada alumno ha
puesto en el cuestionario. Una finalidad importante es que el estudiante
compruebe su propio progreso al observar la diferencia entre la valoracidon que
obtuvo en el debate inicial y este. Adema3s, las muestras de avance personal
provocaran una motivacion en el alumnado que puede utilizarse para
continuar, en el asunto del lenguaje académico, para realizar nuevas mejoras
en los cursos siguientes.

Esta misma linea sigue Benlloch Adsuara (2014) en su propuesta didactica sobre la
exposicién oral. Las primeras sesiones del trabajo mencionado no son especialmente
relevantes para lo que se trabaja en este estudio, pues se centra en un tipo de textos
mas periodistico, haciendo uso de informativos y noticias para la practica oral. Después

se estudian los conectores mediante la observacion en algunas canciones.

La actividad titulada Quisiera ser consiste en realizar una exposicién oral de tema libre
en grupos de cuatro o cinco alumnos y una duracién aproximada de cinco minutos. En
esta ocasion, al contrario de lo que sucedia con el estudio de Martinez Gonzalez, es
obligatoria la intervenciéon de todos los miembros del grupo, asi no aparecen los
problemas que los voluntarios pueden conllevar como se ha expuesto previamente.
Por otra parte, al final de la unidad se realiza otra exposicion oral con la misma
dindmica que esta, pero con una variante: el docente debe comentar los aciertos y
errores de cada grupo y alumno. Es importante en este punto que el comentario se
realice de forma adecuada, pues si no se hace asi puede convertirse en una
experiencia negativa para el estudiante en lugar de ayudar a su desarrollo.

En las siguientes actividades planteadas se trabaja la estructura de una exposicién oral,
tras la cual se reparten textos periodisticos a los alumnos para que decidan el tipo de
distribucion que cada uno emplea y, al final, se hace un comentario colectivo sobre las
fases de la exposicién, usando siempre los textos como base. Por otro lado, la actividad
titulada Rasgos lingiiisticos es una actividad en la que el alumnado debe puntuar
adecuadamente un texto preparado y sefialar los rasgos linglisticos. Después, se hace
una reflexién conjunta y el docente realiza una clase magistral sobre las caracteristicas
linglisticas de los textos expositivos.

No obstante, si se analizan estas actividades con detenimiento, se puede ver que la
autora ha caido en varios errores: no se puede trabajar directamente con textos
cuando no se ha estudiado la diferencia entre cada tipo. Si la propuesta esta enfocada
a la exposicidén oral, ipor qué se trabaja con textos periodisticos? Pertenecen a
categorias completamente diferentes, con caracteristicas propias y estructuras
diversas. Por tanto, parece lo mdas conveniente estudiar la exposicion a través de ellos.
Ademads, otro error que se puede ver es un general desorden en las actividades
planteadas. Se propone una explicacidn de las caracteristicas linglisticas de los textos
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expositivos cuando llevan ya cuatro sesiones trabajando con los textos periodisticos.
De esta forma, el alumnado puede acabar confundido y hacer una relacién errénea de
caracteristicas y estructuras de unos tipos de textos con otros.

Finalmente, tras la puesta en practica, la autora presenta algunas mejoras para futuras
experiencias de su unidad. Todas ellas se deben tener en cuenta a la hora de plantear
nuevas actividades sobre este tema (Benlloch Adsuara, 2014: 41) y son las siguientes:

a) Mas tiempo para tratar los contenidos. La propuesta se llevd a cabo en cinco

sesiones y fueron insuficientes.

b) Tratar los contenidos con mas ejemplos y soportes textuales (ejercicios, textos,

informes, etc.).

c) Utilizar un nivel de lengua adecuado en todo momento, un registro formal que
sirva como ejemplo a la hora de expresarse los alumnos.

d) Prever estrategias para facilitar el aprendizaje del |éxico especifico propio de la
materia (vocabularios, mapas conceptuales, murales, etc.).

e) Trabajar mas las estructuras del texto expositivo con la distribucion de papeles
dentro de una exposiciéon oral grupal, asi como la medicién de tiempos.

f) Trabajar mas las estrategias de obtencién de la informacién (subrayado,
resumen, anotaciones, valoracion de elementos paralinguisticos, etc.).

Por otra parte, la Junta de Andalucia, desde el programa educativo ComunicA ofrece
un cuaderno de propuestas diddcticas en el que propone una serie de actividades
didacticas con el objetivo de mejorar la lectura, la escritura y la lengua oral de los
alumnos. Esta planteado con la metodologia del enfoque comunicativo, basado en
trabajo cooperativo y trabajo por proyectos, aunque también se ofrecen algunas
propuestas mas innovadoras como la clase invertida (flipped classroom) o el uso de la
gamificacion. Las sugerencias didacticas se distribuyen por etapas y contenido, ya que
hay numerosas propuestas, aqui se exponen las que resultan mds acorde con el tema
de estudio. Asi pues, en este apartado solo se va a hacer referencia al contenido
linglistico del tipo cientifico, que es el que estd mas relacionado con el lenguaje
académico.

En primer lugar, las propuestas didacticas disefiadas para la oralidad tratan de mejorar
la comprension, expresion e interaccidn en los distintos ambitos en los que se pueda
requerir. Debido a que este trabajo esta dedicado al contexto educativo de la ESO, se
van a presentar las propuestas de los cursos que atafien a esta etapa, aunque hay que
destacar que algunas de las actividades que se ofrecen para los cursos de primaria se
pueden adaptar a secundaria. Las propuestas son las siguientes:
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Una pinacoteca en el aula. Este proyecto consiste en el uso de la lengua oral
para analizar una obra pictdrica ante los demas compaiieros, de forma que en
la exposicidn tratan temas histéricos y descriptivos y tienen que relacionarlo
con el contexto social y cultural en el que se encuadra la obra. Esta actividad
puede ser muy interesante pues se trata de un trabajo breve de investigacién
en el que se conectan las ideas de un movimiento cultural e histdrico con una
obra, lo cual puede adaptarse facilmente a la literatura.

Texto... y accion: igrabamos un bibliotrdiler? La tarea consiste en leer un
determinado texto, comprender las principales ideas, hacer un resumen de
este y después por medio de las TIC crear un trdiler que logre atraer la atencion
de esta obra. En este caso, se trabaja muy bien con el resumen, que es uno de
los géneros académicos de expresion (vid. apartado 2.1.2).

iTe lo digo de verdad! A partir de materiales proporcionados en el aula y de una
investigacion autonoma por parte del alumnado se realiza un debate que
fomente el pensamiento critico y el uso de la argumentacién. Esta actividad no
solo esta pensada con el objetivo de que el alumno se exprese mejor, sino para
que aprenda a escuchar y respetar las opiniones de otros.

Acompafiacuentos: ven y cuéntame. En este caso, el objetivo es el de que los
alumnos creen una historia y la cuenten al resto de la clase. Se busca
desarrollar la comprensién oral, asi como ayudar al alumnado en su aprendizaje
de técnicas de expresion, concretamente para contar historias.

Como se puede apreciar facilmente, en estas dos ultimas actividades no hay
una conexion directa con el lenguaje académico en si, pero son dos ejercicios
para practicar la oralidad que si se practican pueden ayudar a que los
estudiantes desarrollen fluidez en la exposicién. Se recomendaria llevarlos a
cabo en los ultimos cursos de la educacién primaria o los primeros de ESO.

Tu la musica y yo la letra. Esta actividad tiene varias vertientes. Por una parte,
el uso de una base musical para la composicion de letras; por otra, interpretar
composiciones musicales. Esta actividad estd enfocada a un curso de primaria,
pero se puede adaptar a la ESO, de forma que los alumnos busquen
informacidn sobre el patrimonio musical o sobre alguna obra concreta que ellos
mismos elijan. Ademas, se invita a utilizar el lenguaje corporal como
herramienta de expresiéon, de forma que se trabaja con el lenguaje no verbal
(que transmite tanto o mds que el verbal).

Un ejemplo de este proyecto adaptado a la secundaria es crear un certamen de
Chirigotas para la comunidad escolar, pues exige una mayor creatividad, un
humor mas inteligente y maduro y el uso de coreografias mas complejas.
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e Una de versos. Se trata de recitar e ilustrar poemas andaluces. La actividad esta
ideada para conocer y valorar la obra de los poetas andaluces, al tiempo que
desarrollan la expresion oral y el lenguaje no verbal, pues tienen que entender
el poema y darle una forma pictérica. Se persigue que los alumnos perciban la
voz como instrumento y fomenten la conciencia poética.

e Fl invitado. Consiste en la recreacion de la vida de un personaje histérico
mediante la dinamica de una entrevista. Para realizar este ejercicio debe
hacerse una amplia investigaciéon para conocer la vida y el contexto de los
personajes que se han elegido, ademas de los hechos que lo llevaron a dejar su
nombre en la historia. La recreacion se realiza ante la clase entera,

desarrollando la escucha activa del resto de alumnos.

Para los alumnos de bachillerato se adaptan algunas de las actividades ya expuestas,
como el debate o el invitado y se propone también crear un documental en el que los
estudiantes tienen que hacer un ejercicio de investigacién que incluiria la busqueda de
informacién, la elaboracion de un texto redactado para la organizacion de los
contenidos y la expresién oral, usando lenguaje verbal y no verbal; todo ello deberia
acompanarse abundantemente de recursos TIC.

Como se puede apreciar, este tipo de trabajos de investigacion se pueden considerar
puramente académicos, pues cuenta con las caracteristicas propias del lenguaje
académico. Sin embargo, son actividades en las que se trata de aumentar el
dinamismo y la motivacién del alumnado, de ahi ejercicios como la representacion de
una entrevista, que se sale un poco de lo establecido en los géneros académicos, a
pesar de trabajar este tipo de lenguaje.

El segundo bloque de las propuestas sugeridas se centra en la lectura y escritura
funcional. En la etapa de secundaria encontramos las siguientes actividades:

e Mapeando los textos para estudiar en linea. El uso de mapas conceptuales
resulta muy util para desarrollar las habilidades de lectura y escritura de los
textos académicos, pues ayudan a los estudiantes a hacer una relacidn de ideas
y asimilar conocimientos, ademas de analizar y sintetizar la informacién. Son
utilizados como técnicas de estudio y son recursos que suelen aparecer en los
libros de texto, aunque hoy dia también se pueden realizar con herramientas
digitales.

e Recreamos noticias. Equipo de redaccion. Esta actividad es similar a la que se
planted anteriormente para los alumnos de bachillerato. Trata de una
investigacion que lleve como resultado a la redaccién de una noticia. Aunque
aqui se acaba utilizando nuevamente un lenguaje periodistico, en lugar de
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académico Unicamente, la elaboracidon de una investigacién debe tenerse en
cuenta a la hora de realizar este tipo de trabajos.

Me acompafas y te guio. El objetivo de este ejercicio es elaborar una guia
turistica, para lo que se necesita una busqueda previa de informacién y
seleccion de conocimiento cultural, social y linglistico de las localidades
escogidas. De nuevo se fomenta el empleo de las herramientas digitales y la
capacidad de investigacion.

MasQCiencia, literatura. Los alumnos realizan una coleccién de textos
cientificos para trabajar la competencia linguistica. Utilizando el contenido de
materias cientificas o tecnoldgicas y trabajando la expresién, especialmente.
Desde el punto de vista de la lectura se tratan multiples dreas del conocimiento
al tiempo que se fomenta el desarrollo de la comprension del lenguaje
académico. Esta es una de las actividades mas relacionadas con el tema de
estudio que se esta tratando en el presente trabajo.

Toca ordenar nuestro contenido digital. Esta propuesta consiste en trabajar con
la informacion de la red y el uso de la informatica para almacenar y gestionar
contenidos, ademas del empleo de las redes sociales para la creacion de una
identidad digital segura.

¢Qué sabemos de Andalucia? La finalidad de esta propuesta es la de elaborar
reportajes sobre el patrimonio artistico, social y cultural de Andalucia. Se deben
utilizar distintos formatos para los reportajes para emplear la expresiéon oral y
escrita.

Mundo, este soy yo. Los alumnos deben crear un curriculo ya sea real o ficticio.
Aunque la sugerencia esta planteada como un «videocurriculo», se puede
hacer un curriculo normal, tratando de enfocarlo a un dmbito mas profesional.
Dependeria del nivel y etapa a la que se dirigiera la actividad.

Instrucciones para dar instrucciones. Esta tarea contiene tres actividades: en
primer lugar, tras entender el concepto de decdlogo, los alumnos eligen una de
las tres opciones propuestas para realizar uno (consejos para estudiar a
distancia, para un viaje en verano e instrucciones parddicas para realizar alguna
actividad cotidiana, para lo cual se sigue el ejemplo del texto de Julio Cortazar,
«Instrucciones para subir una escalera»); la segunda actividad consiste en crear
un anuncio y la tercera trabaja la sintaxis a partir de los ejercicios previos. Este
tipo de actividades se pueden adaptar facilmente, ya que un decalogo puede

utilizarse para cualquier fin.

Del comentario de textos al articulo de opinion. En esta actividad se busca
trabajar tanto con la comprensidon como con la expresidn de textos. Consiste en

32



leer, comprender, interpretar y seleccionar la informacidn y escribir utilizando
distintas técnicas de exposiciéon y argumentacion, tratando de sintetizar el
contenido de los textos trabajados, que seran de temas especializados con la
finalidad de que puedan ser utilizados como medio de adquisicion de
conocimientos.

e Dar razones para convencer. Esta tarea consiste en la preparaciéon de un
discurso expositivo-argumentativo, por medio de un trabajo de investigacion y
el uso de las técnicas retdricas clasicas, principalmente en las partes del
discurso: inventio, dispositivo, elocutio, memoria, actio. Finalmente, se realiza
un debate con los mejores discursos y un dialogo bien construido con el que se
pueden sacar conclusiones de forma colectiva y consensuada.

e Fl poder de las palabras. A partir de la lectura de un articulo sobre un autor
literario, en este caso aparece el ejemplo de Azorin, se lee un fragmento de una
obra de este, tras la cual se realiza un analisis gramatico y una critica literaria.

Muchas de las actividades que se han presentado para trabajar la expresion escrita se
pueden adaptar a otros cursos, como sucede con las de oralidad. Aunque
principalmente estan dedicados a 4.2 de ESO vy los cursos de bachillerato, algunos de
los ejercicios estan planteados a los primeros cursos de la educacion secundaria, ya
gue son mas dindmicos. En los Ultimos cursos se pueden llevar a cabo algunas de las
tareas de investigacion con las que se pueden obtener un resultado mas serio, como
ocurre con las cuatro ultimas actividades.

2.2.3. Universidad

En la universidad resulta esencial el empleo del lenguaje académico, razén por la cual
es donde se encuadra la mayoria de proyectos y unidades diddcticas sobre el tema.
Ademas, durante estos estudios es cuando el alumnado debe llevar a cabo trabajos
formales y académicos por lo que hay un gran nimero de manuales sobre lenguaje
académico dirigido a este colectivo. A pesar de que es necesario para practicamente
todas las carreras, en algunas titulaciones concretas hay asignaturas especificas donde
se estudian aspectos formales de este lenguaje. Asi ocurre en las distintas filologias y
aquellos estudios relacionados con la ensefanza, como el grado de Educacién Primaria
de la Universidad de Jaén, donde se da la asignatura titulada «Expresién oral y
escritura académica», o el master de educacion secundaria, en el que hay asignaturas
optativas de perfeccionamiento de la escritura o de la oralidad.

Bongiorno y Sofiez (2011) sefialan como uno de los principales errores que los
docentes de la educacion superior suelen cometer que «casi sin pensarlo damos por
hecho que el alumno iniciado en el nivel superior y/o universitario esta preparado para

33



producir textos académicos», a lo que podemos anadir la creencia de que la escritura
académica es una habilidad que se puede utilizar cuando es necesario una vez
conocida. Sin embargo, como es bien sabido, hay que trabajarla mucho para llegar a
dominarla y la opinién mas generalizada es la de que debe ser aprendida en la
secundaria, a pesar de que no se suele hacer.

Efectivamente, a pesar de que, como se ha comentado, gran parte de los futuros
docentes, tanto de primaria como de secundaria, han cursado alguna asignatura en la
que se trata el lenguaje académico (y en la actualidad todos ellos han tenido que
elaborar un TFG o TFM), solo es utilizado para la etapa universitaria y no transmiten

ese conocimiento a los jévenes a los que después imparten clase habitualmente.

Para aquellos que llegan a la universidad sin conocimiento del tema, se hacen algunas
propuestas para practicar la escritura, por ejemplo, la que plantea Bongiorno y Sofiez
(2011), que consiste en una revision bibliografica a partir de un tema elegido con el fin
de hacer una busqueda de informacién en distintas fuentes. De este modo, a partir de
las ideas que surgieron en el primer paso, se realiza un trabajo sustentado en citas de
autores y siguiendo las normas requeridas en una ponencia, para finalmente compartir
las producciones con el resto de la clase.

Jarpa (2013) en otra propuesta didactica destinada a la ensefanza de la escritura
académica para estudiantes universitarios expone que en la actualidad es importante
contextualizar la escritura para otorgarle una funcion especifica en una situacién
determinada. En su propuesta sigue este enfoque mas pragmatico, al que afiade un
segundo enfoque basado en los géneros textuales académicos. Este planteamiento se
divide en varias dimensiones que a su vez se conectan.

Una primera dimension cognitiva en la que se realizan dos actividades: el disefio de la
tarea de escritura y el propio proceso de escritura. Antes de comenzar, se debe hacer
un ejercicio de reflexiéon y autoevaluacién que ayude a comprobar el nivel de los
estudiantes. Una vez hecho esto, el disefio estard basado en los contenidos y la
complejidad de cada asignatura, de forma que se puede ir trabajando con un nivel que
aumente paulatinamente. Por otra parte, el proceso de escritura consta de tres
momentos: planificacion, borrador y versién final corregida. Cuando se realicen
actividades de desarrollo para cada etapa, es importante que se acentue la atencidén en
el tiempo dedicado a cada una de ellas, pues se convertird en un instrumento
importante de evaluacién, ademas del resultado obtenido.

La siguiente es la dimensidn social que se centra en los elementos implicados en el
contexto de la escritura. Por ejemplo, si se trata de una escritura colaborativa es
diferente entre un profesor y un alumno que entre varios estudiantes. Del mismo
modo, se tiene en cuenta el lugar y el momento en el que se realiza la tarea.
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Finalmente, la dimensidn linglistica hace referencia a los elementos textuales:
coherencia, cohesion, ortografia, etc.; ademas de la adecuacién al género académico
que se trabaja.

En su propuesta, la evaluacion se lleva a cabo mediante ribricas. La siguiente tabla
define los criterios que configuran las rubricas:

Etapa Puntuacion Criterios
maxima
Planificacion 4 Adecuacién de conceptos seglin tematica abordada

Pertinencia de bibliografia consultada
Presentacion de ideas ancla

Organizacién discursiva del género

1.2 version 7 Organizacidn discursiva segun género académico
Integracién y desarrollo de conceptos relevantes
Coherencia en el planteamiento de las ideas

Estructuracion légica de las oraciones

2.2 version 10 Organizacidn discursiva segun género académico
Coherencia en el planteamiento de las ideas
Mecanismos de cohesidn pertinentes
Estructuracion légica de las oraciones

Incorporacién de correcciones

3.2 version 15 Organizacidn discursiva segun género académico
Coherencia en el planteamiento de las ideas
Mecanismos de cohesidn pertinentes
Estructuracion légica de las oraciones
Integracién de conceptos relevantes

Adecuacidn ortogriéfica (puntual, acentual y literal)

Puntuacion final del 36
proceso

Tabla 1. Criterios que configuran las rubricas. Fuente: Jarpa (2013: 43).

Asimismo, una buena forma de practicar la escritura en la educacién superior es
mediante la evaluacion entre iguales. En la propuesta de innovacién docente llevada a
cabo por Martinez Lorca y Zabala Bafios (2015) en el primer curso de la carrera de
Logopedia de la Universidad de Castilla-La Mancha se combinan esta evaluacion entre

pares de iguales con la del docente.

Los 43 estudiantes del curso forman una serie de pequefios grupos de cuatro a seis
alumnos cada uno. Para llevar a cabo este proyecto fue necesaria la participacién de
los profesores y profesoras de todas las asignaturas del primer curso, los cuales a su
vez recibieron formacidn sobre la escritura académica.

Mediante distintas actividades, los alumnos debian elaborar un texto en el que se
aplicaran los conocimientos. De esta forma, los ejercicios trabajaban los contenidos de
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las asignaturas. A continuacién, se hicieron rdbricas con una doble finalidad: pautas

para la escritura y la evaluacién de cada grupo. La rubrica consta de cuatro categorias:

aspectos gramaticales, discursivos, pragmaticos y de contenido y en el caso de la

puntuacién se evalta del 0 al 1, suponiendo que de 0 a 0.25 es un suspenso y desde

0.75 a 1 es un sobresaliente.

Los pasos de la propuesta fueron los siguientes:

1.

El o la docente entregd un mismo texto a todos los grupos de la clase. Tras
leerlo, cada uno debia elaborar un texto dirigido a una audiencia concreta. Esta
primera actividad tenia la duracion de dos horas.

Al finalizar la clase, se intercambian el borrador para su revisién. Cada grupo
debia revisar el texto producido por otro grupo fuera del horario lectivo.

Tras la primera correccion, el profesor o profesora hace una segunda revisiéon
de todos los textos. La del docente se hara con color rojo para que se distinga
de la revision de los comparieros.

Una semana mas tarde, se devuelven los textos a los grupos que los realizaron,
junto con la rabrica y algunas recomendaciones o sugerencias.

Finalmente, se redacta una version definitiva del texto elaborada durante el
horario escolar y se pone en el blog que cada grupo habia creado para el
proyecto.

En los resultados finales, se tuvieron en cuenta las correcciones de los estudiantes, del

docente y las modificaciones del texto final con respecto a las cuatro categorias

anteriormente expuestas. Al trasladar a porcentaje los nimeros, se puede comprobar

lo siguiente:

Textos aplicar conocimientos

Profesora Estudiantes Incorporacion
Aspectos 13 (17.5%) 38 (55.8%) 12 P (92%)
gramaticales (estilo,
sintaxis, Iéxico) 32 E (84%)
Aspectos discursivos | 5 (6.7%) 3 (4.4%) 3P (60%)
(estructura, registro)

1E (33%)

Aspectos 5(6.7%) 2 (2.9%) 5 P (100%)
pragmaticos
(interlocutores, 2 E (100%)
propdsito, contexto)
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Aspectos de | 51 (68%) 25 (36.7%) 19 P (37.2%)
contenido (aplicar
conocimientos) 12 E (48%)

TOTAL 74 (52%) 68 (47%) 39 P (52.7%)

47 E (69%)

Tabla 2. Nimero y porcentajes de las correcciones e incorporacion de ellas en el texto
definitivo. Fuente: Martinez Lorca y Zabala Bafios (2015: 114)

El porcentaje de la profesora indica que realizé un mayor nimero de correcciones que
los estudiantes, especialmente en el aspecto del contenido. A pesar de ello, resulta
llamativo que en la revisién final se tiene mdas en cuenta la correccién del grupo de
iguales que la de la profesora. Este experimento lleva a comprobar, por tanto, que en
el caso de la escritura académica puede ser fundamental el trabajo con grupos de
iguales y no solo con los docentes.

Como se ha visto, en el nivel universitario no hay tiempo ni lugar para actividades de
expresion escrita en las que se traten distintos géneros textuales, pues la finalidad de
este conocimiento es llevarlo a una practica inmediata, lo cual se hace notar en que
todas las propuestas planteadas en este punto trabajan Unica y directamente la
escritura académica y el proceso de composicidon de un texto académico.

2.2.4. Ensefanza de lenguas

La otra cara de la moneda dentro de la ensefianza de la lengua espafola es aquella
enfocada al idioma, es decir, la ensefianza del espafiol a extranjeros. Cortés Bueno
(2017) transmite algunas estrategias o mecanismos dirigidos a este tipo de alumnos y
plantea la forma en la que se puede trabajar el lenguaje académico en las aulas de
idiomas. El contexto en el que se basa la creacidon de estas estrategias es el de la
movilidad internacional dentro del dmbito universitario. Concretamente se centra en
la Universidad de Cérdoba.

Siguiendo las lineas del Plan de Politica Linglistica de la Universidad, el estudiante
extranjero se encuentra en un lugar de inmersion linglistica, en el que el espafiol es el
instrumento que necesitara para cualquier tipo de movimiento, tanto en la vida
cotidiana como en la académica. Teniendo en cuenta esta situacién, es habitual que se
generen ciertas condiciones de desigualdad, pues un alumno que no tiene el mismo
nivel de espafiol que un nativo de Espafia es probable que no logre satisfacer todas las
necesidades académicas.
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Por ello, se propone una serie de cursos de espanol con un enfoque por tareas en el
que el objeto de estudio sea el de los géneros textuales, para asi desarrollar las cuatro
habilidades de comunicacidn. La finalidad de trabajar con los géneros es permitir una
combinacion variada de distintos canales, registros, niveles y tematica sin resultar
incoherente.

Ya que nos encontramos en un contexto universitario se seleccionan géneros textuales
académicos, cuyos principales rasgos son el lenguaje formal, escritura objetiva e
impersonal, con cierto grado de cortesia y precisiéon. Se estudian el discurso oral y
después el escrito.

Cada unidad se adecua al nivel que se trabaje y se organiza en torno a uno o dos tipos
de género. Se comienza trabajando las destrezas orales debido a que es la que mas
utilizan los alumnos extranjeros en la comunicacidn diaria, tanto en su dia a dia como
en el ambito educativo, aunque el punto negativo de este aspecto es que se va a
desarrollar un tipo de lenguaje con un registro formal, dado que esta enfocado en el
academicismo.

Como ejemplo, la autora expone una unidad destinada a un nivel B1 de estudiantes de
un Master de Olivicultura. En esta propuesta se trabaja el texto expositivo-explicativo,
dividido en oralidad y escritura: «Se recomienda comenzar por las destrezas orales
hasta concluir en las escritas, ya que este enfoque capacita al estudiante para
enfrentarse a la labor creativa y cientifica que exige la actividad universitaria» (Cortés
Bueno, 2017: 69).

En un primer bloque, se realiza la visualizacién de un video mudo sobre un tema en
relacion con lo que esta estudiando, en este caso el envasado del aceite. Después de
verlo, los alumnos comentan conceptos muy basicos del video: de qué trata, las
diferencias y semejanzas con el pais de origen de los alumnos... Tras una segunda
visualizacion, deben retener una informacién mas compleja y especifica: la historia, la
estructura del video, los objetos y maquinaria que se ven reflejados y el léxico que
desconocen. Ademas, contestan algunas preguntas con el objetivo de que los propios
alumnos vean cdmo es un texto expositivo. En este punto, el docente mostrara los
rasgos de este género, asi como la estructura, los participantes y el tipo de lenguaje.

Para trabajar la oralidad al tiempo que la escritura, se propone la elaboracién de un
trabajo que puede ser en grupos de dos o tres personas y consiste en poner texto al
video que se ha visualizado. En la exposicion tendran que especificar el destinatario, el
objetivo y la estructura del texto.

En un segundo bloque, se plantean diferencias y similitudes entre la oralidad y la
escritura y se trabajan con textos de diferentes niveles de dificultad y extension
relacionados con los contenidos del master mencionado anteriormente. Cada
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estudiante debe elegir uno de los materiales proporcionados y redactar un texto
expositivo-explicativo en relacidn con él.

%k %k %k

Aunque existe un mayor numero de propuestas didacticas sobre otros contenidos de la
asignatura de lengua vy literatura, hay que admitir, tras haber visto este apartado, que
no faltan unidades, trabajos y actividades para intentar desarrollar el lenguaje
académico. Sin embargo, la conclusién que se puede extraer es que la mayoria de
estas propuestas estdn dirigidas a cursos superiores, usualmente el nivel de
bachillerato y el universitario. Los contenidos que se trabajan durante la educacién
secundaria resultan escasos en su mayoria y en muchas ocasiones insuficientes. Se
trata de cursos fundamentales para el desarrollo de las habilidades comunicativas, no
solo por el nivel de estudios, sino por las edades criticas de este alumnado; por lo
tanto, se les debe dar prioridad para algunos aspectos como es la practica de la
oralidad.
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3. METODOLOGIA Y ANALISIS PREVIO

En lo que respecta a la metodologia llevada a cabo en el presente trabajo, se ha
realizado un estudio previo a la propuesta didactica, el cual esta formado, por una
parte, por una encuesta (3.1), cuya finalidad es sondear la opinién general que se tiene
sobre el lenguaje académico; y, por otra, por un andlisis de diferentes libros de texto
(3.2), que muestra la forma en la que se trata el tema de los textos académicos en la
secundaria y su distribucién a lo largo del curso.

3.1 Encuesta

Mediante la herramienta formularios de Google, se ha llevado a cabo un sondeo en el
que participaron personas muy variadas, aunque el perfil principal ha sido
principalmente de estudiantes espafioles de bachillerato y universidad con edades
comprendidas entre los 18 y 24 afios; con el objetivo de conocer la opinién general
qgue hay sobre el tema de estudio. La encuesta estuvo disponible durante seis dias
(desde el dia 10 hasta el 16 de julio) y se difundié a través de aplicaciones de
mensajeria y redes sociales. Esta formada por un total de 25 preguntas y en ella han
participado finalmente 174 personas.

La encuesta llevaba por titulo «La ensefianza del lenguaje académico» y comenzaba
con el siguiente mensaje para informar y situar a los encuestados:

Este estudio serd realizado por una alumna de la especialidad de lengua y literatura del
Madster de Educacion Secundaria de la Universidad de Jaén. El objetivo serd comprobar
la necesidad de propuestas diddcticas para la ensefianza del lenguaje académico.

El cuestionario consta de 25 preguntas sencillas en las que se pueden escoger varias
respuestas si es necesario. Se tarda un tiempo aproximado de 5 minutos en
completarlo. En caso de error se puede modificar entrando en el enlace nuevamente. Se
garantiza el anonimato de las respuestas y los datos serdn tratados confidencialmente.

Muchas gracias por su colaboracion y por su tiempo.

Por favor, lea primero el siguiente parrafo para entender mejor el tema sobre el que se
le va a preguntar:

En términos generales, conocer el lenguaje académico conlleva saber realizar varios
tipos de textos escritos, donde se incluyen trabajos, exdmenes, apuntes y resimenes,
entre otros. Del mismo modo, en el ambito de la oralidad, también se refiere a
exposiciones, conferencias, ponencias y otros discursos publicos. Conocer el lenguaje
académico implica saber escribir y hablar correctamente en un contexto publico,
formal y académico.
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La encuesta esta dividida en varias secciones, que se van a ver paso a paso en los
siguientes puntos. Los resultados de cada cuestién estan reflejados en gréficas
expuestas en el apartado de anexos. A continuacién, se presenta cada una de las
preguntas que se han realizado y una sintesis del resultado obtenido.

3.1.1. Seccion 1: encuestados

La primera parte tiene el objetivo de conocer el perfil sociolégico del encuestado sin
llegar a revelar su identidad. Se trata de un sondeo para saber las caracteristicas de los
participantes (edad, sexo, nacionalidad, profesién o dedicacidn, nivel de estudios y
area de conocimiento) que van a realizar la encuesta y asi ponerla en relacion con los

resultados.

1. Edad. Puede ser fundamental para las cuestiones que se van a realizar. La mayoria
de las preguntas tienen relacion con el contexto académico y las distintas
respuestas dependen, en gran medida, de la edad del encuestado y de la etapa
educativa que hayan cursado o estén cursando en ese momento. En la figura 1 del
grafico se puede ver el gréfico de los resultados.

Las opciones que se han definido se han puesto acorde a etapas educativas,
bioldgicas y psicoldgicas: 1) De 8 a 10 afos para los uUltimos cursos de primaria en
los que ya se comienzan a ver algunos contenidos relacionados con la elaboracion
de trabajos académicos. 2) De 11 a 14 afios, que se corresponden a la primera
etapa de la ESO y, desde un punto de vista bioldgico y psicolégico, donde se situa la
transiciéon de la preadolescencia a la adolescencia, lo que supone ciertos cambios
que determinan algunas respuestas de las que se exponen. 3) De 15 a 18 afios es el
punto culminante de la adolescencia. Ademas, en el ambito académico se trata de
una época de elecciones importantes que determinan el futuro profesional, pues
ocupa desde 4.2 de ESO, cuando tienen que elegir entre las ramas de letras,
tecnologias y ciencias, hasta el primer curso de carrera en el que los estudiantes
toman la decision de a qué se quieren dedicar en su vida laboral. 4) A continuacién,
de los 19 hasta los 23 afios corresponde a la media en la que se termina de estudiar
el grado y algunos estudios de master. 5) Finalmente, 24 afios 0 mds esta pensado
para personas adultas, con un juicio y experiencia académica completa o casi
completa para aquellos que estén realizando un doctorado. Ademas, la mayor
parte de este sector estd ejerciendo algun oficio en el mundo laboral.

No obstante, a pesar de la clasificacidn que se acaba de exponer, el grueso de los
encuestados (90 %) son mayores de edad, por lo que los grupos con mayor
representacion son los comprendidos entre 19 y 23 afios y mas de 24.
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Sexo. Aunque no tiene por qué tener una relevancia importante, se aprecia un
mayor porcentaje en la participacion de mujeres que de hombres (vid. figura 2).

Nacionalidad. La mayor parte de los encuestados son de nacionalidad espafiola
(aproximadamente un 98 %), aunque hay una respuesta de Argentina, otra de
Corea y otra de México. Un extranjero que realice este cuestionario va a obtener
respuestas muy diferentes a las de un espafiol nativo e incluso dentro del espafiol
hay variedad dependiendo del pais de origen. La encuesta esta enfocada en el
aprendizaje del lenguaje académico concretamente, lo que significa que hay
muchos cambios en los diferentes sistemas educativos de cada pais que podrian

ser relevantes.

¢A qué se dedica? Esta pregunta resulta muy interesante, ya que, debido a que
segun la experiencia que tenga la persona, va a responder de una u otra forma a
cada pregunta. Como se puede apreciar en el grafico (vid. figura 3), la mayor parte
de los encuestados son estudiantes (64,4 %), esto es, pertenecen al ambito
académico, por lo que puede ser significativo dada la relacién con el tema que se
trata.

Nivel de estudios. Al igual que sucede en la variante anterior, las respuestas
pueden estar condicionadas por la etapa educativa en la que se encuentre el
participante, en el caso de no haber acabado de estudiar. La mayor parte de los
encuestados (76,3 %) tiene un nivel de estudios universitarios, de
grado/licenciatura (54,9 %) y de estudios de postgrado (21,4 %).

Area de conocimiento. Es la Gltima variable de la primera seccién de la encuesta.
Durante la etapa universitaria es wusual que todos los estudiantes,
independientemente del grado que estén realizando, elaboren trabajos
académicos. Sin embargo, no en todas las carreras se estudia este aspecto con la
misma profundidad. Normalmente, los que pertenecen a la rama de arte y
humanidades, comiUnmente conocida como «letras» necesita el lenguaje
académico para obtener cualquier tipo de conocimiento. Por otra parte, en la rama
de «ciencias», especialmente las tecnoldgicas (como las ingenierias), estan basadas
principalmente en el lenguaje numérico, por lo que suelen descuidar mas la
escritura.

Por ello, esta variante influye mucho en el tipo de respuestas que se pueden dar a
lo largo del cuestionario. Hay que puntualizar que se afiadieron las categorias «sin
definir» y «otros» para aquellos que no hayan elegido una rama de conocimiento
todavia o no se identifiquen con ninguna de las habituales. Ambas secciones se

pueden analizar como una sola.
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En esta ocasidn, se ha obtenido un resultado mucho mdas diverso que en las
anteriores preguntas. Como se puede ver en la figura 5 de los anexos, la mayoria
pertenecen a la rama de arte y humanidades (33.5 %), seguida de ciencias sociales
(20,2 %) y tecnolégicas (19,7 %).

3.1.2. Seccién 2: Trabajos académicos y formales

Las siguientes cuestiones tienen el objetivo de hacer un sondeo sobre los tipos de

trabajos académicos que los participantes han llevado a cabo, asi como las pautas que

siguieron para su realizacion.

7.

¢Ha realizado trabajos individuales? La mayor parte de los trabajos realizados
durante las diferentes etapas educativas, especialmente en primaria, secundaria y
bachillerato, se trata de trabajos en grupo. En los trabajos en grupo se suele dar el
caso de que hay una persona que dirige al resto, lo que conlleva que la situacion
sea muy diferente a la que se pretende analizar. Por esa razoén, esta cuestion es la
primera de la seccion, con la intencidon de que el encuestado evoque un contexto
de trabajo individual, ya que la experiencia personal es lo que resulta de interés en
este estudio.

El resultado obtenido ha sido afirmativo de manera casi undnime, exceptuando un
total de 3 personas que respondieron negativamente (vid. figura 6).

En caso de respuesta afirmativa, éde qué tipo eran los trabajos individuales? En
esta cuestion se daba a elegir entre «orales» y «escritos», pero también se podian

marcar ambas opciones si era necesario, pues es lo mas habitual.

Como se ve en la figura 7, mds de un 90 % de los encuestados ha realizado trabajos
escritos y un 76 % ha hecho exposiciones orales. De este niUmero, se ha hecho un
analisis de los que han marcado solo una de las dos opciones, el resultado es que
hay 36 personas que marcaron solo «escritos» y 13 «orales», de los cuales, la
mayoria de los que marcaron la primera variable pertenecen al colectivo «de 18 a
23 afios» o «de 24 afios 0 mas».

Este resultado demuestra que, en general, se suele trabajar con ambos tipos de
textos, sin embargo, aun en la actualidad se practica mas con la escritura que con
la oralidad, lo cual se va a ver reflejado nuevamente en las siguientes cuestiones.

éLe han dado pautas para realizarlos? Cuando un alumno se enfrenta por primera
vez a la realizacién de un trabajo no tiene muy claro como hacerlo. La cuestién es
gue hay una creencia generalizada de que cuando llegan a cierta etapa educativa,
normalmente a partir de 2.2 de la ESO, los estudiantes ya tienen esos
conocimientos. Esto provoca que el profesor no vuelva a explicar algo que
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10.

11.

12.

supuestamente ya es sabido por todos y todas. El problema reside en que en
muchas ocasiones no sucede asi. Si no hay un momento concreto en el que se
ensefen y después se considera aprendido, nunca se adquiere ese conocimiento.

El resultado que se muestra es una consecuencia de este tipo de situaciones, a
pesar de que hay un 68,4 % que recibieron pautas, también hay un 38,5 %, que es
un porcentaje mas alto del que debiera, al que no se le ha ensefado los pasos que
debia seguir.

Se debe tener en cuenta que hay 12 encuestados que marcaron ambas opciones,
considerando seguramente que algunos profesores si les dieron pautas y otros no
(vid. figura 8).

En caso de respuesta afirmativa, debian comentar brevemente qué tipo de
instrucciones se dieron para la realizacion de los trabajos. Hay un total de 88
respuestas libres. Las mas comunes son: estructura del trabajo, uso de material de
apoyo, algunas nociones formales para los textos (como el tipo de letra) y fuentes
de informacién. Solamente hay cinco muestras en los que el docente aportara
informacién sobre las normas de citaciéon y todos ellos son participantes
pertenecientes al ambito universitario.

Unicamente en siete comentarios se reconoce la importancia del lenguaje. En el
caso de la oralidad de las exposiciones, se destacaba la forma de presentar ante un
publico; mientras que en la escritura se senalaban cuestiones de redaccion, como
los conectores o errores comunes (repeticiones).

é¢Conoce la estructura de un texto académico? Aunque no supera a la respuesta
afirmativa, un porcentaje total de mas de un 35 % ha considerado que no conoce la
estructura de un texto académico. Si se tiene en cuenta que uno de los
comentarios mas frecuentes de la cuestion anterior mostraba que los docentes
principalmente aportan como pautas la estructura del trabajo, puede resultar
sorprendente la cantidad de participantes que no las conoce. Se puede concluir,
por ello, que la guia de los profesores sirve en realidad para trabajos concretos de
sus propias asignaturas. De esta forma, solo se presentan los puntos que deben
seguir en la elaboracién de un trabajo especifico con apartados determinados del
tema que se esté trabajando.

éSabrias identificar cuales de las siguientes caracteristicas son las de un texto
académico? Como se puede apreciar en el resultado (vid. figura 10), la mayor parte
de los encuestados fue capaz de reconocerlas rapidamente, aunque un alto
porcentaje las confundié con las propiedades de los textos periodisticos (claridad,
precision y objetividad) o marcaron ambas opciones. No se consideraria una
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respuesta errénea, pues como se ha visto en el apartado 2.1.1, también son
caracteristicas propias del lenguaje académico.

Solo 29 personas, esto es un 16,7 % del total, admitieron que no sabian la
respuesta. Unos andlisis de esa variable, junto a los pardmetros de la primera
seccidn, revelan que la mayor parte de los que afirmaron no conocer la respuesta
(10 encuestados) tenian 24 afios o mas, seguidos por 11 participantes de 18 a 23
anos. Los 8 restantes son menores de entre 8 y 18 anos. Ademas, de ellos, la
mayoria, es decir, 9 participantes, no pertenece a ninguna rama de conocimiento; a

los que siguen 8 personas de ciencias tecnoldgicas.

3.1.3. Seccidn 3: lenguaje escrito

Esta tercera parte de la encuesta se centra en el lenguaje escrito tal y como indica el

titulo de la seccidn. Las preguntas estan enfocadas a mostrar de forma general los

textos que se han trabajado mas en el ambito académico vy la utilidad que ha podido

tener el lenguaje académico fuera del contexto educativo.

13.

14.

15.

¢Ha realizado trabajos escritos durante su etapa escolar? El resultado ha sido de
una respuesta casi unanime, exceptuando nueve personas (un 5,2 % del total) que
no han realizado ningun trabajo escrito. Resulta interesante el dato de que una de
estas nueve personas se puede descartar porque ha marcado ambas opciones, otra
pertenece a un trabajador o trabajadora de 24 afios o0 mas y el resto son todas de
estudiantes (3 de ellos tienen 24 afios o0 mas y 4 pertenecen a un colectivo de 18 a
23 afios, todos ellos de carreras variadas: 4 de arte, 2 de sociales, 1 de biologia).

¢Considera que sabria escribir cualquier tipo de texto? El objetivo de esta cuestion
es comprobar lo que las personas piensan de su propia habilidad comunicativa.
Como se muestra en el siguiente grafico, la mayor parte de los encuestados
considera que sabrian escribir cualquier tipo de texto, aunque hay un gran
porcentaje (44 %) cuya respuesta es negativa.

En caso de respuesta negativa, écon qué tipo de textos cree que tendria dificultad?
En esta ocasién, se permite una respuesta libre, de forma que hay una gran
variedad de opciones.

Los resultados obtenidos se pueden resumir de la siguiente forma: 56 comentarios
totales, de los cuales una gran parte consideran que tienen dificultades con los
textos literarios (20 encuestados) y con los académicos (23 participantes).

En el caso de los textos académicos se han registrado de distintos géneros:

resumenes, monografias, exposiciones, ensayos y trabajos académicos mas
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16.

concretos (TFG o tesis). Hay que destacar que el término mds repetido para
referirse a ellos ha sido el de «textos cientificos».

¢Ha necesitado escribir formalmente fuera del contexto académico? Para facilitar
la comprensiéon de la pregunta, se especificd qué se entiende por formal, esto es,
«un lenguaje mas culto y serio», de forma que cualquier encuestado lo pudiese
entender.

El resultado fue el siguiente: 123 encuestados (un 70,7 %) marcd la opcidn
afirmativa, frente a 52 personas (un 29,9 %) que respondié negativamente. La
conclusién que se puede extraer de estas cifras es que un gran numero de
estudiantes no son conscientes de la utilidad de este tipo de lenguaje fuera del
contexto académico. De hecho, un buen numero de respuestas negativas
provienen de estudiantes con edades comprendidas entre los 18 y 23 afios. En
realidad, se trata de personas que no han conocido muchas situaciones en las que
fuera necesario adecuarse a un lenguaje formal al margen del contexto académico,
pues es donde han pasado la mayor parte de sus vidas.

3.1.4. Seccidn 4: Lenguaje oral

Igual que el blogue anterior estaba dedicado a la escritura, este esta dirigido a la

oralidad. El objetivo es conocer cuanto se ha trabajado la oralidad en el ambito

académico.

17.

18.

é¢Ha realizado exposiciones orales durante su etapa escolar? El resultado que se
obtiene es similar al de la pregunta nimero 13 de la seccién 3 sobre lenguaje
escrito, aunque en esta ocasion hay un nimero mayor de respuestas negativas (22
en total), de las cuales una se puede descartar porque se marcaron las dos
opciones. De ese total que queda, 7 proceden de trabajadores y 14 estudiantes,
todos ellos mayores de edad y de distintas carreras: 8 estudiantes y 2 trabajadores
de arte y humanidades, 2 estudiantes de ciencias bioldgicas, 2 estudiantes y 1
trabajador de ciencias sociales, 1 estudiante y 2 trabajadores de ciencias
tecnoldgicas y 1 estudiante y 2 trabajadores de otras ramas no identificadas.

éSe ha tenido que enfrentar alguna vez a un acto en el que tenia que hablar en
publico fuera del contexto académico? Esta cuestién fue realizada con el propdsito
de hacer que los encuestados reflexionaran sobre sus propias habilidades
comunicativas. Dentro del ambito académico es habitual la realizacidon de
exposiciones orales, por lo que se buscaba llevar al entrevistado o entrevistada a
un contexto mas general. Hay que tener en cuenta que algunos de los participantes
son trabajadores con los estudios finalizados desde hace tiempo.
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19.

20.

Como se muestra en el gréafico (figura 15), un 62,6 % de las respuestas fueron
afirmativas y un 37, 8 % negativas. Esto puede llevar a la conclusiéon de que el
lenguaje formal oral suele ser util al margen de la educacién y, aunque no todo el
mundo lo necesita, la mayoria lo requiere en algin momento.

¢Ha aprendido en el colegio/instituto como hablar en publico? Esta cuestion se
puede considerar como una de las preguntas clave del cuestionario. La mayoria de
los encuestados tuvieron que hablar en publico en alguna ocasién (como han
demostrado las anteriores preguntas), por lo que la habilidad para expresarse
oralmente es necesaria para todas las fases de la vida. Por lo tanto, la ensefianza

de la comunicacién oral debe ser prioridad en la ensefianza.

Sin embargo, si se observan los resultados de esta pregunta se puede comprobar
gue hoy en dia aun no se llega a ese objetivo: el 77 % de los encuestados no han
aprendido a hablar en publico durante las primeras etapas educativas. Estos datos
nos llevan a la conclusién de que no ha habido cambio en la ensefianza del
lenguaje oral.

¢Se considera timido o timida a la hora de exponer ante un publico? Las respuestas
de esta pregunta son una consecuencia de lo que se veia en la cuestion anterior
(68,4 % siy 32,2 % no). No obstante, teniendo en cuenta la variable de sexo en este
caso, los datos son ligeramente diferentes. La timidez es una cualidad psicoldgica
que puede darse en cualquier persona, sin embargo, hay una creencia comun de
gue afecta de un modo distinto a los hombres y a las mujeres.

Se debe tener en cuenta que han participado mas mujeres que hombres en el
cuestionario. Una vez realizado el recuento estos son los resultados (se ha
descartado el caso de una mujer de 18 a 23 afos que ha marcado ambas opciones):

Edad Mujer Hombre

Si No Si No
8-10 1 0 0 0
11-14 3 0 1 2
15-18 3 1 2 4
18-23 41 18 17 6
24 0 mas 33 18 18 6

Tabla 3. Recuento por sexo y edad de la timidez para hablar en publico.

3.1.5. Seccion 5: Formalidad

El titulo de este bloque se omitié en la encuesta con la intencién de no condicionar las

respuestas, pues si los participantes sabian que el objetivo de esta parte era estudiar la
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formalidad, probablemente habrian respondido de forma diferente. Las preguntas que
se realizaron en esta seccidn tratan de ser claras y no contener ningun tipo de
ambigliedad, de forma que el cambio de registro fuera consciente.

21. Escribe un breve correo dirigido a un profesor/jefe para preguntar por la fecha de
un examen/reunion. Se trata de una pregunta con respuesta libre, por lo que se
generaron 174 comentarios completamente diferentes. A continuacién, se
presenta un andlisis de los rasgos mas caracteristicos observados en todas ellos.

La estructura habitual que se ha seguido en la mayoria de los casos para escribir
este correo es la siguiente: saludo, presentacion, duda planteada, despedida y
agradecimientos. Un buen ejemplo es el siguiente extraido de la encuesta:

Buenas tardes

Soy alumno/a de tal curso de tal carrera. Escribo este correo porque me
gustaria saber cual es la fecha del examen/reunién de tal.

Un saludo, gracias de antemano.

Resulta interesante el hecho de que la mayoria de los alumnos (un total de 90
encuestados) deciden utilizar como forma de saludo buenos dias, buenas tardes e
incluso buenas noches, a pesar de que esto situa al receptor en un tiempo que
puede haber pasado.

Hay que destacar que, de este numero, 55 pertenecen a encuestados de 18 a 23
anos y 39 a personas de 24 afios o mas. Lo mas atemporal seria escribir
sencillamente hola, que es el caso de 12 participantes. Resulta llamativo el ejemplo
de 6 encuestados que han optado por ambas opciones: «hola, buenas tardes»,
reiterando el saludo. También, hay que sefalar el uso de «buenas» o «buenas
profesor/a» como saludo. Se trata del menos formal y de las 15 muestras
encontradas, cinco pertenecen a participantes de 18 a 23 anos y otras cinco a
personas de 24 afios o mas, solo uno es de alguien de 11 a 14 afios. Por tanto,
aquellos mayores de edad son los que mas utilizan los distintos saludos de buenas
o buenos dias/tardes/noches. Resultan curiosos dos comentarios de encuestados
con la variable de 24 afios o mas que utilizaron el saludo en singular: «buen dia».

Al margen de los saludos mds comunes, que serian los que se han visto hasta
ahora, hay quienes han preferido comenzar con «estimado profesor/nombre del
profesor o profesora» (25 en total, 23 de los cuales pertenecen a encuestados
mayores de edad). Asi se evita el inconveniente temporal que conlleva un correo,
ademas y, ademas, aumenta el nivel de formalidad.

La presentacién, en general, es la misma en todos los comentarios: «Soy X, de X
curso (y X carrera)» a lo que a veces se aflade un grupo dentro de la carrera. En
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22.

general los que utilizan presentaciones son los estudiantes de 18 a 23 afios, pues
son los que estan acostumbrados a enviar este tipo de correos.

A pesar de que la mayoria de los encuestados (134) ha utilizado la férmula de
cortesia usted para dirigirse al profesor/a, aparecen casos en los que se tutea al
receptor del mensaje (7). No hay un patrdon exacto en cuanto al nivel de estudios,
pues cinco de las muestras de tuteo pertenecen a informantes de 18 a 23 afios,
una a alguien de 24 afios o0 mas y otra a un participante de 15 a 18 afios. Sin
embargo, hay que matizar que la gran mayoria ha optado por utilizar la férmula
deferencial, con ejemplos de todas las edades a partir de 10 afios.

En cuanto a las despedidas, no hay ni un solo caso en el que se utilice la férmula de
despedida general adids. Siempre aparece «un saludo» o variantes de esta
expresion como «un cordial saludo», «saludos», a lo que se anaden
agradecimientos en la mayoria de los casos. En muchos comentarios se utiliza el
propio agradecimiento como despedida, como se ve en el siguiente ejemplo:

Hola D/Dfia X

Soy X estudiante de X en el curso X. Le mando éste correo para informarme
sobre la fecha del examen que realizaremos préximamente.

Gracias por su atencion.

Atentamente X

Finalmente, son interesantes aquellos correos que no siguen la estructura que se
ha visto (7 % aproximadamente), sino que se realiza directamente la pregunta,
normalmente sin saludo y a veces con despedida, solo dirigiéndose al profesor o
profesora para averiguar la informacidén que se necesita. Por ejemplo: «Profesora,
é¢me podria decir cudndo es el examen?». Estos casos aparecen principalmente en
encuestados de 24 afios 0 mas («é¢Me podria decir cual es la fecha de la reunién?
Gracias») o en participantes menores de edad, de edades comprendidas entre los 8
y 14 afios.

Analizada la situacién, puede parecer que los correos dirigidos a docentes mejoran
0 son mas correctos en el ambito universitario, aunque en su mayor parte lo sean,
desgraciadamente no siempre es asi, como se vera al final de esta encuesta.
Imagine que quiere hacerle una pregunta a alguien desconocido que estd
esperando un autobus en la estacidn, icomo se dirigiria a élI? En esta cuestion se
dieron varias respuestas para elegir, pero quizas habria sido mas acertado permitir
una respuesta libre.

Imagine que quiere hacerle una pregunta a alguien desconocido que estd
esperando un autobus en la estacidn, icomo se dirigiria a él? En esta cuestion se
dieron varias respuestas para elegir, pero quizas habria sido mas acertado permitir
una respuesta libre.
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Como se ve en la figura 18, se podia elegir entre: perdone, iusted sabe si este
autobus para en la universidad? (respuesta mas formal, con el tratamiento
deferencial); ¢sabes si este autobus pasa por la universidad? (utilizando el tuteo y
siendo menos formal, con un verbo inicial que parece utilizarse con el objetivo de
no ser demasiado abrupto); éeste autobus pasa por la universidad? (este caso es
informal y con una pregunta directa) y perdon, ésabes si este autobus pasa por la
universidad? (aqui no se utiliza el tratamiento deferencial, sin embargo, si resulta
formal).

Como se puede ver en el grafico, la mayoria (el 79,9%) ha elegido la opcidon mas
formal, es decir perdone, usted sabe si este autobus para en la universidad? Cabe
sefalar que, si se diera la situacion, lo mds probable es que muchos de los que han
elegido esa respuesta, utilizarian la segunda mas votada, (perddn, ésabes si este
autobus pasa por la universidad?) con un 20,7% del total. Esto se debe a que hay
una tendencia a hablar de usted a personas mas mayores, mientras que se utiliza el
tuteo para gente joven o de la misma edad que el hablante. De forma que lo mas
usual es que si la persona desconocida a la que el encuestado se dirige es joven o
tiene una edad en torno a la suya serd educado, pero sin el empleo del tratamiento

deferencial.

3.1.6. Seccion 6: Consideraciones finales

Esta uUltima seccidn esta creada con la finalidad de hacer reflexionar a los participantes

y conocer de forma directa la opinién de los encuestados.

23.

24,

¢Considera necesario el aprendizaje del lenguaje académico para la vida laboral y/o
diaria? El resultado fue de un si casi unanime, un 90,8 %, mientras que un 9,2 % del
total consideraron que este tipo de lenguaje es util para la vida laboral, pero no en
el contexto cotidiano.

¢En qué cursos y nivel de estudios considera que seria adecuado el aprendizaje del
lenguaje académico escrito? En este caso, se dieron las opciones de los distintos
cursos de todas las etapas educativas, de dos en dos (vid. figura 20). Resulta
llamativa la variedad en la eleccién, pues practicamente todos los niveles han sido
votados: 3.2 y 4.2 de primaria (29,3 %), 5.2 y 6.2 de primaria (30,5 %), 12y 2.2 de
ESO (38, 5 %), 3.2 y 4.2 de ESO (40,8 %), 1.2 y 2.2 de bachillerato (27, 6 %) v,
finalmente, durante los estudios universitarios (20, 7 %). Los cursos mas votados
han sido los de educacidén secundaria, especialmente 3.2 y 4.2 de ESO. Este
resultado demuestra que la opinidn comun es que el lenguaje académico deberia
estudiarse durante esta etapa y no tendria que relegarse a la universidad, que ha
sido la etapa con menor porcentaje de votos.
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25. Por ultimo, se ofrecié la posibilidad de dejar un comentario libre, con el siguiente
enunciado: «Si lo desea puede dejar un comentario con su opinion». 28 de los
participantes en la encuesta dejaron sus respuestas, de las cuales se pueden
destacar varias ideas:

- Enprimer lugar, la encuesta ha hecho reflexionar sobre el tema del lenguaje
académico a los encuestados. En muchas ocasiones, las personas no son
conscientes de que haya cuestiones educativas en un contexto cotidiano. Al
percatarse de ello, lo percibirdn mucho mas claro y probablemente aquellos
gue no habian pensado en el lenguaje académico hasta el momento del
cuestionario, lo empezaran a hacer a partir de ahi.

- En general, los participantes estdn de acuerdo en que el lenguaje

académico debe comenzar a ensefarse a una edad mas temprana.

- Se insiste en varios comentarios en que deberia mejorarse la ensefianza del
lenguaje oral, principalmente porque no se sienten preparados para
enfrentarse a una exposicion.

- Ademas, es interesante un comentario que expresa su preocupacion ante el
lenguaje utilizado en los teléfonos moéviles y cdmo perjudica el desarrollo
de lenguajes formales. En la cuestion nimero 21 se han visto algunos
ejemplos de errores que se derivan precisamente de ese continuo uso del
movil para la comunicacién diaria.

- Un participante ha explicado que no estaba seguro o segura de qué opcion
coger en la pregunta anterior, la 24. En cualquier caso, considera que no
solo se debe mejorar la expresién académica (tanto escrita como formal),
sino la comprension lectora de la que provienen muchos desaciertos
encontrados en trabajos académicos.

- Un encuestado ha aprovechado los comentarios para explicar que ha
realizado el cuestionario basandose en su experiencia durante la educacion
primaria y universitaria, pues no ha realizado trabajos académicos durante
toda la secundaria.

- Finalmente, resalta la siguiente nota: «Es necesario dar mds importancia al
lenguaje académico, y no solo dedicar una asignatura a ello (lengua).
Enfrentar a los estudiantes no solo a exposiciones verbales sobre un tema
concreto, etc (las cudles son preparadas, y, a veces, es mas “memorieta”
que saber hablar en publico. También enfrentarlos a casos reales,
simulaciones, sin preparaciones anteriores. No obstante, uno con su dia a
dia siempre aprende algo nuevo y Gtil».

*k %k *x
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Después del analisis de esta encuesta, se puede considerar que la opinidn general es
importante para forjar un sistema educativo adecuado. Como se puede comprobar en
las preguntas que se han realizado, los participantes son muy conscientes de los
errores que cometen y de las mejoras que pueden ayudar a solventarlos en el futuro.

Asi pues, todas las respuestas que se han extraido del cuestionario van a ser clave para
la elaboracion de las actividades que se plantean en el presente trabajo. Ademas,
gracias a la pregunta numero 24, se ha comprobado que 3.2 y 4.2 de la ESO son los
cursos idéneos para trabajar el lenguaje académico.

Por otra parte, y antes de pasar al andlisis de manuales, se ha considerado oportuno
anadir como complemento a esta encuesta algunos ejemplos reales de coreos
electrénicos enviados por los alumnos a dos profesores de las universidades de
Granada y Jaén (se han omitido los datos personales e identificativos de los alumnos y
los docentes), para comprobar hasta qué punto puede llegar el escaso dominio del
lenguaje académico que tienen algunos estudiantes.

1) Profesor, era para comunicarle una cosa, usted me ha metido en el grupo reducido

B2 y yo la asignatura ya la he superado, es decir, voy a desarticularme en la
alteracion de matricula. Lo digo para que me borre de ese grupo si no es menester.

Muchas gracias y un saludo

2) Buenas tardes profesor, en nombre de una de las parejas de practicas de esta
asignatura del subgrupo B1 (XXX y ZZZ) le queriamos de decir que nos hemos
retrasado un dia con la entrega del trabajo debido a que en el ordenador donde se
encontraba la practica no arranca debido a una de la actualizaciones de Windows,
las cuales a veces dan problemas y son muy largas (dias). Lo sentimos mucho.

3) Buenos dias,

Le escribo este correo para preguntar por la duracién de las practicas de la
asignatura de CCE.

En el primer ejemplo se observan varios puntos: para empezar, no hay saludo,
comienza dirigiéndose directamente al profesor y, después, hay un uso de
vocabulario incorrecto o, al menos en ese mensaje, carece de sentido. En el
segundo hay una clara falta de correccion. Y el tercero, al margen de que falta una
despedida y agradecimientos, carece de coherencia. Esto lo demuestra el hecho de
que el propio profesor no lo comprendia bien. Se trata de un correo escueto y poco
especifico que a primera vista no parece referirse a lo que trata, pues lo que quiere
preguntar el alumno es que cuanto tiempo tendra guardada la nota de la parte
practica de la asignatura (se hace en caso de suspender la parte tedrica).

4) Hola soy X antigua alumna suya el afio pasado en la asignatura Y en magisterio
infantil. Me pongo en contacto con usted para ver si me puede ayudar con el
trabajo de fin de grado ya que me gustaria hacerlo sobre el aprendizaje del
vocabulario es una cosa que tengo ya clara por lo vivido en mis primeras practicas,
ademas estoy un poco agobiada por el hecho de que son 7 asignaturas las que
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5)

6)

7)

8)

9)

tengo este ultimo aflo y me gustaria ponerme manos a la obra con dicho tfg si
puede ayudarme se lo agradeceria muchisimo. Gracias de antemano

Buenas tarde X, soy alumna de Y le escribo ya que tengo una duda con respecto a
las voces k debemos seleccionar. éDeben de ser de palabras que ellos no conozcan
y nosotros queremos ensefiar o pueden ser de palabras que ellos si conocen ya?
Gracias, un saludo.

Perddn por la insistencia, pero no puedo parar de pensar como he estado para ver
un 7 en lugar de un 29, le hablo desde una absoluta sinceridad. Necesito hablar
con usted si puede ser en su despacho lo antes posible. Es la unica asignatura que
me queda de la carrera e imaginé el estado en el que me encuentro al ver que he
tenido el fallo mas grande que se puede tener.

Espero que me conteste pronto,

Muchas gracias y perdén por la molestia.
Un Saludo,

X

Hola X. Soy Y, de tu grupo asignado de practicas. He cometido un error y he
enviado la practica sin modificar. Soy el que te ensefié en la reunién la firma de la
tutora en el lado izquierdo sin estar en el V° B° Me dijo que no habria problema
pero creo que le he enviado el archivo erréneo. éTendria posibilidad de enviar el
correcto? Ya que vio mi finalizacién de la memoria.

Hola X, mira tenemos un problema en mi grupo con una parte del trabajo.
Necesitamos el mapa de la palabra G del atlas de la comunidad de Madrid. Pero
desde el enlace que usted nos proporcioné en el fichero no se puede acceder, de
modo que introduci manualmente el enlace en el navegador y me meti en el
apartado que pone mapas y pero me aparece lo siguiente... Le adjunto las fotos
para que lo vea mejor. Haber si se puediese solucionar de alguna manera porque
sino no podremos acabar el trabajo a tiempo para la exposiciébn. A mas
companieros les esta pasando lo mismo. Muchas gracias, un saludo.

soy X, te escribo, porque tengo la idea del trabajo pero no se como plasmarla, me
estoy agobiando un poco y me gustaria que me explicases un poco las partes del
trabajo. Un saludo gracias

10) buenas noches X ¢mafiana tiene tutoria? Un cordial saludo. [Enviado el dia 24-02-

16 alas 21:21.

Buenas noches X, queria preguntarle si mafiana jueves tiene tutoria. Un cordial
saludo. [Enviado el dia 25-02-16 a las 00:37]

11) Correccidn final del ejercicio 2.

Muchas gracias

Saludos

Desde el ejemplo 4 hasta el 10 aparecen rasgos propios del lenguaje que se utiliza
actualmente en las aplicaciones de mensajeria de los méviles. La ortografia esta
muy poco cuidada y se puede observar principalmente en: palabras a las que no se
les ha puesto tilde (practicas, unica, ultimo, se del verbo saber, etc.), aquellas a las
que se les ha puesto y no deben llevarlas (imaginé en lugar de imagine), graves
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errores ortograficos (uso de haber en lugar de a ver, conjugacién verbal
equivocada introduci en lugar de introduje) o el empleo de abreviaturas propias de
los mensajes por chat (k). Desde el punto de vista sintactico, las oraciones no
aparecen bien hiladas en varias ocasiones, especialmente por el uso incorrecto de
signos de puntuacidon. Una muestra se puede ver en el ejemplo numero 4, en el
qgue practicamente todo el mensaje es una Unica y larga oracién que no esta
separada por puntos ni comas. En él, el hablante emite una sensacion de estrés,
como si hubiese escrito el mensaje rapidamente en un momento de ansiedad, lo
cual es percibido por el receptor.

Algo similar sucede en los ejemplos 6 y 10, que buscan una respuesta rapida. En el
primero de ellos, ademas, utiliza la siguiente expresidn: «espero que me conteste
pronto», que provoca presion en el docente. En el segundo aparecen dos correos
enviados por la noche y con apenas unas horas de diferencia. Tal insistencia tiene
un efecto similar al de la expresidn mencionada.

Otra caracteristica que se puede ver en varios ejemplos es la ausencia de saludos o
despedidas, que pueden ser fundamentales. El saludo proporciona al interlocutor
la informacion de si el emisor es una persona desconocida o no y si el mensaje
tiene un caracter formal o informal. Las despedidas siempre deben aparecer
acompafadas del nombre o la firma.

En los ejemplos 7 y 9 puede verse un error de registro, pues no solo se dirigen a un
docente de forma coloquial, sino que, ademas, lo tutean.

Finalmente, las muestras 8 y 11 ejemplifican una forma poco adecuada de enviar
archivos. En el primer caso, el estudiante del grupo que mandé el correo adjuntd
una foto hecha con un mdévil a la pantalla de un ordenador. Aparte del resto de
incorrecciones que ya se han observado, no es lo apropiado en un mensaje formal
sobre un trabajo académico. En el segundo (ejemplo 11) solo se envia el archivo
acompafiado de una despedida. Lo habitual seria escribir un pequefio texto con un
saludo y la informacion que identifique al alumno y la asignatura concreta a la que
pertenece el documento adjunto.

Andlisis de libros de texto

Los libros de texto constituyen el principal material utilizado en cualquier nivel

educativo. Se considera la base del aprendizaje y es donde aparecen todos los

contenidos del curso. A pesar de ello, cada docente tiene su propio método y mientras

que algunos siguen al pie de la letra este tipo de manuales, otros optan por eliminarlo

completamente de sus clases y ensefiar utilizando apuntes propios. La mejor opcién
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deberia ser un equilibrio, pues aquellos o aquellas que se apegan demasiado al libro de
texto pueden crear una monotonia que a la larga provoca la distraccion del alumnado,
sin embargo, en ellos hay contenidos y recursos muy Utiles para las clases y tampoco
se deberia dar de lado completamente.

Durante cada curso de la educacidn secundaria y bachillerato, que es en las que nos
centraremos principalmente, se estudian distintos tipos de textos: narrativos,
argumentativos, descriptivos, expositivos y periodisticos. En este andlisis se busca
comentar las partes mas utiles del material escolar siempre en relacion con el lenguaje
académico, por lo tanto, hay que puntualizar que se tendrdn en cuenta Unicamente los
contenidos sobre textos expositivos, que son los que dentro de esta clasificaciéon se

consideran académicos.

l. El primer libro analizado es el que se utiliza como base para la realizacién de las
actividades que se expondran mas adelante, se trata de Lengua castellana y literatura
de 3.2 de ESO, de la editorial Oxford (2015). Este manual esta implantado en los
institutos andaluces y es el que se empled en el ultimo curso escolar del IES Santo
Reino, contexto elegido para el presente trabajo (vid. 4.1).

El libro cuenta con un total de 14 unidades, a las que se afiade un punto de anexos,
divididas en tres blogues: comunicacion oral y escrita, conocimiento de Ia
lengua/educacion literaria y tarea final. A su vez en cada uno hay varias secciones,
siguiendo el siguiente esquema:
a) Comunicacidn oral y escrita:
a. Escuchary hablar
b. Leerycomprender
c. Analizar y reconocer
d. Ampliar el Iéxico
e. Escribir
b) Conocimiento de la lengua/ educacidn literaria:
a. Analizar y reconocer
b. Practicar la ortografia
c. Aplicary sintetizar/ comentar un texto
c) Tarea final
Desde el tema 1 hasta el 8, en el primer apartado de «analizar y reconocer», aparecen
los tipos de textos: periodisticos (prensa digital, crénica, entrevista, reportaje),
publicitarios, normativos, expositivos y argumentativos. En el segundo apartado
titulado «analizar y reconocer» se estudia desde lo general a lo especifico, es decir,

comienza con las lenguas de Espafa, luego los tipos de texto y sus propiedades y de
ahi pasa a los grupos de palabras, la oracién y los complementos verbales, para acabar
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con la oracion compuesta. Desde el tema 9 hasta el 14 se trata la literatura desde la
Edad Media hasta el teatro del siglo XVII (de Lope de Vega y Calderdn de la Barca). No
obstante, esta desordenado en cierto punto, pues se estudia la poesia del Barroco
(Géngora y Quevedo) entre la lirica de la Edad Media y la narrativa del Renacimiento.

Los temas mas relevantes para este trabajo son los siguientes: tema 2 (apartado del
texto y sus propiedades) y tema 7 (textos expositivos). El texto y sus propiedades
(paginas 32 y 33): se definen texto, enunciado y oracidn, asi como las propiedades
textuales de la adecuacién, la coherencia y la cohesidn. En las paginas 34 y 35 se
muestran los procedimientos gramaticales (conectores, deicticos y sustitucidon
pronominal) y léxicos (repeticion, sustitucién y asociacion) de cohesion.

Del tema 7 se deben atender las paginas 108 y 109, en las que se ven la definicién y
finalidad de los textos expositivos cientificos y los medios de divulgacién, asi como la
intencién informativa de la narracion expositiva, el estilo de lenguaje (en el que es
frecuente el uso de tecnicismos) y los recursos graficos como los mapas, fotografias o
diagramas. Finalmente, se deja constancia de la estructura expositiva de un texto:
introduccion, cuerpo y conclusion.

Los tipos de textos en los libros de esta editorial se estudian repartidos a lo largo de
toda la ESO, de forma que en 3.2 se centra principalmente en los textos periodisticos
gue son los que se van viendo en los primeros temas. Los textos expositivos se repiten
en cada curso, lo cual muestra la importancia que tienen, pero, sin embargo, apenas se
hace una ampliaciéon del conocimiento, en su lugar se da la misma informacion una y
otra vez. Ademads, resultan algo desordenados los segundos apartados de los dos
primeros temas, pues comienza con el plurilingliismo en Espaia y después se ve el
texto y sus propiedades.

Aparte del contenido propio del curso, son interesantes los anexos que aparecen en
este libro de texto, especialmente el que trata sobre técnicas de trabajo (desde la
pagina 254 hasta el final), en el que se ven los siguientes puntos:

a) Fuentes de informacidn: las fuentes de informacion escrita: «se denominan
fuentes de informacién escritas aquellos textos impresos o electrénicos que
permiten obtener datos sobre un tema determinado» (p.254). Se pueden obtener
informacién en: diccionarios léxicos, diccionarios especializados: de sindnimos y
anténimos, etimoldgicos, terminoldgicos, de dudas y fraseoldgicos, enciclopedias y
glosarios. Ademas, se muestra como aparece la informacion organizada en el
diccionario. Por otra parte, las paginas web educativas se definen y se ofrecen los
enlaces de webs educativas consideradas completas en espanol. Son las siguientes:
https://intef.es/

https://www.fundaciontelefonica.com/

http://auladeletras.net/Aula de Letras/Inicio/lnicio.html
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Se da una explicacion breve sobre como buscar en la red, indicando finalmente
que no todas las pdginas web pueden ser lo que se requiere, sino que hay que
hacer una busqueda razonada y con juicio critico.

b) La bibliotecay la biblioteca virtual.

Las bibliotecas: Definicién de bibliotecas y uso del codigo de cada libro (signatura) para
asi hacer una identificacién rapida del lugar en el que se encuentra.

La peticién de libros: informacidn sobre las normas de uso de la biblioteca del centro y
si es necesario rellenar una ficha de préstamo. Posible catdlogo informatico. Entrega al
encargado o encargada de la biblioteca.

Las bibliotecas virtuales: Al ser archivos digitales, el catalogo de este tipo de bibliotecas
puede abarcar materiales como libros, trabajos, imagenes, archivos sonoros, foros de
debate, recomendaciones y enlaces a otros espacios de internet.

Busqueda avanzada: Es una opcion que permite la localizacién de obras a partir de
frases o palabras de ellas. Ejemplo de la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes:
http://www.cervantesvirtual.com/

c) Técnicas de sintesis: las palabras claves, la idea central del parrafo, la idea central
del texto, el tema del texto resumido en una sola oracién y el resumen. Las pautas
para la elaboracion de un resumen:

a. Subrayar previamente las palabras claves e ideas esenciales.
b. Redaccion coherente (no es un esquema).

c. No deben copiarse literalmente partes del texto.

d. Orden de ideas: pueden presentarse en orden de importancia.

Ademas, se expone de igual modo el mapa conceptual, en el que se unen los
conceptos principales de un texto con flechas para expresar relaciones y asi se
hace un gréfico del tema. Para su elaboracion se debe hacer una lectura,
subrayado, comprensién y resumen. También tiene su propia disposicién de forma
gue en la parte superior del mapa se incluyen los conceptos mas generales y en los
niveles inferiores los que se engloban dentro de los anteriores. Siguiendo esta
linea se muestra el esquema y las pautas para su elaboracion:

a. ldentificacion de ideas principales y secundarias.
b. Condensar la informacidon con palabras clave.

c. Uso de numeros o letras para relacionar ideas.
d. Uso de recursos graficos como llaves o flechas.

e. Segun la forma en la que se organice se puede hablar de distintos tipos de
esquemas: de flechas, de llaves, de diagrama y de desarrollo.

d) La ficha de lectura: Se utiliza para comprender y valorar un libro.

57


http://www.cervantesvirtual.com/

e) La preparaciéon de un texto: se exponen las fases para componer un texto que
aparecen en este apartado son las siguientes. Desde la inspiracion o generacién de
ideas, donde se elige el tema, se busca documentacién y se organizan datos; la fase de
elaboracidn en la que se estructura y distribuye el texto y se escribe un borrador;
finalmente, la fase de presentacion, donde se revisa el borrador y se presenta la
version final. A lo largo de los temas hay actividades que pretenden ayudar en las
distintas fases de composicién de textos.

f) La presentacion de textos escritos: son importantes las propiedades textuales, se
hacen algunas recomendaciones técnicas sobre la presentacion de un texto escrito, es
decir, sobre como se debe ver el documento en cuanto a margenes, epigrafes y
subepigrafes, los titulos, los parrafos, los elementos tipograficos, el empleo de graficos
y fotografias o ilustraciones.

En general, este libro puede considerarse el menos ordenado de los que se ven en este
apartado. Como se ha comentado con anterioridad, la parte que mas se estudia son los
textos periodisticos y se vuelve a dar lo mismo de siempre en el caso de los
expositivos. Como punto a favor, hay que sefialar que los anexos resultan muy
completos y utiles. Sin embargo, el contenido de las unidades podria mejorarse
considerablemente. Ademas, ese desorden que se comentaba se muestra en que
comienza estudidandose el plurilingliismo en Espafia y luego se dan las propiedades
textuales después de haber empezado a verse los textos periodisticos y varios temas
mas tarde se muestran los expositivos cientificos. Para que se considere apropiado,
deberia darse la informacién de tal forma que en una lectura no fuera necesario
adelantarse o atrasarse para buscar informacién necesaria para los nuevos contenidos
en el libro.

Il. Lengua castellana y literatura 1.2 de ESO, de la editorial Oxford (2016). Se trata
de un libro de texto que sigue la misma linea que el que se acaba de analizar, pues es
de la misma editorial y también es el que se utiliza en la comunidad auténoma de
Andalucia. Las principales diferencias residen en el contenido, pues al ser para un
grupo de nivel inferior se trata un contenido diferente y de forma mas breve.

La primera diferencia notable es que consta de doce temas en lugar de catorce. Cada
unidad sigue la misma estructura que se ha visto previamente. Los primeros temas
tratan sobre los tipos de texto, comenzando por la comunicacion y las clases de texto
como algo mds general y luego especificando en cada unidad: textos narrativos (tema
2), descriptivos (tema 3), expositivos (tema 4), argumentativos (tema 5) y normativos
(tema 6). De todos ellos, el que resulta mas interesante para este trabajo es el tema 4,
que trata sobre los textos expositivos, por lo que va a procederse a un analisis de esta
unidad titulada «Intercambio cultural».

El primer apartado del tema comienza con la visualizacién de un video en el que
aparece un chico que se presenta ante su nueva clase. Tras una serie de cuestiones de
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comprensién, se propone realizar una breve exposiciéon oral sobre diversidad en el
centro escolar para la que se dan unas pautas breves y claras sobre como preparar la
exposicién en grupos. Ademas, se expone en un recuadro tres consejos para hablar en
publico. En otras palabras, la introduccién del tema se centra en la lengua oral mas que
en la escrita.

Dentro de los textos expositivos, comienza con «la exposicién», donde se ve: definicion
y tipos (orales y escritos), estructura de los textos expositivos. Exposicion divulgativa y
exposicién especializada: la diferencia entre ambas reside en el publico al que se dirige
y el lenguaje utilizado. En la primera se trata de alcanzar a un gran numero de
personas, por lo que se utiliza un lenguaje formal combinado en ocasiones con ciertas
expresiones informales. En el segundo caso se dirige a un publico especifico, experto
en una materia, por lo que el lenguaje es formal y especializado, con abundante uso de
tecnicismos (la definicién de esta Ultima palabra aparece a un lado).

En el apartado de «escribir», se define lo que es una exposicion académica, los
elementos vy tipograficos que organiza la informacion y el orden de ideas. Después, se
propone la elaboracion de una exposicidon sobre el tema de «la diversidad en centros
educativos» y muestra como escribir una exposicion académica. Para ello, las
actividades se realizan divididas en «fase de planificacién, composicion y revision» y
«fase de presentacion».

En el apartado sobre el conocimiento de la lengua de este tema se habla de las
formulas de tratamiento y su diferencia en los distintos registros. Resulta interesante
porque no es algo que se suela ver en las clases de lengua, pues parece haber una falsa
premisa de que ya se sabe y al final no se suele dar en ningun nivel educativo. Ademas,
el hecho de que esté en la unidad que trata sobre la exposiciéon es algo importante,
pues es una buena forma de crear una relacion entre ambos temas. También, se
comenta brevemente el hecho de que el tuteo parece estar extendiéndose y el uso de
usted en los casos concretos de dirigirse a personas mayores que el emisor o
superiores en jerarquia.

Tampoco parece ser casual que en el apartado de ortografia de este tema se den los
signos de puntuacién: punto (punto y seguido, punto y aparte y punto final), coma,
punto y coma, dos puntos y puntos suspensivos, ya que dentro de la ortografia es la
mas unida a la redaccidn de textos extensos. Ademas de los signos de interrogacién y
exclamacion y las comillas para destacar algo del texto o indicar una cita. Finalmente,
se anade un apartado de anexos que complementa el contenido del libro.

M. El libro Lengua Castellana y Literatura de 3.2 de ESO de la editorial Anaya (2012)
consta de 12 temas divididos en los siguientes apartados: lectura, textos, taller de
escritura, lengua, taller de lengua, literatura, taller de literatura, comentario de textos
y competencias. De forma que en cada unidad se da contenido tanto linglistico como
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literario, al contrario de lo que sucedia en los de la editorial Oxford, donde se dividian
los temas y unos solo trataban parte de lengua y otros solo literatura.

En cuanto al segundo apartado sobre textos se estudia, primero, el texto en general y
después, a un nivel mas concreto (la descripcién, la narracién, los géneros
periodisticos, etc.). En este trabajo resulta principal la unidad 9, en la que se ve la
exposicidn, por lo que el resto de apartados estardn relacionados: «lectura de un texto
expositivo» y «textos: la exposicion».

El primer apartado se divide en la definicion («qué es exponer»), clases de
exposiciones segun el publico al que se dirigen (divulgativas y especializadas),
estructura de la exposicion y el estilo y lenguaje utilizado en ella (propiedad, concisidn,
claridad, sencillez, lenguaje directo, correccidn y la relacidn y jerarquia de ideas).

Ademas, se hace un recordatorio importante sobre la objetividad y la subjetividad. En
el taller de escritura se explican: la cohesion y la repeticion/ escritura encuadrado en el
texto expositivo. En esta parte también tenemos la explicacion y definicion de la
coherencia, un texto como ejemplo y una serie de preguntas para que los alumnos
observen y entiendan qué es la coherencia y cémo aparece.

Se da un ejemplo de texto expositivo y, a continuacion, una actividad que consiste en
escribir una exposicion, para lo cual se dan las instrucciones adecuadas: eleccion de
tema, recopilacion de datos, elaboracion de un esquema y un indice, redaccién
coherente y entrega al profesor.

En el apartado de «Lengua» se ven aspectos ortograficos relevantes (el punto, los dos
puntos y los puntos suspensivos), mientras que en el «taller de lengua» se trabaja la
exposicién oral de un tema.

En la unidad 1 se habla sobre los textos, sus propiedades (coherencia, cohesién y
adecuacion) y sus clases segln la intencion del autor, su forma y el tema que trata.
Esta resulta una buena divisidn, pues, como se ha visto en los libros anteriores, es
usual que los tipos de textos se entremezclen, pero sin dejar claro qué diferencia hay
entre ellos. Por otra parte, se hace una diferenciacién del texto oral y el texto escrito,
en el que se exponen las caracteristicas de cada uno.

También es interesante el Ultimo tema, en el que se ven los distintos registros
linglisticos, se explica la formalidad e informalidad y la propiedad de la adecuacién, asi
como la cortesia. Sin embargo, no parece lo mas apropiado dar este contenido al final
del curso porque es necesario para la realizacién de cualquier texto académico y/o
formal que probablemente haya tenido que llevarse a cabo durante la etapa. Ademas
de esto, también hay que matizar que las propiedades textuales, a pesar de que se
exponen brevemente en el primer tema, realmente se van profundizando en ellas a lo
largo del curso, en distintas unidades.
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Este orden tiene puntos a favor y en contra, porque, por una parte, se ofrecen los
contenidos dispersos en el tiempo, de forma que no se olvidan rdpidamente, ya que
seria necesario un continuo recordatorio; por otra parte, sin embargo, provoca que no
haya una visién de conjunto, es decir, si se dan los textos expositivos antes de estudiar
la coherencia, como es el caso, puede hacer que los alumnos no tengan en cuenta esta
propiedad del mismo modo cuando realicen sus propias exposiciones, pues lo van a
relacionar con el diario personal y el blog, que es lo que se da en la misma unidad.

V. El siguiente libro de texto analizado se trata de una guia de Lengua y literatura
de 4.2 de ESO, de la coleccién Biblioteca del profesorado, perteneciente a la editorial
Santillana y el Proyecto La Casa del Saber (2011). En ella aparecen esquemas de los
contenidos del manual del alumnado, pero no los contenidos en si. Este libro esta
dividido en varios bloques, que a su vez estan subdivididos siguiendo el siguiente

esquema:
Comunicacion Estudio de la lengua Del
" o~ - " tema
Leer | Aprender | Leer | Escribir | Gramatica | Norma | Vocabulario | Ortografia 1al6
culta
Literatura Estudio de la lengua Del
" . y tema
Leer | Formasy | Leer Gramatica | Norma | Vocabulario | Ortografia 7al12
géneros culta

Tabla 4: Esquema guia del profesorado de 42 ESO (ed. Santillana). Fuente: elaboracion propia a partir
del indice del libro.

Al igual que sucede en el orden de los anteriores libros de texto que se han analizado
se dividen los temas: la primera mitad (los seis primeros) tratan tipos de textos en el
apartado de comunicacién; mientras que la segunda mitad expone el contenido
literario. De los primeros temas, el que mas relevancia tiene para este estudio es el
segundo, titulado «La exposicion. La oracidn. Sujeto y predicado». Ademds, también
resultan interesantes los contenidos que aparecen en el apartado de «Norma culta»
repartidos a lo largo de todos los temas: repeticiones de términos, construcciones
impersonales, coma entre sujeto y predicado, etc. Los guiones didacticos de cada tema
apenas ocupan un cuarto de la guia, la mayor parte estd dedicada a contenidos para el
profesor que se pueden utilizar durante el curso escolar.

Asi pues, en la segunda unidad se pueden encontrar: la exposicidén y clasificacién de
sus tipos, la estructura, procedimientos (técnicas frecuentes como la definicién,
comparacion, ejemplificacién, esquema de problema-solucion o de pregunta-
respuesta) y lenguaje de los textos expositivos (se caracteriza por los principios de
objetividad, claridad y orden y los rasgos lingliisticos de precisién, conectores y

marcadores discursivos).
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En el apartado de «escribir» se propone la actividad de elaborar una conferencia, con
la idea de que los alumnos preparen una exposicién oral siguiendo los pasos del
articulo de divulgacion.

La seccién de «Repaso y evaluacion» consiste en fichas de refuerzo y ampliacion de
cada tema, que se pueden usar al finalizar cada unidad para repasar contenidos
importantes. La unidad 2 contiene también su propia ficha en la que hay dos
actividades sobre el tema de la exposicidn: un texto en el que se debe identificar la
estructura, hacer un andlisis de aspectos como el tema, el tipo de exposicién, los
procedimientos utilizados y el lenguaje e indicar qué tipo de texto expositivo es. El
segundo ejercicio es para clasificar algunos conectores. También hay fichas de repaso a

nivel trimestral.

«Adaptacion curricular» estad formada por fichas en las que se tratan los contenidos de
cada unidad de forma mas simplificada y sencilla, asi como propuestas de trabajo y
actividades adaptadas para casos de diversidad funcional.

En cuanto a los «Recursos complementarios» se trata de recursos que se pueden ir
utilizando conforme se da el contenido de cada unidad, para ampliar conocimientos o
reforzar lo aprendido. Para el tema de la exposicion se proponen textos con
actividades diferentes para tratar distintos puntos dentro del texto expositivo: la
exposicion (en general), la secuencia cronoldgica, la exposicion divulgativa y la
exposicion en los textos académicos.

En el apartado de «Plan lector» se ofrecen distintas lecturas para cada curso de la ESO,
de cada una se explica el argumento, el interés formativo y tematico e informacion
sobre el autor o autora de la obra.

Por ultimo, las llamadas «Destrezas TIC» aparecen divididas en distintos bloques,
explican detalladamente el uso de tres recursos digitales diferentes: bloque A:
Internet. Google Earth; bloque B: Correo electronico con Outlook Express; blogue C.

Correo electronico con Evolution.

El principal punto a favor que tiene este libro de texto son los numerosos recursos que
vienen en la guia. Ademas, es la Unica obra en la que se ha afiadido un apartado de
materiales para casos de adaptacidn curricular.

V. El libro Lengua castellana y literatura de 1.2 de bachillerato de la editorial
Anaya (2011) viene acompafiado de otro titulado «Lecturas guiadas», que contiene
breve informacién de cada obra del curso y algunos fragmentos con titulo explicativo y
un CD-ROM con recursos complementarios.

Los temas de lengua estan diseflados con una estructura que pretende tratar los
elementos de esta parte de forma ordenada y paulatina desde las unidades minimas
del lenguaje a las grandes. Es decir, comienza con la comunicacidon donde se da el signo
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linglistico, las funciones del lenguaje y la silaba entre otras cosas, para pasar a la
morfologia, luego el nivel sintdctico, después el texto y finalmente la sociolingtistica.
Las unidades de literatura estan ordenadas de forma cronoldgica. Asi, de los libros de
textos vistos hasta ahora, se puede considerar que este es el que tiene una mejor
organizacion, principalmente por la forma de tratar los contenidos linguisticos.

Ademads, cada tema contiene un apartado sobre analisis de textos enfocado al examen
de Selectividad, en estos puntos se hacen preguntas con la intencion de guiar al
alumno en la realizacién de un comentario de texto formal: comprensidon del texto,
resumen del contenido, tema y organizacion de ideas, comentario critico y, en algunos,
comentario linglistico. Los textos se dan al final de cada unidad y suelen estar
relacionados con los temas que se han tratado. Las unidades de lengua tienen también
un apartado sobre ortografia. Aunque los comentarios parecen tratarse de algo aparte,
su estructura y la forma de realizarlos contienen elementos importantes de los textos
académicos, por lo tanto, es una buena practica.

En el CD-ROM de recursos complementarios aparecen dos apartados que pueden ser
interesantes en este trabajo: técnicas de trabajo y fuentes de informacion. En el primer
punto se explican técnicas para la elaboracién de trabajos académicos, se habla del
subrayado y anotaciones, el esquema, guion, mapa conceptual, apuntes, examenes,
sesion de estudio y presentacion de escritos. En el segundo se exponen contenidos
sobre diccionarios, enciclopedias, bibliotecas, internet y otros programas digitales.

Las unidades relevantes para el trabajo que se esta llevando a cabo son aquellas
encuadradas en el cuarto punto sobre «el texto» (temas 8 y 9). El ocho comienza con
un fragmento de la obra de Salinger, El guardidn entre el centeno, en el que se habla
sobre las digresiones y se utiliza para realizar un comentario y estudiar el concepto de
digresion. El primer punto expone la diferencia entre enunciado y texto y las
caracteristicas de cada uno.

Después se presenta una tabla de clasificacion de textos, segun la disposicidon tematica,
la intencion del emisor, el registro linglistico, el cédigo y el canal, el nimero de
hablantes y el ambito de uso. El resultado es una amplia tabla muy completa y en la
que se ven muchos tipos de textos diferentes. Mas adelante, se centra en la lengua
oral y escrita y se ven las caracteristicas de ambas. A continuacidn, se van explicando
cada una de las propiedades textuales, con sus caracteristicas y algunos ejemplos, en
el siguiente orden: adecuacion, coherencia (clases de coherencia y andlisis de textos) y
finalmente los mecanismos de cohesion.

Del tema 9 hay que destacar los puntos 4 y 5. El primero de ellos trata sobre los textos
expositivos: definicién, clases, estructura, formas de ordenar la exposicidn,
caracteristicas del lenguaje expositivo. Y el segundo sobre el texto oral: clasificacién de
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los textos orales, la exposicion oral (guion y preparacién del tema) y la conversaciéon
(principio de cooperacidn y cortesia).

Asi pues, en resumen, a pesar de que hay cuestiones que no se explican
detalladamente, se puede considerar que este libro trata los puntos necesarios para el
tema que se estd trabajando y en un orden correcto que puede ayudar al alumno a
hacer una relacién de ideas adecuada. Considerando todo esto, se va a emplear este
tipo de organizacion como base para la secuenciacién de actividades que se vera mas
adelante.

VI. El siguiente libro de texto se trata de Lengua castellana y literatura 1.°
Bachillerato, de la editorial Oxford (2009) y estd organizado de una forma muy
parecida al anterior. El indice de contenidos estd igualmente dividido en Lengua
(temas del 1 al 10) y Literatura (desde el tema 11 al 20), al que se afaden unos
apéndices con técnicas de trabajo, retdrica y métrica, guias de lectura, una cronologia
histdrico-literaria y un indice analitico.

En cada unidad hay un apartado titulado «ldeas claras» en el que se hace un resumen
de todo el contenido visto. A la parte de lengua le sigue un punto sobre norma y uso,
qgue en la de literatura se sustituye por literatura universal para complementar los
estudios de literatura espafiola. Finalmente, hay una parte titulada «evaluacion»
donde se ofrecen una serie de actividades con la finalidad de asimilar los contenidos y
realizar algunos comentarios de texto.

El contenido linglistico aparece en el mismo orden que se veia en el libro anterior:
desde la primera unidad «la comunicaciéon» se amplia a la oralidad y la escritura, luego
al plurilinglismo en Espaia y a partir de ahi comienzan los niveles de la lengua
(fonética y fonologia, morfologia, sintaxis, semadntica y léxico, el texto y las
modalidades textuales).

En el primer tema se ven los signos, el lenguaje, las funciones de este y la variedad de
lenguas, destaca de este tema el punto 4 sobre los actos de habla y el apartado de
norma y uso donde se explica el registro. Ambos contenidos relacionados con la
cortesia y la formalidad, que a su vez son dos puntos indispensables cuando se habla
del lenguaje académico.

El segundo tema, en general, resulta muy util para lo que se pretende ensefiar con este
trabajo, pues trata la lengua oral y escrita, la comunicacién oral y escrita, los géneros
orales y escritos y en el apartado de «norma y uso» las normas de cooperacion y
cortesia.

Las siguientes unidades en las que se debe poner atencién son la 9y la 10: «El texto» y
«Las modalidades textuales». La primera de ellas trata sobre las propiedades textuales:
coherencia, cohesién y adecuacién. En la segunda se ven los tipos de texto: narracidn,

64



descripcidn, exposicidon y argumentacion, de los cuales se debe tomar como punto de
partida, en este caso, el tercer punto sobre la exposicion, dentro se explican los
siguientes contenidos: definicion, finalidad y estructura general, otros tipos de
estructura, caracteristicas linglisticas y textuales y pautas para la creacion de
exposiciones escritas. Todo ello se complementa en el apartado de «norma y uso» de
esta unidad, que muestra los errores mas frecuentes a la hora de elaborar un texto
expositivo.

Finalmente, en los apéndices del libro, se incluyen las técnicas de trabajo: presentacion
de textos impresos, nuevas tecnologias y la red Internet (pp. 350-354). La presentacién
de textos es la que resulta mas util para la finalidad de las actividades que se
pretenden crear en este trabajo. En este punto se ven los siguientes contenidos:
procesadores de textos, es decir, aquello referente a las caracteristicas del parrafo
como la sangria o el interlineado, el cuerpo vy tipo textual, la fuente utilizada y la
numeracién, entre otras caracteristicas de los procesadores; por otra parte, también
se ve la estructura de los textos impresos, en la que se da una serie de consejos para
gue quede una presentacion clara y correcta.

De este libro hay que destacar el orden de los temas, parecido al anterior, y el amplio
contenido que se puede considerar un punto positivo y negativo a la vez. Esto se debe
a que el tiempo es limitado por lo que el profesor habitualmente decide prescindir de
aquellas partes que considere menos relevantes para el bachillerato (normalmente la
de los textos, pues la parte de sintaxis o de literatura es la que aparece en los
examenes de acceso a la universidad), ya que veinte unidades repartidas durante el
curso son muchas y seguir la temporalizacidn prevista es complicado en un contexto
escolar en el que suelen surgir inconvenientes de distintos tipos.

VII. El ultimo libro de texto que se va a analizar en este trabajo es Lengua y
literatura 1.2 Bachillerato, editorial Edebé (2015). En esta ocasidon vuelve a aparecer un
orden parecido al que se veian en los libros de los primeros cursos de la ESO de la
editorial Oxford. Los primeros temas tratan sobre la comunicacidn, el lenguaje vy el
texto y después comienzan los distintos niveles de la lengua (fonética y fonologia,
morfologia, sintaxis dividida en un tema para los sintagmas, otro para la oracién simple
y otro para la compuesta; y uno sobre las variedades de la lengua).

Separados en dos bloques: Lengua (de la unidad 1 a la 8) y literatura (desde la 9 a la
16). En todas las unidades aparece un apartado final de sintesis y evaluacién para
ayudar al alumnado en la asimilacién de contenidos. En los temas de literatura

también hay dos apartados sobre analisis y comentarios textuales.

Dentro de los primeros temas destaca el 2, que trata sobre el texto y las propiedades y
tipos de textos; asi como un anexo del libro situado entre los bloques de lengua y
literatura que trata sobre los textos orales y escritos (pp. 192-203).
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En este monografico se exponen los siguientes puntos: el texto, textos orales y escritos
(con un esquema que diferencia las caracteristicas de ambos), modalidades de los
textos orales, textos expositivos (finalidad, funcion, temadtica, estilo y estructura),
textos argumentativos (misma informacidn), textos académicos cientificos (articulos),
académicos humanisticos (discurso), periodisticos informativos y de opinion y
propagandisticos y publicitarios.

Este libro tiene una organizacidn peor que los anteriores que se han visto del primer
curso de bachillerato y, ademas, el contenido sobre los textos es muy inferior al de los
otros. Sin embargo, la editorial apuesta por un proyecto interactivo, lo que ayuda en el
ambito de la competencia digital desde donde se pueden obtener recursos como
videos o presentaciones que pueden descargarse en cualquier dispositivo.
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4. PROYECCION DIDACTICA

En este apartado, se presenta la propuesta didactica del trabajo, que esta formada por
diferentes epigrafes: en primer lugar, una contextualizacion (4.1) en la que se basa el
desarrollo de las actividades planteadas; en segundo lugar, la metodologia (4.2)
principalmente utilizada para los ejercicios; a continuacion, los objetivos (4.3) y
contenidos (4.4) didacticos que se trabajan con esta propuesta; las competencias (4.5)
que se desarrollan en la realizacién de las actividades; después, se ven la secuenciacién
y temporizacion (4.6) de las actividades que se exponen en el siguiente punto (4.7);
algunas adaptaciones que se pueden llevar a cabo en caso de diversidad funcional (4.8)
y, finalmente, la evaluacion de la propuesta (4.9).

4.1. Contextualizacion

El centro utilizado como contexto para las actividades que se planteardn en este
trabajo es el IES Santo Reino, situado en la localidad de Torredonjimeno (Jaén) y se
encuentra a una distancia aproximada de 20 kildmetros de la capital. En esta poblacion
hay un total de tres institutos de educacidon secundaria, aunque solo dos de ellos
tienen formacion de bachillerato: el IES Acebuche y el que se ha mencionado. Ambos
centros se encuentran muy proximos entre si, para ser precisos, la separacion estd
sefalizada con una valla y la propia altura del terreno situada entre los dos patios de
recreo de cada instituto, ademas de una linea de plantas dentro del IES Santo Reino.

A pesar de la separacion fisica, hay que matizar que hay un buen numero de
actividades extraescolares que se hacen en conjunto, los profesores se conocen e,
incluso, algunos estan unidos por lazos familiares y, en general, los alumnos de ambos
centros suelen estar en contacto entre ellos.

4.1.1. Aspectos demograficos y socioecondmicos de la localidad

Aunque Torredonjimeno es un municipio que tiene el titulo de ciudad, la evolucién
demografica ha ido variando considerablemente desde 1595, cuando se comienzan a
tener datos concretos sobre este aspecto. En la actualidad, segun el censo
proporcionado por la Junta de Andalucia, hay un total de 13.731 habitantes (6.747
hombres y 6.984 mujeres) y en 2008, habia 234 extranjeros registrados, procedentes
principalmente de Marruecos.

El principal sustento socioecondmico del municipio es, como suele suceder en las
tierras jienenses, el olivo. El total del olivar constituye un 97% de la tierra cultivada,
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aunqgue dentro de la poblacién existen diversos comercios. Durante mas de medio
siglo, el pueblo habia subsistido en gran medida por medio de la fabrica de cemento
Holcim, que dio trabajo a un gran nimero de personas. Tras su cierre en 2009, muchas
familias tuvieron que adaptarse a una nueva realidad y buscar un nuevo empleo, otras
muchas acabaron trasladdndose a otras sucursales de esta misma empresa. Aquello
dejo un cierto desequilibrio que en cierto modo afecté también al alumnado de los
centros de forma directa (algunos estudiantes tuvieron que irse junto a su familia) o
indirecta (las consecuencias de una disminucién en el nivel econémico del hogar).

El nivel socioeconémico de las familias que acuden al centro es paralelo al de la

localidad: una clase media comun.

4.1.2. Descripcion del centro

El instituto tiene un total de cuatro aulas para 1.2 de ESO, cuatro para 2.2 de ESO, tres
para 3.2 de ESO (al que se afiade un aula aparte para alumnos que necesitan apoyo),
dos aulas para 4.2 de ESO (en las que se dan las asignaturas comunes de especialidad,
mientras que las optativas de cada rama se dan en aulas diferentes) y dos aulas para
cada curso de Bachillerato. Ademas, el centro cuenta con una biblioteca, dos aulas de
plastica, otra para TIC, una de latin, una de literatura universal, un aula de
audiovisuales (utilizada para diversos fines), un salén de actos, aula de musica, dos
laboratorios, un par de talleres, gimnasio, un patio de recreos para primer curso (con
una zona para jugar al futbol, otra para baloncesto y otra aparte para descanso) y otro
patio de recreos con zona verde para cursos superiores. Ademas, hay algunas aulas
que quedan a libre disposicidn usadas para diversos fines.

En todas las aulas hay una pizarra de tinta, una digital, un ordenador en la mesa del
profesor y el mobiliario propio de una clase. Segun la finalidad a la que esté destinada
el aula en cuestion cuenta con unos materiales u otros. La biblioteca, por ejemplo,
contiene libros de diversos géneros y para las edades que comprende el centro, asi
como libros de consulta; las aulas de plastica tienen mesas amplias y mas altas y
recursos adecuados al aprendizaje del dibujo, como bustos; asimismo, el taller
contiene mesas para la construccién y herramientas; etc.

El horario del centro es: entrada a las 08:15 a.m., se imparten tres asignaturas con un
breve descanso de cinco minutos entre clase y clase hasta la hora del recreo (desde las
11:15 hasta las 11:45), después se asisten a otras tres materias; la salida es a las 14:45.

Fuera del horario lectivo, las instalaciones del centro pueden ser utilizadas para
algunas actividades propuestas, como la organizacion de una obra de teatro o un
musical. En relacién a la asignatura a la que corresponde este trabajo, también existe
un club de lectura. En este se organizan reuniones mensuales y cualquier persona
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interesada queda invitada. Se propone un libro concreto y anuncian el dia, lugar del
centro y hora en el que se comentara la obra escogida. Toda esta informacion esta
expuesta en un tablén de anuncios situado en uno de los pasillos mas transitados del
edificio.

4.1.3. Contextualizaciéon del aula

Las actividades de este trabajo estan dirigidas concretamente a un curso de 3.2 de ESO,
debido a los resultados obtenidos en la encuesta. Ademas, también fue el curso con el
gue se obtuvo mayor experiencia personal durante el periodo de practicas del master.

Para esta propuesta, se ha tomado como modelo esa clase. Se trata de un aula poco
numerosa, apenas llegan a los 20 alumnos; hay algunos repetidores, pero tienen
refuerzo, por lo que no estan en las horas de lengua. Al margen de eso, no hay ningun
tipo de alumno especial, ni ninguna clase de diversidad. No obstante, hay que senalar
la falta de interés en parte de este alumnado, una desmotivacién que provoca
distraccion general, causada por algunos estudiantes que no atienden y se entretienen
hablando con otros que estan sentados en lugares diferentes del aula (muchas veces

lejanos).

Aunque no sea un centro bilinglie como tal, hay que puntualizar que se llevan a cabo
varias iniciativas con el objetivo de fomentar el bilingliismo. En otras clases del mismo
curso que se esta tratando hay alumnado de origen extranjero (un caso de un alumno
de procedencia china) y otro de altas capacidades que es un afilo menor al resto, pues
se le adelanté un curso cuando entrd al instituto.

4.2.  Metodologia

Las actividades que se plantean en este trabajo se basan fundamentalmente en tres
tipos de metodologia: el aprendizaje colaborativo, el trabajo individual y el trabajo por
proyectos.

4.2.1. Aprendizaje colaborativo

Se trata del método que siguen aquellas actividades en las que la clase se divide en
grupos. De esta forma, el aula se convierte en un espacio de comunicacién entre
compaiieros y con los profesores. En grupos menores y junto a otros alumnos es mas
habitual que se entable pequefias conversaciones con el docente encargado de la
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clase. Ademas, los grupos se convierten en equipos que pueden llevar a cabo
investigaciones o aprender mediante la realizacidn de juegos.

Los principales elementos de este tipo de aprendizaje son la cooperacién entre
alumnos (cada uno puede aportar algo diferente), la responsabilidad, la comunicacidn,
el trabajo en equipo y la autoevaluacion.

4.2.2. Trabajo individual

Durante la etapa de secundaria es habitual la elaboracién de trabajos académicos
como exposiciones, pero siempre se realizan en grupo. A pesar de las muchas ventajas
que puede tener el método cooperativo, es también muy importante el trabajo
individual.

El trabajo individual desarrolla especialmente ciertas competencias, como la de
emprendimiento o innovacidn, asi como la creatividad, ya que es en este tipo de
situaciones cuando el individuo debera ponerla en practica por si mismo. Ademas, el
trabajo individual es necesario para que el estudiante consolide lo que ha aprendido y
alcance los objetivos planteados por si mismo.

Finalmente, lo mas destacable del trabajo individual es que es esencial en una
metodologia de investigacion, pues si en un futuro el alumnado se enfrenta a un
trabajo académico universitario, como ocurre en un trabajo fin de grado, no tendrd la
ayuda que la colaboracion en equipos suele proporcionar.

4.2.3. Trabajo por proyectos

El trabajo por proyectos es una metodologia en la que los estudiantes deben realizar
una serie de actividades con un objetivo final, es decir, para la creacion de un
producto. Esta metodologia es fundamental en el desarrollo de las distintas
competencias, pues necesitan todas para llevar a cabo el producto final. Por otra
parte, los proyectos pueden motivar al alumnado, ya que permiten generar ideas y
hacer uso de la creatividad.

Un proyecto se elabora mediante varias fases; en el caso de la propuesta que se
plantea en el presente TFM (titulada E/ libro colectivo), se divide en tres fases para
cada alumno: investigacion, redaccién y presentacion. En este tipo de trabajos por
proyectos es habitual que se presente una problematica real y se trabaje de forma
colaborativa para dar con una solucién. Sin embargo, en el producto final que se
obtiene con la actividad planteada es el resultado del trabajo individual de toda la
clase: se trata de un libro escrito por todos, en el que cada uno aporta una breve
investigacion de un tema de forma particular.
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4.3.

Objetivos

Los objetivos que se exponen a continuacidn son aquellos que tienen relacién con las

actividades propuestas en este trabajo. Estan extraidos de la programacion del curso

2018-19 para la asignatura Lengua castellana y literatura de 3.2 de ESO del centro IES

Santo Reino. A su vez, esta programacion esta basada en las leyes reguladas por el

gobierno en el Boletin Oficial del Estado (BOE) y el Boletin Oficial de la Junta de

Andalucia (BOJA), esto es, la Ley Organica 8/2013, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE) y la Ley 17/2007 de Educacion Andaluza (LEA).

4.3.1.

Objetivos generales

Comprension de discursos orales y escritos, en todos sus aspectos:
interpretacion critica, identificacion de la finalidad del discurso y el medio que
utiliza, asi como la aplicacion practica en nuevos contextos.

Elaborar discursos orales y escritos, en funcién de distintas finalidades,
respetando las propiedades textuales y las normas que los regulan.

Observar y analizar reflexivamente las unidades lingliisticas en los distintos
planos (fonoldgico, morfosintactico, Iéxico-semantico y textual), asi como sus
reglas y usos discursivos.

Comprension del lenguaje y su diversidad (lenguas, dialectos y hablas). Todo
ello desde todas sus variedades diastraticas, diafdsicas y dialécticas, lo que
incluye los factores socioculturales, situacionales, y normativos, asi como los
rasgos que presentan las diferentes situaciones comunicativas.

Conocer, comprender e interpretar textos literarios en las diferentes
tradiciones culturales que han surgido a raiz de los contextos que han ido
variando a lo largo de la historia.

Reconocer y analiza los elementos y caracteristicas de los medios de
comunicacién, teniendo en cuenta la presencia de signos verbales y no
verbales.

Usar la lengua como instrumento para la adquisicion de conocimientos y el
analisis de la realidad, asi como el desarrollo del pensamiento.
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4.3.

4.4.

2.

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

19.

Objetivos didacticos

Conocer las diferentes estructuras y las caracteristicas de los principales tipos
de textos.

Conocer y aplicar normas lingtiisticas relativas a cuestiones ortograficas.
Usar correctamente el diccionario.

Ampliar el vocabulario y conocer los principales fendmenos I|éxicos y

semanticos.

Comprender textos orales y escritos, analizando su contenido y su organizacion.
Producir textos orales y escritos con distintas finalidades.

Sintetizar diferentes tipos de textos, recogiendo sus ideas esenciales.

Aplicar técnicas de planificacion en la elaboracion de diferentes tipos de textos.

Utilizar el lenguaje en la organizacion de la propia actividad (subrayar, recoger
informacidn, hacer una recensién, resumir...).

Leer e interpretar textos de la tradicion literaria espafiola y universal.

Establecer relaciones basicas entre las obras, autores y movimientos con su
contexto sociocultural.

Analizar y producir mensajes propios de los medios de comunicacion.
Aplicar estrategias adecuadas de lectura, segun los diferentes tipos de texto.
Mostrar respeto por las opiniones ajenas.

Valorar la lectura como fuente de informacion, aprendizaje y placer.

Valorar de forma critica los mensajes de los medios de comunicacion.
Valorar las obras literarias como parte de nuestro patrimonio cultural

Valorar la lengua oral y escrita como un instrumento para satisfacer las
necesidades de comunicacién y para adquirir nuevos aprendizajes.

Respetar los cédigos de los diferentes lenguajes no verbales y las normas que
regulan su uso.

Contenidos

Al igual que se ha comentado con los objetivos, los contenidos se han extraido de la

programacion de la asignatura Lengua castellana y literatura del curso 2018-19 del

centro presentado anteriormente, donde se sigue la legislacion y se dividen los
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contenidos en diferentes bloques de conocimiento; de entre ellos, se han seleccionado

solamente los relativos a las actividades propuestas mas adelante.

Bloque 1. Comunicacién oral: escuchar y hablar.

1.

4.

5.

El lenguaje como sistema de comunicacion trabajard la comprensién, y
valoracion de textos orales en relacién con el ambito social. El juego de rol.

La exposicion de testimonios.
El debate. La tertulia literaria.
Escuchar de forma activa y respetar el turno de palabra.

Sintetizar de forma oral distintos tipos de textos.

Bloque 2. Comunicacidn escrita: leer y escribir.

1.

5.

6.

Cada unidad didactica se inicia con la lectura, comprensién, interpretacién y
valoracién de textos escritos que cubren distintos ambitos (personales,
literarios, académicos, persuasivos, informativos, etc.). Ademas, se haran
lecturas de obras completas y se dirigira la utilizacién de la biblioteca del centro
y de las tecnologias de la informacién y la comunicacién como fuente de
obtencidn de informacion.

Instrumentos y técnicas que permitan mejorar el comentario de un texto.
Realizar investigaciones obteniendo informacion de distintos medios.

Se crearan textos de uso habitual: una solicitud o un glosario.

Escritura de un ensayo.

Practicas ortograficas.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua:

1.

2.

Espafia y sus variedades linguisticas.

El texto y sus propiedades.

El resto de contenidos de lengua que aparecen en la programacion son de la materia

sintactica, por lo que no se incluye como contenido de las actividades en si. Del mismo

modo, hay un cuarto bloque de educacién literaria, pero, aunque se llega a tratar

como tema de escritura, la finalidad de los ejercicios no es la de su aprendizaje, por lo

qgue no se incluyen en este apartado.

En el Real Decreto 1105/2014 se establecen los contenidos del primer ciclo de ESO,

que comprende los cursos 1.2, 2.2 y 3.2 de ESO. En ellos se incluyen los siguientes

contenidos relacionados con la propuesta de este estudio:
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Bloque 1. Comunicacién oral: escuchar y hablar

1.

Comprensién, interpretacién y valoracidon de textos orales en relacién con el
ambito de uso: personal, académico y social.

Comprensién, interpretacion y valoracién de textos orales en relaciéon con la
finalidad que persiguen: narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y
argumentativos.

Conocimiento y uso progresivamente auténomo de las estrategias necesarias
para la produccién y evaluacién de textos orales.

Conocimiento, uso y aplicacién de las estrategias necesarias para hablar en
publico: planificacién del discurso, practicas orales formales e informales vy

evaluacion progresiva.

Observacion y respeto de las normas basicas de interaccion y cortesia que
regulan las practicas orales.

Bloque 2. Comunicacidn escrita: leer y escribir

1.

Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias necesarias para la
comprension de textos escritos.

Lectura, interpretacion y valoracion de textos escritos de ambito personal,
académico y social.

Lectura, comprension e interpretaciéon de textos narrativos, descriptivos,
instructivos, expositivos y argumentativos.

Utilizacién progresivamente auténoma de fuentes de informacién como
bibliotecas, diccionarios o recursos TIC.

Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para la produccién de textos
escritos: planificacion, obtenciéon de datos, organizacidon de la informacion,
redaccién y revision del texto.

Escritura de textos relacionados con el ambito personal, académico y social.

Escritura de distintos tipos de textos, entre los que constan los expositivos y
argumentativos.

Bloque 3. Conocimiento de la lengua.

1.

Observacion, reflexién y explicacién de los cambios que afectan al significado
de las palabras: causas y mecanismos.

Conocimiento, uso y valoracidn de las normas ortograficas y gramaticales.

Manejo de diccionarios y otras fuentes de consulta de papel y formato digital
sobre el uso de la lengua.
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4. Reconocimiento, uso y explicacion de los conectores textuales y de los
mecanismos de referencia interna, tanto gramaticales como léxicos.

5. Expresion de la objetividad y subjetividad a través de las modalidades
oracionales y las referencias internas al emisor y al receptor en los textos.

6. Explicacidn progresiva de la coherencia del discurso teniendo en cuenta las
relaciones gramaticales y léxicas que se establecen en el interior del texto y su
relacion con el contexto.

Bloque 4. Educacion literaria.

1. Lectura libre de obras de la literatura espafiola y universal como fuente de

placer, enriquecimiento personal y de conocimiento.

2. Consulta y utilizacién de fuentes y recursos variados de informacién para la
realizacién de trabajos.

Por otra parte, los contenidos transversales deben ser tratados en clase a lo largo de
todo el curso y se integran en el desarrollo diario del trabajo en el aula a partir de
todos los textos propuestos para su analisis o debate. Asi ocurre en el presente
trabajo, en concreto en la actividad sobre la objetividad (vid. 4.7), en la que se explica
objetivamente una imagen. Las imagenes seleccionadas pueden tratar temas
medioambientales o de salud. A su vez, los temas propuestos para el ensayo de la
tercera tarea del segundo trimestre (vid. 4.7) son: la biotecnologia, la inmigracion, una
comparacion de cine y literatura y la era tecnoldgica. Todos ellos se han disefiado para
tratar contenidos que puedan tener relacion con otras asignaturas y con temas
transversales.

4.5.  Competencias

Las competencias clave son una serie de habilidades indispensables para que los
individuos alcancen un desarrollo completo en el ambito personal, social y profesional.
Se suele decir que las competencias son un saber hacer que se aplica a todos los
contextos que se han mencionado. Para ser capaces de hacer uso de todas estas
habilidades son necesarias la comprension del conocimiento y la relacién de la
informacidn tedrica con la practica.

Uno de los cambios que supuso la LOMCE con respecto a la legislacidon anterior fue la
reducciéon de las ocho competencias basicas a las siete denominadas clave. A
continuacién, se hace un breve recorrido por las competencias que se desarrollan en
las propuestas de este trabajo.
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Como es logico, en la materia de Lengua castellana y literatura las
competencias lingliistica y cultural y artistica son las que tienen mayor cabida.
Concretamente, todas las actividades de este estudio trabajan los textos orales
y escritos pertenecientes principalmente al contexto académico. De esta forma,
la lengua se convierte en objeto de observacién y andlisis. A su vez, para este
tipo de lenguaje es necesario conocer, adquirir y utilizar las reglas ortogréficas y
un vocabulario adecuado a la situacién comunicativa.

Por otra parte, la competencia cultural y artistica queda manifiesta en algunas
de las actividades que se plantean, por ejemplo, el proyecto del Libro colectivo
gue trata los movimientos culturales y requiere una gran capacidad creadora.
También, todos los ejercicios planteados que tienen relacién con la literatura
desarrollan esta competencia.

Las competencias sociales y civicas son esenciales en el transcurso de las
actividades propuestas, pues es necesario para el trabajo cooperativo y
colaborativo, asi como las exposiciones y las distintas finalidades para las que
pueden ser creados los textos, ademas, estas competencias son fundamentales
en el uso de contenidos transversales.

En cuanto a la competencia digital se utiliza como recurso clave e
imprescindible en la elaboracién de los proyectos propuestos. Es fundamental,
el uso de las TIC para obtener informacion y como fuente de conocimiento, asi
como herramienta de composicion de textos.

La competencia de aprender a aprender es casi obligatoria si se quiere elaborar
adecuadamente un buen trabajo académico, puesto que exige que el alumno
organice las ideas, los esquemas y el tiempo, asi como un trabajo individual
(colectivo en algunas actividades) para lograr su objetivo.

Del mismo modo, la competencia de la iniciativa y espiritu emprendedor es
totalmente necesaria para, por un lado, convertir las ideas del principio en un
texto bien redactado, y, por otro, resolver las actividades, que piden un cierto
nivel de creatividad y una gran capacidad de planificacién.

Finalmente, la competencia matematica y tecnoldgica o cientifica no se
desarrolla en cuanto a razonamiento matematico, pero si en algunos
contenidos que se trabajan durante las actividades, como se podra comprobar
mas adelante.
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4.6.  Secuenciacion y temporizacion

La propuesta de actividades se ha realizado teniendo como referente tematico el libro
de texto utilizado en el centro que se ha seleccionado para ilustrar este trabajo, con el
objetivo de crear un orden en el contenido que se va a tratar, asi como emplearlo para
comprobar la materia que se va dando en la asignatura a lo largo del curso y ponerla
en relaciéon con las actividades planteadas.

El libro empleado para la asignatura Lengua castellana y literatura es el de la editorial
Oxford, el cual se analizé mas arriba (vid. 3.2). Como ya se sefald, su distribucion no es
la mds adecuada, por eso se ha decidido distribuir los temas en un orden diferente,
con el fin de que las unidades queden de una forma mas eficiente para su estudio. Se
ha decidido seguir este libro en concreto porque, a pesar del inconveniente de su
distribucion, los temas son completos y ofrece estrategias de trabajo que se podrian
seguir; ademas, es el libro usado en los centros andaluces, asi como uno de los mas
actualizados, ya que tiene una fecha mas reciente que los otros analizados. Asi pues, la
distribucion tematica de los contenidos seleccionados ha quedado como sigue:
PRIMER TRIMESTRE:
Tema 1, segundo apartado: «la realidad plurilinglie de Espafia»
Tema 2, segundo apartado: «los textos y sus propiedades»
Tema 1, primer punto «los textos periodisticos I»
Tema 2, primer punto «los textos periodisticos I1»
Tema 3, primer punto «los textos periodisticos Il1»
Tema 4, primer punto «los textos periodisticos IV»
Tema 5, primer punto «los textos publicitarios»
Tema 6, primer punto «los textos normativos»
Tema 7, primer punto «los textos expositivos»

Tema 8, primer punto «los textos argumentativos»

SEGUNDO TRIMESTRE:
Tema 3, segundo apartado: «los grupos de palabras»
Tema 9: memoria poética (lirica medieval)
Tema 4, segundo apartado: «la oracidon»
Tema 7, segundo apartado: «las clases de oraciones»
Tema 10: todas las historias (narrativa y prosa de la edad media)
Tema 5, segundo apartado: «los complementos del verbo I»

Tema 6, segundo apartado: «los complementos del verbo II»
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Tema 11: naturaleza viva (lirica del renacimiento)
TERCER TRIMESTRE:
Tema 8, segundo apartado: «la oracién compuesta»
Tema 12: hielo abrasador, fuego helado (la poesia barroca)
Tema 13: de picaros y caballeros (la narrativa de los siglos de oro)

Tema 14: patio de comedias (teatro clasico espafiol)

Al margen del contenido, hay que puntualizar que a lo largo del curso se llevarian a
cabo las practicas de ortografia y I1éxico que aparecen en el libro, al final de cada tema.
Como se puede apreciar, el primer trimestre estd enfocado al bloque de Ia
comunicacion, en el que se ven todos los tipos de textos. En el segundo y tercer
trimestres se tratan todos los temas de lengua vy literatura, los cuales se pueden dar
por separado o intercalados.

Hay que sefialar que se trata de una distribucién orientativa, pues durante la practica
puede haber variaciones dependiendo de la necesidad y ritmo que siga la clase.
Cualquier modificacién es responsabilidad del docente, que siempre debe tener en
cuenta el cumplimiento de los objetivos.

La bateria de actividades estad planteada siguiendo el curso académico 2019-20. En
total se han planteado 28 actividades organizadas en 15 tareas, que se llevan a cabo en
diferentes sesiones distribuidas a lo largo de los tres trimestres que componen el curso
académico. El horario de la asignatura estd fundamentado en el nimero de horas
correspondientes a 3.2 de ESO segun establece la LOMCE, esto es, cuatro horas
semanales que se reparten entre el lunes, miércoles, jueves y viernes.

Ahora bien, utilizando el calendario académico del presente curso escolar, se expone, a
continuacién, una aproximacion de las fechas en las que se deberian llevar a cabo
dichas tareas.

Primer trimestre Tareal Mediados de septiembre (18
de septiembre)

Tarea 2 Mediados de septiembre

Tarea 3 Finales de septiembre-
principios de octubre

Tarea 4 Mediados o finales de
octubre (desde el 18 de
octubre)
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Tarea 5

Segundo trimestre Tarea 1

Tarea 2

Tarea 3

Tarea 4

Tarea 5

Limite trabajo trimestral

Tercer trimestre Tarea 1

Tarea 2

Tarea 3

Tarea 4

Final de noviembre (29 de
noviembre)

Principio de enero (en la
vuelta a clase después de las
vacaciones de Navidad)

Principio de enero (9 de
enero)

Dias 10-13 de enero

Principio de febrero (7 de
febrero)

Principio de marzo
25 de marzo

Finales de marzo (antes de
las vacaciones de Semana
Santa)

Mediados de abril (después
de Semana Santa)

Todos los viernes hasta el
final del curso

Mediados-finales de junio
(antes de acabar la tercera
evaluacion)

Tabla 5. Distribucidn cronoldgica de la propuesta didactica.

4.7. Actividades

A continuacidn, se explican todas las actividades planteadas, divididas por trimestres.

Todas ellas pueden adaptarse al ritmo y necesidad de la clase, al igual que el contenido

de un libro de texto. Lo ideal es utilizarlas de forma complementaria al contenido del

curso, por lo que debe relacionarse, en la medida en que se pueda, con los temas

tratados durante el curso escolar al que esta dirigido, de ahi la necesidad de haber

reorganizado los temas para ofrecer una mayor coherencia.

Los materiales y recursos necesarios para cada tarea se anotan en la realizacién de

cada una de ellas. Las actividades estan distribuidas en las tareas que se muestran en

el esquema situado en anexos (vid. anexo 2.1).
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De esta forma, el primer trimestre estd orientado a tratar algunas cuestiones generales
sobre el lenguaje académico, el segundo se trabaja con la escritura y el tercero con la
oralidad. En el segundo trimestre se realiza un trabajo escrito conforme se van viendo
las distintas tareas, se recoge al final del trimestre para la evaluacion correspondiente.
En el tercer trimestre se deben planificar exposiciones orales segun se tratan los
contenidos de las actividades, al final del trimestre se dedican las dos ultimas semanas
a las exposiciones orales individuales.

4.7.1. Primer trimestre
Tarea 1: prueba inicial

Como se especifica en el apartado de temporizacidn, la primera tarea esta situada al
comienzo del curso (vid. 4.6). Asi pues, tal y como indica el titulo, consiste en una
prueba inicial para evaluar el nivel de los alumnos en cuanto a la materia que se quiere
trabajar. Al finalizar el curso el resultado obtenido se utiliza para comprobar el
progreso del alumnado.

Es habitual en todas las asignaturas que la prueba inicial tenga todo tipo de contenidos
estudiados en cursos anteriores, asi pues, se debe comenzar con una parte de
literatura y otra de lengua. Al margen de estas preguntas, se propone aprovechar para
anadir un apartado relacionado con el tema del lenguaje académico:

Actividad 1: prueba de concentracién y comprensién lectora. Con un limite de tiempo
de tres minutos, sefialados con un crondmetro a la vista de todos (puesto en la pizarra
digital, por ejemplo). Los alumnos deben leer la siguiente ficha y seguir las
instrucciones que aparecen en ella (vid. anexo 2.2).

Esta ficha tiene la finalidad de motivar al alumnado. Debido a que es la primera prueba
que se realiza en este curso y tras las vacaciones, muchos de los estudiantes no van a
lograr mantener la concentracion necesaria para enfrentarse a nuevos conocimientos.
Con esta prueba inicial se busca la doble finalidad de evaluar la capacidad de
concentracién (si el alumno ha seguido correctamente las instrucciones) y, al mismo
tiempo, mantener animados a los alumnos, pues se trata de un pequefio juego a
contrarreloj. El tiempo total de realizacidn se estima en 5 minutos, un par de minutos
para la entrega de la ficha y los tres minutos que se tarda en realizar la prueba.

Actividad 2: prueba de comprensidon y expresion escrita. El alumnado debe leer un
texto preparado por el docente, en el que se cuenta alguna noticia. A continuacion,
tiene que elaborar un resumen y un mapa conceptual en el que relacione las ideas
principales del texto. El tiempo estimado de realizacién es de 20 minutos
aproximadamente, aunque se establece dependiendo de la longitud y
complejidad del texto seleccionado para la actividad).
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Después de una actividad mas distendida como era la anterior, este segundo ejercicio
se rige por unos criterios mas formales. En este caso, se evalla la seleccion de ideas
clave para la elaboracion del mapa y del resumen, asi como la forma de expresion (en
cuanto al uso de conectores, a la coherencia del texto y la ortografia principalmente).
Se han seleccionado algunos textos para ejemplificar los que se pueden utilizar en esta
actividad (vid. anexo 2.3).

Actividad 3: prueba de comprensidn y expresién oral. Los estudiantes deben escuchar
al profesor o profesora que hara un comentario sobre las anteriores actividades (la
elaboracidn de resumenes, la noticia que se ha utilizado para la prueba anterior y la
comprension lectora en general), después, los alumnos deben exponer sus puntos de
vista de forma oral, tratando de expresarse mediante el uso de un lenguaje académico.

En esta ocasion, el docente debe tomar notas sobre la expresidén oral del estudiante,
siguiendo los criterios de la coherencia, el orden de ideas, la claridad, el registro formal
y el empleo del lenguaje no verbal. Ademas, se comprueba el nivel de comprensién de
los planteamientos que expongan los alumnos por medio de la observacion en la
relaciéon de ideas (si se dirige a algo que ya se haya comentado o lo repite sin ser
consciente de que ya se ha dicho, asi como su aportaciéon de nuevas reflexiones que
complementen las anteriores). El tiempo estimado para llevar a cabo esta actividad es
de aproximadamente 25 minutos. En total, la tarea completa puede realizarse en una
sesion de una hora de prueba inicial, que como se ha indicado anteriormente, se
pondria en practica al comienzo del curso académico.

Tarea 2: contenidos del curso.

Primero, se exponen los contenidos que se van a tratar en las distintas tareas de
expresion académica que se van a llevar a cabo a lo largo del curso, asi como las fechas
aproximadas en las que se van a impartir. Asimismo, conviene recordar que el libro de
texto utilizado comienza tratando directamente los textos periodisticos y, por esa
razén, se propone comenzar con una clase magistral en la que se presenten los
distintos géneros académicos textuales, incluidos los académicos expuestos en el
marco tedrico del presente trabajo. Para esta tarea se puede utilizar las tablas que
ofrecian otros libros de texto (de los que se han analizado en el apartado 3.2 de este
trabajo. En este caso, especificamente, se propone el uso de las que aparecian en las
paginas 136 y 166 del libro de Lengua castellana y literatura de la editorial Anaya (vid.
anexo 2.4).

Tarea 3: propiedades textuales (coherencia, adecuacidn y cohesién).

Se hace una explicacion de las distintas propiedades textuales de los textos
académicos (adecuacién, coherencia, cohesidén y correcciéon) por medio de las
actividades que se ven en esta tarea y utilizando el libro de texto como apoyo. Esta
tarea se puede llevar a cabo durante varias horas de clase, pues tiene como objetivo
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que el alumnado adquiera el conocimiento suficiente como para identificarlas y

emplearlas en su expresion.

Actividad 1: la coherencia. Esta primera actividad se puede llevar a cabo al tiempo que
se realiza la explicacion. Consiste en mostrar un texto y una versién incoherente para
que los alumnos sefialen las diferencias entre ambos. Entre todos tratardn de definir la
propiedad de la coherencia.

Se valora la participacidon y la expresion oral utilizada. Asi como el respeto del turno de
palabra y la cooperacion. El tiempo aproximado para esta actividad es de 10 minutos,
aunque puede variar dependiendo del nimero de textos que se utilicen o si se decide
poner en practica la actividad de forma colectiva con toda la clase o mediante grupos
de trabajo, el método queda a eleccion del docente. Puede observarse un ejemplo en
el apartado de anexos (vid. anexo 2.5)

Actividad 2: adecuacidn oral. Se trata de un pequefio juego de rol. La clase se divide en
grupos de cuatro personas. A cada grupo le toca una carta en la que aparecen
diferentes situaciones (vid. anexo 2.6) y deben hacer una breve representacion de un
par de minutos ante el resto de la clase. Deben hablar como minimo dos miembros del
grupo y todos tienen que aparecer en la escena.

Se evalua la creatividad, el trabajo en equipo y la expresién de todos los miembros del
grupo. Especialmente, la capacidad de adaptacion a la situacidon que se representa. El
tiempo estimado de duracion es una suma de 15 minutos de preparacion y 3 minutos
de representacion por grupo (aproximadamente 30 minutos en total).

Actividad 3: adecuacién escrita. Esta actividad se realiza con los mismos grupos de la
actividad anterior. De nuevo se reparten cartas en las que aparecen determinadas
situaciones (vid. anexo 2.7) con las que deben redactar un determinado tipo de
documento adecudndose al contexto que se recrea.

En este caso, se lleva a cabo una valoracién mas formal, en la que cuenta
principalmente la expresion correcta, la ortografia y el registro utilizado en cada caso.
El tiempo estimado de duracién es de 15 minutos.

Actividad 4: cohesion. Para trabajar esta propiedad se lleva a cabo la dinamica del folio
giratorio. Consiste en utilizar un papel y escribir en él por turnos. En este caso, se
realizard dos veces: primero, un texto con huecos donde escribir marcadores y
conectores de cohesién (cada alumno debe escribir uno); segundo, un texto en el que
se deben identificar y sefalar los distintos elementos de cohesidn que aparecen en él.

En esta actividad se evalla principalmente el resultado. Puede funcionar también para
valorar el nivel de la clase con respecto a la cohesidn. Si se impone un limite de tiempo
y se divide la clase, puede ser interesante, porque convierte la dindmica en un juego.
Ademas, si se realiza con varios folios en distintas filas de alumnos crea motivacion
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debido a que se convierte en una competicion. El tiempo estimado es de 20 minutos
(para la realizacion y correccién de la actividad).

Tarea 4: la correcciodn

En cuanto a la propiedad de la correccién, se deben trabajar principalmente algunas
cuestiones de ortografia, acentuacién y puntuacion. Para el conocimiento tedrico, se
utilizan los apartados correspondientes del libro de texto (el apartado de puntuacion,
concretamente, se encuentra en el tema 7) y la ortografia se da a lo largo de todo el

manual.

Esta tarea estd ideada para resolver todas las cuestiones con las que el alumnado suele
tener mayores problemas. Para ello, se ofrecen tres actividades ejemplificadas sobre
las cuestiones comentadas que se pueden llevar a cabo a corto y largo plazo.

Actividad 1: juego de preguntas digital (quiz), ambientado para Halloween (esta tarea
se realiza en el mes de octubre, como se ha indicado previamente). El titulo del
cuestionario es: Pesadilla: ortografia, puntuacion y acentuacion (pinche en el nombre

para ver una muestra con cinco preguntas del juego).

Las preguntas estan disefiadas para tratar la correccidn, en cuanto a ortografia,
puntuacién y acentuacién, como ya se ha indicado, pero también para tratar otros
temas transversales a raiz de las respuestas utilizadas. Por ejemplo, en una pregunta
aparece un texto sobre una creencia antigua y en otra se debe escribir correctamente
la palabra misdgino. El ejercicio puede tener el nimero de preguntas que el docente
desee, de este modo, puede disefiarse para que haya una pregunta para cada alumno
del aula. Se valora la participacién en el caso de los alumnos que salgan voluntarios a
resolver el cuestionario, asi como, las respuestas correctas o erréneas que den y la
justificacion de su eleccion. El tiempo para esta actividad varia dependiendo del
numero de preguntas que se hagan, aproximadamente 3 minutos para cada cuestion.

Actividad 2: corregir un texto. Mostrar a los alumnos textos mal escritos para que ellos
mismos sean capaces de ver los errores es una buena practica. Ademas, se puede
utilizar con textos de diferentes tipos, mostrando articulos de periddicos, letreros de
noticias, microrrelatos o articulos cientificos modificados. En anexos (vid. anexo 2.8) se
ofrece una muestra que puede utilizarse para este tipo de actividad.

Esta actividad resulta mas beneficiosa si se realiza de forma individual, pues si se
hiciese en grupos, unos alumnos aportarian mas que otros. Asi pues, se podria hacer
mediante fichas que luego se deben corregir de forma colectiva, para resolver
cualquier duda que surja.

Actividad 3: relato de relato. Se trata de una actividad que tiene la finalidad de mejorar
la expresidon escrita en general. Se puede hacer con textos narrativos, como relatos, u
otros tipos de textos pertenecientes a otros dmbitos, como un ensayo o incluso
apuntes. Es fundamental que se trate de un texto breve. Cada alumno debe escribir un
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relato que sera corregido por el docente de forma individual. El profesor sefiala en los
errores cometidos (desde el punto de vista ortografico, de puntuaciéon o de
acentuacion). A partir de esos errores, el estudiante debe crear un nuevo relato
(ensayo, carta, apuntes, etc.) utilizando las palabras, expresiones o signos de
puntuacién en las que haya cometido errores.

Esta actividad puede resultar especialmente util para alumnos que necesiten refuerzo,
pues se puede llevar a cabo durante el curso entero si es necesario (un relato por
semana o cada 15 dias, por ejemplo). Se evalla la entrega, correccién y progreso que
se aprecie en las valoraciones individuales del docente.

Tarea 5: el resumen

Después de haber repasado y profundizado lo que se vio en la segunda tarea sobre el

resumen se llevan a cabo las siguientes actividades:

Actividad 1: lectura compartida. En primer lugar, la clase se divide en grupos de cuatro
alumnos cada uno. La idea es que cada grupo reciba un apartado concreto de un
articulo cientifico divulgativo, de manera que se pueda comprender sin ser experto en
la materia y resulte interesante (vid. anexo 2.9). Asi, cada uno de estos fragmentos
estarian numerados en el orden del articulo y a cada grupo se le asigna el nimero del
texto correspondiente. Después, se realiza la lectura compartida que consiste en que
cada miembro del grupo lee un parrafo y se lo pasa al compafiero, el resto mientras
tanto debe permanecer atento, manteniendo una escucha activa. El tiempo estimado
de lectura es de 15 minutos.

Actividad 2: palabras clave. Después de esa lectura, cada integrante del grupo escogera
una palabra clave del texto, es decir, palabras que sean relevantes y tengan un
significado especifico dentro de la lectura. Esta segunda actividad se puede hacer al
mismo tiempo que la primera, por lo que no es necesario mucho tiempo (5 minutos
aproximadamente).

Actividad 3: resumen. Una vez escogidas las cuatro palabras clave de cada grupo,
realizardan un resumen del texto utilizando obligatoriamente las palabras de la
actividad anterior. Deben seguir los pasos y caracteristicas de elaboracion de un
resumen. Se deja un tiempo aproximado de 15 minutos.

Actividad 4: lectura grupal. Cuando todos los grupos hayan acabado, se procede a la
lectura de todos los resimenes. La lectura es llevada a cabo por el portavoz del grupo y
los resimenes se deben leer en orden (siguiendo la numeracidon anteriormente
establecida). El resto de la clase debe permanecer escuchando.

Actividad 5: mapa conceptual. Una vez realizada la lectura completa de todos los
resimenes o mientras se esta realizando, los demdas grupos deben crear un mapa
conceptual sencillo, en el que relacionen las ideas principales de los demas resimenes
con las suyas.
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Esta tarea se evalla principalmente a través de la observacién del docente. Se deben
tener en cuenta aspectos como la forma de expresion (cuando se exponga oralmente
ante la clase), la interaccién dentro del grupo, la comprension de textos tanto en la
oralidad como en la lectura y los resultados en los distintos contenidos (la eleccién de
palabras clave, el resumen que cada grupo realice, la relacion de ideas en el mapa
conceptual).

Tarea 6: el examen

Tal y como se veia en el desarrollo del tema de este trabajo (vid. 2.1), el examen es
otro texto de tipo académico. Desgraciadamente, muchos alumnos no son conscientes
de ello y presentan exdmenes mal organizados, con una expresion inadecuada y una
caligrafia antiestética e ininteligible. Por esta razén, se propone dedicar una tarea
Unicamente a este tipo de textos, con el objetivo de que los estudiantes aprendan a
realizar un examen de forma correcta y lo pongan en practica durante el resto de sus
etapas educativas.

Actividad 1: Después de hacer un repaso por la teoria y explicar cdmo debe ser un
examen, se hace entrega a los alumnos de un examen que se haya realizado con
anterioridad durante la asignatura, para ello se podria utilizar el primer examen
realizado durante el curso académico. Cada uno debe observar los errores que
cometié en la elaboracidon del texto y pensar en qué pasos debe realizar para
mejorarlos. Finalmente, se hace una puesta en comun, de forma que se pueden
apreciar cuales son los descuidos o confusiones mds habituales.

4.7.2. Segundo trimestre
Trabajo trimestral

Durante el segundo trimestre se debe elaborar un trabajo académico escrito e
individual. La fecha de entrega sera el 25 de marzo, en la semana previa a la evaluacion
del trimestre. Este texto se puede comenzar a trabajar desde la segunda tarea. Sin
embargo, se recomienda que se realice poco a poco, para asi elaborarlo conforme se
explica la forma de hacerlo. Por esa razoén, la Ultima tarea de escritura escrita se debe

llevar a cabo a principios del mes de marzo, para que quede tiempo para su redaccidn.

El tema del trabajo se extrae de la lluvia de ideas ejecutada en la segunda tarea. Se
intenta que el tema tenga relacién con la asignatura, con alguna obra o movimiento
literario que se haya visto en otros cursos o que se vaya a ver durante el segundo
trimestre, aunque también puede tratarse acerca de los medios de comunicacion, ya
que se han visto en el primer trimestre.

Su estructura debe constar de los apartados propios de los trabajos académicos:
introduccion, desarrollo y conclusidn. A estos se le afiade un apartado de bibliografia
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obligatorio en el que se anoten todas las referencias utilizadas y un glosario con
terminologia o palabras especializadas. Finalmente, se establece una extension del
trabajo sera de entre 5 y 10 paginas.

Tarea 1: presentacion de un proyecto

Explicacién del proyecto titulado E/ libro colectivo. Este trabajo consiste en que todos
los alumnos de la clase creardn en conjunto un libro. Se prepara una especie de libreta
o libro blanco como base para la realizacidn del trabajo, el docente puede elaborarlo
con folios encuadernados.

Este proyecto se realizard durante el resto del curso, es decir, desde el inicio del
segundo trimestre hasta el final del tercero, pues de este modo, eliminando los dias de
fiestas y puentes, podrian exponer los 20 alumnos del aula. La evaluacién del proyecto
se lleva a cabo con dos rubricas: una para la expresion escrita y otra para la oral (vid.
anexos 2.10y 2.11).

Una vez explicado el proyecto que se va a realizar, se utilizara el resto de la tarea para
explicar los movimientos artisticos mencionados con fichas que seran entregadas a los
alumnos. En este caso, se definird cada movimiento y se expondran las caracteristicas
e ideas principales. Todo ello se ird profundizando cuando se estudien las partes de
literatura correspondiente. La idea es dar unas pinceladas para que el alumnado tenga
una pequefia base sobre la que poder comenzar con el proyecto. Aun asi, se invita a los
estudiantes a investigar mas a fondo sobre los movimientos referidos instandoles a
utilizar recursos y bibliografia.

Cada semana uno de los estudiantes se lleva el libro, elige una obra artistica (ya sea
pintura, escultura, literatura, arquitectura) perteneciente a los movimientos literarios
que se van a dar en clase y se hace una breve investigacién sobre ella. Debe aparecer
una imagen de la obra, historia de la obra y del autor, descripcidn, relaciéon con las
ideas del movimiento al que pertenece vy, si los hubiera, datos curiosos; ademas se
debe tomar nota de las fuentes bibliograficas utilizadas y debe aparecer un glosario
con toda la terminologia, palabras especializadas o cualquier concepto con el que el
alumno haya tenido dificultad.

El viernes de cada semana, el alumno o alumna encargado del libro tiene que
presentar de forma oral la investigacién que ha llevado a cabo. La exposicion tendra
una duracién aproximada de 10 minutos.

Tarea 2: fuentes de informacion

Esta segunda tarea se realiza una vez que se han explicado los movimientos artisticos
que se han comentado. Después, se hace una invitacion al alumnado para que
investigue sobre ellos, mostrandoles recursos y bibliografia que pueden utilizar para
ese trabajo.
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Asi, se comienza con la primera tarea sobre escritura académica como tal en la que se
hace una breve explicacion sobre las distintas fuentes de informacion: articulos
académicos, manuales o libros especializados, enciclopedias, diccionarios, recursos
digitales y pdginas de internet. Todo ello se hace mostrando ejemplos.

Actividad 1: lluvia de ideas. Después de la explicacién tedrica, se lleva a cabo una lluvia
de ideas grupal, con el objetivo de generar propuestas de trabajo para cada alumno.
Los planteamientos que se vayan haciendo se apuntan en la pizarra y una vez escritos
un numero considerable, cada uno elige uno para su trabajo trimestral, que serd un
trabajo individual académico escrito (monografia).

El tema del trabajo no esta restringido a la asignatura de lengua vy literatura, ya que el
objetivo va a ser el desarrollo de la expresion académica escrita, el alumno puede
elegir el tema que desee de cualquier materia que le interese.

Tarea 3: bibliografia

Las fuentes de informacion son esenciales a la hora de componer un texto académico,
por lo tanto, es fundamental saber citar y habituar al alumno a no copiar literalmente,
sino a configurar un texto propio. Para esta tarea, tras la explicacion tedrica, se ofrece
a los estudiantes varios temas que puedan ser de su interés y que al mismo tiempo
traten contenidos transversales o relacionados con alguna asignatura que estén
cursando.

Los temas que pueden escoger son: la biotecnologia, la inmigracién, el cine y la
literatura (una comparacion de ambas artes) y la era tecnolégica. Cada alumno puede
elegir el que quiera. Durante esa misma hora, se hace uso de los ordenadores para
comenzar una busqueda de informacion.

Después, cada estudiante realizara un breve ensayo sobre el tema escogido, en el que
es obligatorio el uso de citas y que aparezcan las referencias bibliograficas utilizadas.

Tarea 4: caracteristicas del lenguaje académico.

En esta parte se hace una explicacién de la objetividad, el uso de metdforas y la
terminologia y lenguaje especializado. En primer lugar, la objetividad se estudia en
relacidon con las oraciones impersonales y pasivas, ya que son recursos utilizados para
crear el efecto de objetividad.

Actividad 1: objetividad. Se muestra una imagen que exprese alguna idea y los alumnos
deben improvisar una explicacion objetiva, dependiendo de lo que haya en la imagen
se hard contestando a preguntas del tipo: ¢Qué es? é¢Por qué? ¢Cudl es su funcion?
Para esta actividad, se escogeran imagenes de sucesos u objetos actuales que tengan
relacidén con el contexto cotidiano del alumnado, asi como contenido transversal. Por
ejemplo, una imagen en la que aparezca el mar lleno de plastico puede permitir que un
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alumno responda manteniendo la objetividad a preguntas como ¢Cudl es la causa?
¢Qué medidas se podrian llevar a cabo para solucionarlo?

Actividad 2: metaforas. Las metaforas son muy Utiles para explicar conceptos o
nociones mds complejas. Asi pues, se propone realizar un juego en parejas. Un alumno
dice una palabray el otro busca una comparacién para crear una metdafora y viceversa.

En ambas actividades, se valora la habilidad lingtistica del alumno, su capacidad de
expresion, el correcto mantenimiento de la objetividad y la creatividad del estudiante
para crear metaforas. La primera actividad se hace de forma colectiva, asi que se
evalua haciendo uso de la observacion; la segunda actividad se hace en parejas, de
forma que el docente debe ir comprobando la situacién de cada pareja y al final se
hace una puesta en comun. Ademas, se invita a los alumnos a que reflexionen sobre el

uso de las metéforas y las dificultades que hayan podido tener para crearlas.
Tarea 5: la construccién del texto.

Se hace un recordatorio sobre la planificacion de ideas que se realizd en la segunda
tarea. Después, se explican todas las fases de elaboracién del texto escrito, al tiempo
gue se efectuan las siguientes actividades:

Actividad 1: seleccién de palabras. Un texto escrito debe estar siempre adecuado al
contexto y la finalidad para la que ha sido compuesto. Después de explicar qué tipo de
palabras y expresiones se deben evitar en un texto académico, se refuerza la
comprensidon con este ejercicio. Una serie de palabras y expresiones aparece en
pantalla y el docente dice una situacion o finalidad (por ejemplo, una conferencia o un
cuento). Los alumnos deben seleccionar aquellos términos que escogerian del grupo
de palabras que se ha presentado con el objetivo de realizar un texto con ese criterio.
La actividad se lleva a cabo de forma colectiva, los voluntarios levantan la mano y cada
uno dice una palabra o expresién.

Actividad 2: planificaciéon. Para realizar un texto escrito, se vuelve a la planificacion de
ideas inicial. Se lleva a cabo una lluvia de ideas, simplemente escribiendo palabras al
azar. Cada alumno elige cuatro de ellas y las escribe en un folio con su nombre. A
continuacién, cada estudiante coge un papel de un bote, sin saber lo que contiene. En
él aparecera un género sobre el que tienen que escribir un relato con las palabras que
haya seleccionado previamente.

Actividad 3: escribir. En este punto, se debe hacer la explicacion de cdmo organizar un
texto. A pesar de que la teoria trata sobre textos académicos, la estructura es la
misma: introduccidn, desarrollo y conclusién. Primero, deben pensar en la historia y su
estructura y después escribirla. El limite sera un folio. Después de terminar de escribir,
se especifica con mds profundidad sobre la creacidon y organizacién de textos
académicos.

Actividad 4: estructuras. Para que no quede ninguna confusién, se puede realizar un
ejercicio en el que se presentan varios textos procedentes del libro, de articulos o
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fragmentos de obras. Se hace una lectura colectiva y después se identifica la estructura
que sigue.

Actividad 5: revisidn. Esta parte tiene dos fases: en primer lugar, tras la explicacion de
la revisidn de un texto, se lleva a la practica con el relato de forma individual, cada uno
corrige su propia creacion; en segundo lugar, la historia se entrega al compafiero
situado detras y este realiza una segunda revision.

Esta tarea contiene muchas actividades, sin embargo, todas fluyen a través de la
explicacion y estan conectadas entre si. El resultado final se comprueba en la
correccion del trabajo trimestral en el que los alumnos tienen que plasmar todo
aquello que han aprendido. La evaluacion se puede llevar a cabo mediante una rdbrica
(vid. anexo 2.12).

4.7.3. Tercer trimestre
Tarea 1: reflexidon sobre la oralidad

Actividad 1: visualizacién de una pelicula. La pelicula se verd durante tres clases por lo
gue se ha elegido la semana anterior a la Semana Santa, ya que es el comienzo del
tercer trimestre (pues es la semana en la que se entregan las notas de la segunda
evaluacién). Ademas, al ser los dias previos a una semana no lectiva, los estudiantes
posiblemente no asimilen el contenido nuevo y lo olviden después de los dias festivos.
Asi, se puede utilizar como inicio de la siguiente parte de las actividades que se
plantean y aprovecharlo sin resultar muy tedrico o pesado.

La pelicula que se propone se trata del Discurso del rey. Basada en hechos reales,
cuenta la historia del rey Jorge VI de Inglaterra, quien tenia problemas en el habla y al
leer en voz alta, por lo que no podia evitar tartamudear durante los discursos. Debido
a que los discursos son parte importante de la vida de un rey, tratdé por distintos
medios curar este defecto del habla. Después de muchos intentos, cuando ya habia
perdido completamente la esperanza, comienza a ver a Lionel Logue, un experto
australiano, quien le ayuda con ejercicios fisicos y psicoldgicos.

Actividad 2: Tras la visualizacidn de la pelicula, se hace un comentario colectivo sobre
ella, donde se pueden tratar algunos temas como la importancia que puede llegar a
tener la oralidad en algunos contextos publicos, asi como en situaciones cotidianas, las
soluciones que se buscan para remediar el problema del protagonista, la confianza
personal y la relacion entre la historia de una persona y este tipo de problemas (causas
fisicas y psicoldgicas). Finalmente, se puede poner en relacion con los medios de
comunicacién estudiados durante el curso.

Tarea 2: comunicacién verbal y no verbal

Explicacién tedrica de la comunicacién verbal y no verbal y exposicién de algunos
consejos para las exposiciones en publico.
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Actividad 1: Texto. Los textos también pueden ser orales y los estudiantes deben
comprender bien esto para continuar. Esta actividad consiste en la visualizacion de un
video corto en el que aparezca una persona exponiendo un tema concreto. Los
estudiantes deben identificar la estructura del texto en el discurso. Con esta practica,
los alumnos pueden adherir conocimientos y entender que las caracteristicas de un
texto escrito se pueden extrapolar a la oralidad. Un ejemplo de un video atractivo y
bien ordenado puede ser el del programa La aventura del Saber, concretamente uno

estrenado el dia 23 de febrero del 2017, con Lola Pons, investigadora y profesora de la
Universidad de Sevilla. En él trata sobre la letra X, su origen, evolucion y distintos usos
en el espafiol (para verlo, pinche en el titulo del programa).

Actividad 2: Oralidad. Se reproduce otro video o se repite el anterior. En esta ocasién,
se debe sefalar las caracteristicas de la comunicacién verbal y no verbal que sean
capaces de observar.

Tarea 3: exposiciones

Se llevaria a cabo durante el resto del trimestre. Todos los estudiantes deben hacer
una exposiciéon oral e individual del trabajo que escribieron en el trimestre anterior.

Se pondrd un calendario al comienzo del trimestre con las fechas de exposicién de
cada alumno. En total, se debe hacer en un tiempo maximo de 10 minutos. Una vez
qgue el alumno haya terminado, el docente tiene que sefialar los puntos positivos y
negativos de la presentacion e indicarle las mejoras que puede hacer.

Se valora especialmente la puesta en practica de todo lo que se ha visto en las
anteriores tareas

Tarea 4: prueba final

Se trata de una repeticién de la prueba inicial que se veia en la primera tarea, aunque
cambiando los textos y contenidos que aparecen. Después de acabarla, se hace una
comparacion con los resultados obtenidos en la prueba inicial para asi comprobar la
evolucién de cada alumno. De este modo, se puede ver en qué se deberia trabajar
mas, ademads, observar el progreso puede incentivar al alumno para continuar
trabajando en ello.

Al final, se realiza un cuestionario de autoevaluacion, otro de evaluacidn al profesory,
por ultimo, uno mas sobre el trabajo que se ha llevado a cabo. Asi, se pueden valorar
también las opiniones de los estudiantes para futuras mejoras y experiencias.
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4.8.  Diversidad funcional

A pesar de que, como se ha comentado en el apartado 4.1.3 no hay ningln caso de
alumnado con diversidad funcional, si hay algunos alumnos que han repetido curso,
por lo que pueden necesitar actividades de refuerzo.

Ademads, las pruebas iniciales pueden detectar ciertas dificultades de aprendizaje que
se pueden amenizar con el uso de fichas, repaso y ampliaciones. Todas las actividades
de repaso que se realicen deben estar disefadas especificamente para el estudiante
con dificultades, de forma que, si tiene problemas de comprensidon lectora, por
ejemplo, se trabaje principalmente con lecturas y fichas de lectura. La actitud del

alumno y su interés se tendran en cuenta a la hora de valorar las tareas.

Para alumnado con la materia de Lengua de 2.2 de ESO pendiente, se dirige un
programa de refuerzo especifico. En él se trata de reforzar los contenidos esenciales
para el desarrollo de las competencias.

Las actividades que se pueden llevar a cabo son las siguientes: una entrega regular de
cuadernos de actividades y correcto seguimiento de los contenidos del 3.2 curso (el
alumno debe estar al dia y resolver cualquier duda que le pueda surgir).

Para evaluar al alumno con la materia pendiente, se valoran estos dos aspectos al 50 %
(el cuaderno de actividades y el trabajo y actitud que mantenga durante el curso 3.2 de
ESO), pues, al tratarse de un area de continuidad los contenidos del segundo curso son
necesarios necesariamente en el siguiente. El cuaderno de actividades se entrega al
final de cada

Ademas, tanto para los que tienen la materia del aifo anterior pendiente como para los
que presenten alguna dificultad de aprendizaje durante el curso actual se ofrecen
medidas disefiadas de forma individualizada. En el caso de alumnado desmotivado,
con falta de conocimientos basicos y mala organizacién del tiempo, se pueden poner
en practica algunas medidas de tipo emocional, como un seguimiento mas cercano,
atencién a sus necesidades y problemas o ayuda para organizarse las tareas y los
tiempos.

En caso de medidas de tipo académico, se pueden realizar actividades de refuerzo y
repaso, ya sea incluyendo a esos alumnos en el Programa de Refuerzo o simplemente
entregandoles algunas actividades complementarias a la materia y fomentar también
la realizacién de actividades colaborativas en pequeio grupo, con el objetivo de recibir
apoyo de los compafieros.
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4.9.  Evaluacion

La evaluacion de la materia se realiza de forma continua, en la que se debe tener en
cuenta principalmente el progreso del alumno o alumna. En lo referente al grado de
adquisicion de las competencias clave (vid. 4.6), se siguen los estdndares de
aprendizaje que se muestran a continuacion:

Bloque 1. Comunicacién oral: escuchar y hablar.

1. Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del dmbito personal,
académico y social. Competencias linglistica, autdnoma y social.

2. Comprender, interpretar y valorar textos orales de diferente tipo; identificando
en ellos los elementos de la comunicacién. Competencia linglistica, aprender a

aprender y social.

3. Comprender el sentido global de textos orales. Competencia linglistica,
aprender a aprender y social.

4. Valorar la importancia de la conversacién en la vida social practicando actos de
habla: contando, describiendo, opinando y dialogando en situaciones
comunicativas propias de la actividad escolar. Competencia linglistica,
aprender a aprender, social.

5. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente la claridad expositiva, la
adecuacion, coherencia y cohesion del contenido de las producciones orales
propias y ajenas, asi como los aspectos prosddicos y los elementos no verbales
(gestos, movimientos, mirada...) Competencia lingliistica, aprender a aprender
y social.

6. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales e informales, de forma
individual o en grupo. Competencia lingtistica, aprender a aprender y social.

7. Participar y valorar la intervencion en debates, coloquios y conversaciones
espontdneas. Competencia lingtistica, aprender a aprender y social.

8. Reproducir situaciones reales o imaginarias de comunicaciéon potenciando el
desarrollo progresivo de las habilidades sociales, la expresidén verbal y no verbal
y la representacién de realidades, sentimientos y emociones. Competencia
linglistica, aprender a aprender y social.

Bloque 2. Comunicacién escrita: leer y escribir.

1. Aplicar estrategias de lectura comprensiva y critica de textos. Competencia
linglistica, aprender a aprender, social y cultural.
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Leer, comprender, interpretar y valorar textos. Competencia linglistica,
aprender a aprender, social y cultural.

Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos u obras
literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar posturas de
acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones de los
demds. Competencia linglistica, aprender a aprender, social y cultural.

Seleccionar los conocimientos que se obtengan de las bibliotecas o de cualquier
otra fuente de informaciéon impresa en papel o digital integrandolos en un
proceso de aprendizaje continuo. Competencia linglistica, digital y aprender a

aprender.

Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos
adecuados, coherentes y cohesionados. Competencia linglistica, digital vy
aprender a aprender.

Escribir textos sencillos en relacién con el ambito de uso. Competencia
linglistica, digital, aprender a aprender y social.

Valorar la importancia de la escritura como herramienta de adquisicion de los
aprendizajes y como estimulo del desarrollo personal. Competencia linglistica

y aprender a aprender.

Blogue 3. Conocimiento de la lengua.

1.

Aplicar los conocimientos sobre la lengua y sus normas de uso para resolver
problemas de comprensidn de textos orales y escritos y para la composicién y
revisiéon progresivamente autonoma de los textos propios y ajenos, utilizando la
terminologia gramatical necesaria para la explicacién de los diversos usos de la
lengua. Competencia linglistica y aprender a aprender.

Reconocer y analizar la estructura de las palabras pertenecientes a las distintas
categorias gramaticales, distinguiendo las flexivas de las no flexivas.

Competencia lingliistica y aprender a aprender.

Comprender el significado de las palabras en toda su extensién para reconocer
y diferenciar los usos objetivos de los usos subjetivos. Competencia linglistica y
aprender a aprender.

Comprender y valorar las relaciones de igualdad y de contrariedad que se
establecen entre las palabras y su uso en el discurso oral y escrito.
Competencia linglistica y aprender a aprender.

Reconocer los diferentes cambios de significado que afectan a la palabra en el

texto. Competencia linglistica y aprender a aprender.
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Usar de forma efectiva los diccionarios y otras fuentes de consulta, tanto en
papel como en formato digital para resolver dudas en relacién al manejo de la
lengua y para enriquecer el propio vocabulario. Competencia linglistica, digital
y aprender a aprender.

Identificar los marcadores del discurso mas significativos presentes en los
textos, reconociendo la funcién que realizan en la organizacién del contenido
del texto. Competencia linglistica y aprender a aprender.

Identificar la intencion comunicativa de la persona que habla o escribe.
Competencia linglistica, aprender a aprender y social.

Interpretar de forma adecuada los discursos orales y escritos teniendo en
cuenta los elementos linglisticos, las relaciones gramaticales y léxicas, la
estructura y disposicion de los contenidos en funcién de la intencion
comunicativa. Competencia linglistica y aprender a aprender.

10. Conocer, usar y valorar las normas ortograficas y gramaticales reconociendo su

valor social y la necesidad de cefiirse a ellas para conseguir una comunicacién
eficaz. Competencia lingliistica, aprender a aprender y social.

Bloque 4. Educacion literaria

1.

Promover la reflexion sobre la conexion entre la literatura y el resto de las
artes: musica, pintura, cine, etc., como expresion del sentimiento humano,
analizando e interrelacionando obras (literarias, musicales, arquitectonicas,
etc.), personajes, temas, etc. De todas las épocas. Competencia lingliistica,
aprender a aprender, social y cultural.

Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversién que
permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.
Competencia lingliistica, aprender a aprender, social y cultural.

Comprender textos literarios adecuados al nivel lector, representativos de la
literatura, reconociendo en ellos el tema, la estructura y la tipologia textual
(género, forma del discurso y tipo de texto segun la intencién. Competencia
lingliistica, aprender a aprender, social y cultural.

Redactar textos personales de intencidn literaria siguiendo las convenciones del
género, con intencidon lddica y creativa. Competencia linglistica, digital,
aprender a aprender, social y cultural.

Consultar y citar adecuadamente fuentes de informacion variadas, para realizar
un trabajo académico en soporte papel o digital sobre un tema del curriculo de
literatura, adoptando un punto de vista critico.
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Aunque los estandares generales son fundamentales, hay que tener en cuenta,
principalmente los criterios prioritarios de evaluacion que son, en primer lugar, el
conocimiento del funcionamiento de la lengua, asi como sus normas de uso (saber
aplicarlas adecuadamente segun la situacion comunicativa y el contexto en el que se
produce el mensaje); en segundo lugar, el alumno debe poder expresarse tanto de
forma oral como escrita, siendo capaz de transmitir pensamientos o vivencias con
sentido critico y de forma coherente; tercero, se prioriza la busqueda y recogida de
informacién desde distintos medios, tanto impresos como digitales, para Ia
elaboracion de trabajos y apuntes; en cuarto lugar, el alumno debe ser capaz de
apreciar y elaborar mensajes transmitidos desde cualquier soporte (oral, escrito,
audiovisual, digital, etc.) que fomenten valores como la igualdad entre los sexos, la
solucién pacifica de conflictos, la eliminacién de estereotipos, etc.; finalmente, el
alumno debe conocer, comprender, aprender y valorar de forma critica diversas

manifestaciones culturales y artisticas.

Los mecanismos que se utilizan para la evaluacidon son principalmente la observacion
directa, las pruebas escritas, los trabajos y actividades individuales y en grupo, asi
como las actividades propuestas sobre las lecturas y los trabajos y actividades en
grupo. En las tareas que se han visto, hay actividades enfocadas a la comprensién del
alumnado, en cuyo caso se valorara principalmente la participacion activa; mientras
gue las que estén elaboradas con el objetivo de desarrollar el lenguaje académico se
evaluaran segun los criterios de cada actividad.

En el centro de contextualizacion, los criterios de evaluacién se presentan en una
divisién del 60 % de la nota final para exdmenes y un 40 % para trabajos, actividades,
lecturas y participacidn, porcentaje que se considera conveniente mantener en esta
propuesta. En este caso, se afaden las tareas planteadas como parte de las actividades
complementarias, por lo que forman parte del 40 % de la nota, que se divide en 15 %
para las tareass de lenguaje académico, 15 % para el resto de trabajos, ejercicios y
lecturas y un 10 % de participacién y actitud.

Finalmente, se debe tener en cuenta la ortografia, aspecto que se debe cuidar durante
todo el curso. En los exdmenes, actividades y trabajos se considera equivalente a una
falta el error en cinco tildes y cada una descuenta un total de 0.25 puntos del resultado
final de la prueba, examen o trabajo.
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5. CONCLUSIONES

El presente trabajo ha tenido por objeto de estudio el lenguaje académico, un aspecto
no demasiado atendido en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria. Gracias a su
elaboracion se ha podido comprobar en primer lugar, los temas dentro de este tipo de
lenguaje que no se suelen ver en ninguna etapa educativa; en segundo lugar, que hay
contenidos que aparecen en los manuales, aunque en la realidad practica, como
demuestran los datos de las encuestas realizadas, no parecen ensefiarse o llevarse a
cabo durante la secundaria o el bachillerato. Realmente, solo comienza a tenerse en
cuenta el lenguaje académico en el nivel universitario, cuando llega el momento de
elaborar un proyecto de fin de titulo. Ademas, resulta interesante la opinién general
qgue hay sobre el tema, ya que se acaba siendo consciente de este tipo de debilidades
del sistema educativo cuando se llega a las ultimas etapas de la educacién o una vez se
esta ejerciendo una profesion.

En cuanto a la propuesta de actividades, se considera que, si existe un correcto
seguimiento de todas ellas, los alumnos seran capaces de reconocer y diferenciar los
tipos de textos académicos, asi como de elaborar sus propios trabajos formales
utilizando con fluidez el lenguaje académico, desde el punto de vista escrito y oral. No
obstante, para comprobar realmente la efectividad de esta propuesta seria necesario
llevarla a la practica con el objetivo de investigar los resultados, hecho que no ha
podido realizarse durante el periodo de practicas, pero que espero pueda ser posible
en el futuro. Si se llevase a la practica y se obtuviese una respuesta positiva, seria
oportuno ampliar estas actividades y convertir la propuesta en un programa que
trabajase el lenguaje académico durante toda la secundaria e, incluso, durante todas
las etapas educativas. Por otra parte, aunque el resultado no fuese todo lo bueno que
se espera, la propuesta serviria como punto de partida para elaborar futuras
actividades (modificando aquellos aspectos convenientes para obtener una mejor
respuesta), asi como para mejorar el aprendizaje del propio docente, algo que, en
cualquier caso, forma parte de nuestra labor en esta profesion.

Por ultimo, me gustaria destacar la importancia de abordar un tema como este en la
etapa de secundaria, ya que, dado que las propuestas aqui planteadas tienen el
objetivo de mejorar el desarrollo del lenguaje académico como parte de la
competencia lingtistica, el progreso del alumnado en este sentido favorece la mejora
de esta competencia y, por ende, mejora también su competencia comunicativa,
aspecto este que representa una preocupacién que existe en todos los ambitos de la
sociedad. Asi pues, se espera que este trabajo, junto a otras propuestas de diferentes
niveles educativos, pueda aportar un punto de partida sobre el que trabajar con este
tipo de lenguaje y responder de este modo a esa preocupacioén social.
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ANEXOS

1. Encuesta

1. Edad

174 respuestas

@ Menos de 8 afios
@ De 8 a 10 afios
® De 11 a 14 afios
@ De 15 a 18 afios
@ De 18 a 23 afios
@ 24 afios o mas

Figura 1. Porcentaje de edad de los participantes.

2. Sexo

174 respuestas

® Hombre
@® Mujer

Figura 2. Sexo de los participantes.

4. ;A qué se dedica?
174 respuestas

@ Estudiante

@ Trabajador/a
@ Desempleado/a
@ Otro

Figura 3. Dedicacién de los encuestados.
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5. Nivel de estudios

173 respuestas

@ Primaria

@® Secundaria

@ Bachillerato

@ Gradollicenciatura

54,9% @ Estudios de postgrado (master,

‘— doctorado)

Figura 4. Nivel de estudios de los encuestados.

6. Area de conocimiento

173 respuestas

@ Ciencias tecnolégicas
@ Ciencias bioldgicas

@ Ciencias sociales
10,4% @ Arte y humanidades
@ Sin definir

@ Otros

Figura 5. Area de conocimiento de los participantes.

7. ¢Ha realizado trabajos individuales?

174 respuestas

Si

No

0 50 100 150 200

Figura 6. Realizacién de trabajos individuales
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8. En caso de respuesta afirmativa, ;de qué tipo eran los
trabajos individuales?

171 respuestas

Escritos

Orales (exposiciones)

0 50 100 150 200

Figura 7. Tipo de trabajos realizado por los encuestados.

9. ;Le han dado pautas para realizarlos?
174 respuestas

0 50 100 150

Figura 8. Aprendizaje de las pautas de realizacidn de trabajos.

11. ;Conoce la estructura de un texto académico?

174 respuestas

150

Figura 9. Numero de participantes que conocen la estructura de un texto académico.
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12. ;Sabrias identificar cudles de las siguientes caracteristicas

son las de un texto académico?
174 respuestas

Adecuacién, cohesion,
coherencia y corr...

Claridad, precision y
objetividad

Justificacion, extension y
correccién

No lo sé

0 50 100 150

Figura 10. Propiedades de los textos académicos segun los encuestados.

13. ¢Ha realizado trabajos escritos durante su etapa escolar?

174 respuestas

Si

o

50 100 150 200

Figura 11. Participantes que han realizado trabajos escritos durante la etapa escolar.

14. ;Considera que sabria escribir cualquier tipo de texto?

174 respuestas

Figura 12. Participantes que consideran que sabrian escribir cualquier tipo de texto.
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16. ¢Ha necesitado escribir formalmente (es decir, con un
lenguaje mas culto y serio) fuera del contexto académico?

174 respuestas

100 1350

Figura 13. NUmero de encuestados que han utilizado un lenguaje formal fuera del contexto académico.

17. ¢Ha realizado exposiciones orales durante su etapa
escolar?

174 respuestas

0

Figura 14. Numero de participantes que ha realizado exposiciones orales en la etapa escolar.

50 100 150 200

18. ;Se ha tenido que enfrentar alguna vez a un acto en el que
tenfa que hablar en publico fuera...el colegio/intituto/universidad)?

174 respuestas

No

o
o
=}

100 150

Figura 15. Numero de participantes que ha hablado en publico en un ambito no académico.
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19. ¢{Ha aprendido en el colegio/instituto cémo hablar en
publico?
174 respuestas

No

0 50 100 150

Figura 16. NUmero de participantes que ha aprendido cdmo hablar en publico durante las primeras
etapas educativas.

20. ;Se considera timido/a a la hora de exponer ante un

publico?

174 respuestas

No

o

50 100 150

Figura 17. Numero de participantes que se considera timido hablando en publico.

22. Imagine que quiere hacerle una pregunta a alguien
desconocido que esta esperando u...tacion ;como se dirigiria a él?

174 respuestas
Perdone, ;usted sabe si
este autobus pa...

¢ Sabes si este autobus!
pasa por la univ...

¢ Este autobls pasa por la
universidad?

Perddn, ¢sabes si este
autobus pasa por...

0 50 100 150

Figura 18. Formalidad hacia desconocidos.
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23. ¢Considera necesario el aprendizaje del lenguaje
académico para la vida laboral y/o diaria?

174 respuestas
Si, para la vida laboral y
diaria
No, para ninguna

Si, para la vida laboral,
pero no para ...

Si, para la vida diaria, pero
no paral...

0 50 100 150 200

Figura 19. Utilidad del lenguaje académico segun los participantes.

24. ;En qué cursos y nivel de estudios considera que seria
adecuado el aprendizaje del lenguaje académico escrito?

174 respuestas

3%y 4° curso de educacion
primaria

5%y 6° curso de educacién
primaria

1°y 2°de ESO

3°y 4°de ESO

1° y 2° de Bachillerato

Durante los estudios
universitarios.

0 20 40 60 80

Figura 20. Curso en el que deberia ensefiarse el lenguaje académico segun los participantes.

2. Actividades

Primer trimestre Tarea 1: Actividades 1,2y 3
prueba inicial
Tarea 2: Clase magistral

clasificacion de
géneros
textuales

Tarea 3: las Actividades 1, 2,3y 4.

propiedades
textuales

(coherencia,

adecuaciény
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cohesién)

Tarea: la
correccién

Tarea 5: el
resumen

Tarea 6: el
examen

Segundo trimestre Tarea 1:
presentacién

Tarea 2:
fuentes de
informacion

Tarea 3:
bibliografia

Tarea 4:
caracteristicas
del lenguaje
académico

Tarea 5:
construccion
del texto
escrito

Tercer trimestre Tarea 1:
reflexion sobre
oralidad

Tarea 2:
comunicacion
verbal y no
verbal

Tarea 3:

exposiciones

Tarea 4:
prueba final

Actividades 1,2y 3.

Actividades 1, 2, 3,4 y 5.

Actividad 1

Explicacién proyecto y clase magistral

Explicacion y actividad 1

Clase tedrica y ensayo

Actividades 1y 2

Actividades 1,2,3,4y5.

Actividades 1y 2

Explicacién y actividades 1y 2

Durante todos los viernes del trimestre

Test de evaluacion y autoevaluacion.

Anexo 2.1. Distribucion de actividades en cada tarea.
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Anexo 2.2. Prueba inicial de evaluacién para la concentracién y comprensién lectora.

Bienvenidos y bienvenidas al nuevo curso académico. Vamos a comenzar con una
prueba de concentracidn que debéis completar en tres minutos. jMucha suerte!

1. Lee todo cuidadosamente antes de hacer nada.
2. Pontunombre en la parte superior de este papel.

3. Rodea tu nombre con un color diferente al que has usado para escribirlo.

E

Dibuja un tridngulo en la esquina inferior izquierda de este papel.
Ahora subraya la palabra color de la instruccion nimero 3.

6. Realiza el dibujo de un arbol.

7. Escribe una oracidn simple sobre ese arbol.

8. Identifica el sujeto de la oracidn anterior.

9. Firma al final de |a pagina.

10. Escribe justo encima de la firma que acabas de hacer tus aficiones favoritas.
11. Elige un numero y escribelo en la parte trasera de este papel.

12. Multiplicalo por 3

13. Sumale 6

14. Divide el resultado por 3

15. Réstale el nimero que elegiste al principio.

16. Si el resultado es 2, rodea el nimero que elegiste.

17. Apunta al lado del tridngulo que dibujaste en la instruccion 4 la cantidad de
tiempo que te queda en el cronémetro.

18. Ahora que has terminado de leer todo con cuidado, haz solo lo que se indica
en la instruccidon nimero 2.

Anexo 2.3. Noticias para la actividad 2 de la primera tarea.

Texto 1: publicacién digital Hipertextual, seccién de ciencia (01/10/19).
Estos son los eventos astrondmicos de octubre 2019

Desirée Pozo - Oct 1, 2019 - 9:00 (CET)

Durante el mes de octubre los amantes de la astronomia podran ver Mercurio y Urano,
ademas de dos lluvias de estrellas.
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Unplash/Anton Kraev

El otofio llegaba el pasado 23 de septiembre, pero no deja atras las lluvias de estrellas.
Estas se pueden producir en cualquier momento del afno, asi que los aficionados a ellas
podran disfrutar también este décimo mes del afio de dos de ellas: las Dracdnidas y
las Oridnidas se presentaran este ano a principios y mitad de mes. Aunque no son los
Unicos eventos destacables, durante octubre podremos observar Mercurio y Urano en

el cielo.

La primera fase que veremos este mes de la Luna sera cuarto creciente. Se podra
observar la mitad de nuestro satélite en el cielo el préximo 5 de octubre. Brillard en el
cielo en fase deluna llena la noche del dia 13. Nuestro satélite llegara al cuarto
menguante el dia 20 y disminuird hasta desaparecer el 28 de octubre, cuando
tendremos luna nueva.

Lluvias de estrellas y planetas visibles

Este mes tendremos dos lluvias de estrellas: las Dracénidas y las Oriénidas. Las
primeras se podran disfrutar la noche del dia 8, aunque hay que sefialar que la
actividad de esta lluvia serd mas bien pequeiia: tan solo se produciran 10 meteoros por
hora. aunque se trata de una lluvia de meteoros menores. El mejor momento para ver
estas lluvias es por la tarde, en vez de a primera hora de la mafiana. Esto convierte
estas estrellas fugaces en singulares respecto a las del resto del afio, que suelen ser
mas visibles de madrugada. Por otra parte, aunque los meteoros pueden aparecer en
cualquier parte del cielo, su origen esta en la constelacion de Draco.
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Unplash/Benjamin Voros

Se podran ver 10 meteoros por hora en las Draconidas o 23 en las Oridnidas

Las Oridnidas también tienen poca actividad: alrededor de 23 meteoros por hora. Este
pico maximo se concentrard en las noches del 21 y 22 de este mes. La primera vez que
se observaron las estrellas fugaces de las Dracdnidas fue en 1900 y provienen del
cometa 21P Giacobini-Zinner. En el caso de las Oridnidas, vienen del cometa Halley y
se podran observar orientdndose hacia la constelacién de Oridén. Pero, épor qué se
producen las estrellas fugaces? Los meteoros que vemos cruzar en el cielo las noches
de lluvia de estrella no son otra cosa que polvo, gases o, incluso, restos de asteroides y
cometas que se prenden al entrar en nuestra atmosfera.

Las zonas sin contaminacidon luminica seran las mejores para observar tanto las
Dracdnidas como las Oridnidas durante estas noches de octubre. Sin embargo, hay que
tener en cuenta que ya empieza a refrescar y que habra que salir con una rebeca por si
acaso nos pilla el frio en medio del campo.

En cuanto a los planetas que podremos ver en el cielo, este el 20 de octubre sera el
mejor momento del afio para observar Mercurio, sobre todo durante el atardecer. Por
otra parte, el dia 28, mientras nuestro satélite se esconde, saldra Urano. Estarda mas
brillante que en cualquier otra época de 2019 y, aunque se podra observar durante
toda la noche, serd necesario un telescopio para poder verlo con cierto detalle.
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Texto 2: Periédico diario El Pais (version digital), seccion «de mamas y papdas»
(27/09/19)
La propuesta de una nifia de nueve afios a su colegio: pongan un ‘banco
de la amistad’

El centro educativo de Burgos instalard el rincén solidario para combatir el acoso
escolar, tras la peticion de la alumna.

el -

GRACTAS

Dibujo del banco de la amistad

Madrid 27 SEP 2019 - 17:40 CEST

Un banco de la amistad en el patio del colegio para combatir la soledad de muchos
nifos en el recreo y, por consiguiente, luchar contra el acoso escolar. Esto es lo que ha
decidido pedir una pequefia de cuarto de Primaria del colegio de Fernando de Rojas de
Burgos. La nifia de nueve afios introdujo la peticion al final del curso pasado en un
buzén de sugerencias que el centro pone a disposicion del alumnado. Aun asi, y a
pesar de que han pasado unos meses, la idea de la nifla ha traspasado los muros del
cole y se ha hecho viral, gracias a los miles de compartidos que ha tenido el post del
cole en Facebook.

En el mensaje, que consiste en una foto de la carta con un dibujo de un banco de
colores, se puede leer: “Hola, Ana, me gustaria que haya un banco de la amistad en el
patio, tiene que ser de colorines y con un cartel que ponga banco de la amistad para
quien se sienta solo, se siente y alguien lo vea sentado y le pregunte: i Quieres jugar
conmigo? Gracias [sic]”. Junto a la imagen, publicada por la usuaria Silvia P, esta
anade: "Hemos recibido esta sugerencia en el buzén del cole... Y si, yo la votaria como
presidenta #elecciones #lecciones". Mdas de 6.000 personas han compartido el
contenido en esta red social con comentarios como "Compartamos es una muy buena
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idea" o "Qué pena que luego crecemos y a veces nos convertimos en personas... que
nada tiene que ver son ser nifilo. Una idea preciosa"”, entre otros.

La idea se va a llevar a cabo

El centro, que celebra su 40 aniversario, ha decidido incluir la iniciativa dentro de sus
actividades para dicha conmemoracion, segun informa Burgos Conecta. En el mismo
medio, Ana M.2 Martinez, la directora del colegio, ha destacado el hecho de que la
propuesta surgiera de uno de los alumnos: “Esto demuestra que los nifios también son
conscientes de las cosas que pasan”. “Es una iniciativa surgida de un nifio para otros
nifos. A veces los adultos no conseguimos llegar a ellos con nuestras ideas”, ha
anadido la directora quien, ademads, cree que esta iniciativa puede servir como
ejemplo para otros colegios.

A pesar de que la idea de la pequefia es brillante, no es original. El banco de la
amistad surgié por primera vez en un colegio de Florida en 2012 y fue una propuesta
de Acacia Woodley. Con tan solo 10 afios, fue la creadora del asiento solidario que sus
profesores instalaron en su colegio para poner fin a las peleas entre los alumnos. Esta
pintado por ella misma y se pueden leer las palabras: suefio, respeto, valor o sonrisa.

Anexo 2.4. Tablas de clasificacion de textos (libro de Lengua castellana y literatura de
1.2 de bachillerato, editorial Anaya). Pagina 136: «clasificacion de los textos» y pagina

166: «el texto oral».
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Anexo 2.5. Ejemplo de texto para la actividad sobre coherencia (actividad 1 de la tarea

2).

Texto incoherente: Un nifio con un baldn estaba sentado en un banco del parque. Pasé

un perro. Un sefior es despedido del trabajo porque bebié agua de una botella. El

parque cambid de color, entonces una mujer se cayd al suelo y aterrizé en el aire.

Texto coherente: Un nifio con un baldn estaba esperando a sus amigos sentado en un

banco del pargue junto a un sefor que parecia deprimido. Mas tarde, al atardecer, el

nifio observd a un perro que paso cerca e hizo tropezar a una mujer, con suerte ella

logré mantenerse en pie.

Anexo 2.6. Situaciones para el ejercicio de adecuacion oral.

1.

Os encontrais en una clase y el profesor estd explicando. Los alumnos no
entienden el tema y preguntan hasta que consiguen comprender.

Es la fiesta de cumpleafios de un amigo y todos se estan divirtiendo. Los regalos
se han amontonado y todos empiezan a intentar adivinar qué es lo que esta
envuelto.

Es hora de hacer la compra y para ello una familia va al supermercado donde le
atiende una cajera. Sin embargo, justo cuando estan a punto de pagar, uno de
los familiares se percata de que falta algo.

En una conferencia un cientifico expone los descubrimientos de su ultima
investigacion. Otros cientificos le felicitan por sus hallazgos tras la ponencia.

En la reunién de la empresa el jefe estd escuchando las propuestas de sus
empleados con atencion. Deben decidir el rumbo que tomara la empresa y
cuales serdn sus préximas ventas.

Hoy es el dia de Navidad y toda la familia estd reunida para celebrarla en una
estupenda comida. Seguro que surge una conversacion interesante.

Anexo 2.7. Situaciones para la actividad de adecuacion escrita.

1.

Como representante de tu clase debes escribir un correo a la agencia de viajes
con la que estds organizando un estupendo viaje escolar. El objetivo de este
correo electrdnico sera el de aclarar el presupuesto y todo lo que se incluye en

s

él.

Tu madre te ha mandado a hacer un recado, debes ir a recoger un libro a una
libreria. Sin embargo, no recuerdas el titulo del libro asi que le envias un
mensaje a tu madre (por whatsapp o por sms).
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3. Un amigo se ha mudado a una ciudad lejana y lo echas de menos. Escribele una

carta preguntandole cémo esta y contandole un poco de tu vida.

4. La fecha del examen se estd acercando y no tienes ni idea de qué apartados

debes estudiar. Escribe un correo electrénico a tu profesor/a para preguntarle.

5. El autobus no ha llegado a la hora a la que debia y por esa razén has llegado

mas de media hora tarde a una cita en el médico. Escribe una reclamacién en la

que expliques la situacién y alguna medida que se deberia tomar.

Anexo 2.8. Ejemplos de textos para las actividades de correccion.

1.

«—Mlinino de Cheshire —empez6 Alicia timida, no estaba del todo segura de si le
gustaria ese tratamiento el Gato no hizo mds que ensanchar su sonrisa, Alicia
decidid que si le gustaba—. Minino de Cheshire ¢podrias decirme, por favor, qué
camino debo segir para salir de aqui?

—Eso depende en gran parte del sitio al que quieras llegar dijo el Gato.
—No me importa mucho el sitio —dijo Alicia.
—Entonces tampoco importa mucho el camino que tomes—dijo el Gato.»

El otro dia en la calle me encontré con unos amigos. Los amigos me contaron que
habian comprado una moto. Habian comprado la moto con un dinero que habian
ganado en verano. En verano habian estado trabajando para ganar dinero vy
comprar una moto.

Anexo 2.9. Ejemplos de textos cientificos divulgativos.

TEXTO 1: «Edgar Allan Poe, el maestro del terror», National Geographic Espafna
(digital), seccién de historia. (07/10/19)

La muerte de Allan Poe, considerado como uno de los maestros universales de los

relatos de terror, el 7 de octubre de 1849, sigue siendo un misterio. A dia de hoy se

desconoce si se traté de un asesinato, de un intento de suicidio o simplemente de una

desgracia del destino

Josep Gavalda

07 de octubre de 2019, 08:57
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Retrato de Edgar Allan Poe. Fuente: iStock.

La maldicidon que perseguia a Edgar Allan Poe quiza fuera tan sélo una argucia que
Rufus Wilmot Griswold, editor, poeta, critico literario y enemigo del propio Poe,
invento tras la muerte del autor norteamericano el 7 de octubre de 1849 en Baltimore,
Estados Unidos. En la biografia de Poe, Wilmot, lo tachdé de adicto al alcohol y a los
estupefacientes. Pero, segun cuentan algunos especialistas, Poe era intolerante al
alcohol y el sérdido ambiente de los bares le resultaba muy desagradable. Estas
mismas fuentes explican que antes de morir, el propio Poe contd a su circulo mas
intimo que "le estaban persiguiendo".

Un perfecto "caballero del Sur"

Edgar Allan Poe nacié en Boston el 19 de enero de 1809, y como cuenta la tradicion
popular, lo hizo con muy "mala estrella". Hijo de unos mediocres actores de teatro,
quedd huérfano antes de cumplir los tres afios. Un acomodado y préspero hombre de
negocios, John Allan, que vivia junto a su esposa Frances en Richmond, Virginia, acogio
al pequefio Edgar y aunque éste tomo el apellido del padrastro y crecié en su hogar,
nunca llego a ser adoptado legalmente. Aunque Edgar Allan Poe se considerd un
"caballero del Sur", ser huerfano conllevaba un estigma que en la aristocrdtica y
clasista sociedad del Sur de los Estados Unidos era muy dificil de evitar. Poe nunca
cuestiond los valores con los cuales fue educado: escepticismo ante el progreso y la
democracia, exaltacion de la mujer en su papel de esposa y madre, justificacion de la
esclavitud, idealizacién del feudalismo medieval y desprecio por el maquinismo.

El pequefio Edgar fue acogido por un acomodado matrimonio de Richmond, los Allan,
de quienes tomo el apellido, aunque nunca fue adoptado legalmente

Los negocios familiares llevaron a Edgar y su familia adoptiva a Londres, donde el joven
estudié en uno de los exclusivos internados de Chelsea, donde aprendidé a escribir en
latin y a hablar francés. Sin embargo, los negocios en el viejo continente no tuvieron el
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éxito esperado y los Poe regresaron a Richmond en 1820. Mientras que el padrastro de
Poe era un hombre hurafio, y nunca apoyd a Edgar en su afdn de ser escritor, su madre
adoptiva puso toda su fe en el muchacho y siempre le demostré su carifio.

Desesperacién, juego y alcohol

De nuevo en su pais, Poe se familiarizé con el folclore de las nodrizas y los criados
negros, que apenas distinguian entre lo real y lo fantastico, lo ordinario y lo
sobrenatural, los vivos y los muertos. Desde nifo, escuchd historias sobre zombis,
aparecidos y magia negra. Era un avido lector de los cuentos de terror publicados en
las revistas inglesas y escocesas que llegaban a la oficina de su padrastro. Lo goticoy lo
romantico se mezclaban en esas historias en las que los argumentos tenian lugar en
paramos sombrios, mansiones en ruinas y cuyas protagonistas eran familias castigadas
por una maldicién. Por entonces, el joven aprendid a recitar poemas de Walter Scott
para deleite de las amigas de su madre.

Llegado el momento, su padrastro decidid pagar los estudios universitarios de Edgar,
con el deseo de que aprendiera leyes y comercio. Matriculado en la Universidad de
Virginia, Poe se aficiond demasiado al juego —ya que el dinero que recibia de su familia
no era suficiente— y a la bebida, lo que le provocaba un estado a la vez de euforia y
lucidez. Durante su estancia en la universidad, Poe se intereso por todas las disciplinas
y siempre iba con un libro entre las manos, pero cuando su padrastro se negd a pagar
sus deudas de juego, se vio obligado a dejar el centro, humillado y deshonrado. Tras
discutir con John Allan, Poe se marchd a Boston con un baul y algo de dinero. En 1827
publicaria su primer libro, Tamerlan y otros poemas, que pasé desapercibido. Los
recursos econdmicos de Poe empezaron a menguar y se dio cuenta de que no tenia lo
suficiente para vivir, por lo que se alistd en el ejército. Fue entonces trasladado a
Charleston y con el tiempo fue ascendido a artificiero. Pero también aqui tuvo
problemas. Tras ser juzgado en una corte marcial por desobediencia y abandonar el
servicio en 1831, partié hacia Nueva York y publicé, con la ayuda de algunos antiguos
compafieros de academia, su obra Poemas.

Poe se familiarizd con el folclore de las nodrizas y criados negros, que no distiguia lo
real de lo fantdstico, y disfrutaba escuchando historias sobre zombis, aparecidos y
magia negra

En 1833, Poe gand un premio de 50 ddlares por la obra Manuscrito hallado en una
botella, y gracias a la ayuda de un acaudalado caballero llamado John Pendleton
Kennedy consiguié trabajo como redactor en el periédico Southern Baltimore
Messenger, donde pudo publicar diversas narraciones y poemas. Bajo su direccion, el
periddico se convirtid en el mas importante del sur del pais. El 22 de septiembre de
1835, Poe contrajo matrimonio con su prima de trece afos, Virginia Eliza Clemm —
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aunque en el certificado de matrimonio que se expidid meses después aparecia
registrada con la edad de veintiun afios—. En esa época, Poe tenia veintiséis afos.

El origen de la novela policiaca y otros exitos

En 1839, escribié Tales of the Grotesque and Arabesque (Cuentos de lo grotesco y
arabesco), su sexto libro, que se publicd en dos volimenes que incluian algunas de sus
obras mas emblemadticas, como La caida de la Casa Usher o Ligeia. La situacidn
econémica de Poe mejord bastante, y se trasaladd junto con su esposa y su suegra a
Richmond, donde por primera vez desde su nifiez pudo vivir tranquila y comodamente.
Es esa época, Poe desarrolld el germen de lo que posteriormente se conoceria como
novela policiaca con la obra Los crimenes de la calle Morgue. En 1843 obtuvo un éxito
extraordinario con un relato acerca de un fabuloso tesoro escondido llamado El
escarabajo de oro, y en 1845 escribid El cuervo y otros poemas. En 1846 Poe publicé
una de sus obras mas famosas: El barril de amontillado.

Poe desarrollé el germen de lo que posteriormente se conoceria como novela policiaca
y fue entonces cuando escribid algunas de sus obras mas famosas, como El cuervo y
otros poemas

El 30 de enero de 1847, su esposa Virginia murid a causa de la tuberculosis y segln
cuentan los amigos de Poe, éste siguio todo el cortejo funerario ataviado con su vieja
capa de cadete, una prenda que durante meses habia sido la Unica ropa de abrigo que
habia habido sobre la cama de Virginia. Tras la muerte de su esposa, Poe entabld
relaciones con varias mujeres, pero nunca llegaron a buen puerto debido a su dificil
caracter y a los problemas que seguia teniendo con la bebida. A pesar del estado de
desesperacion en el que habia caido el escritor, fue en ese entonces cuando escribid
obras tan relevantes como Ulalume, y un décimo y alucinado ensayo cosmogodnico al
que llamé Eureka, que a la postre seria el Ultimo libro publicado por Poe.

Desaparicidon y muerte

En 1849, Poe concertd un matrimonio con Sarah Elmira Royster, y a pesar de que todos
sus allegados lo vieran entusiasmado e incluso feliz con el proyecto, Poe un dia
desaparecid y se le perdid el rastro. El 3 de octubre de ese mismo afio, Poe fue hallado
en las calles de Baltimore en estado de delirio, "muy angustiado, y necesitado de
ayuda inmediata". Fue trasladado por su viejo amigo James E. Snodgrass al
Washington College Hospital, donde murié el domingo 7 de octubre de 1849, a las
cinco de la madrugada. En ningin momento fue capaz de explicar cdmo habia llegado
a dicha situacidn, ni por qué motivo llevaba ropas que no eran suyas.

La leyenda cuenta que en sus ultimos momentos invocd obsesivamente a un tal
Reynolds (el explorador que le habia servido de referente para su novela de aventuras
fantasticas La narracion de Arthur Gordon Pym). Sus ultimas palabras fueron: "jQue
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Dios ayude a mi pobre alma!". Tanto los informes médicos como el certificado de
defuncion se perdieron. Los periddicos de la época dijeron que la muerte del genio del
misterio se debié a una "congestién" o a una "inflamacién" cerebral. Con este
eufemismo se solia encubrir en la época los fallecimientos por motivos mds o menos
vergonzantes, como era el caso del alcoholismo...

TEXTO 2: «Cébmo se forman los huracanes», National Geographic Espafia digital,
(03/10/19).

Mar Gémez.
03 de octubre de 2019, 15:21

Los huracanes son uno de los fendmenos meteorolégicos mas poderosos que existen y
gue mas dafios provocan a su paso. Pueden llegar a medir entre 8 y 10 kildbmetros de
alto, unos 500 kildmetros de ancho y alcanzar vientos sostenidos de mas de 200 km/h.
Sin embargo, no aparecen en todas las zonas del planeta y esto se debe a que
necesitan una serie de condiciones meteorolégicas para que lleguen a formarse. Estos
son los ingredientes necesarios para cocinar la receta de un poderoso huracan.

La temperatura del agua del mar

1/5

La temperatura del agua del mar
CordonPress

La primera condicidn necesaria para la formacion de un huracan es que las aguas del
océano superen los 262C, pues a partir de este valor se produce una evaporacién
significativa y un aporte de humedad al sistema tormentoso que hace que llegue a
tener una constitucién sdlida y acabe formando un huracan. Por debajo de este valor
los huracanes no se formaran o se debilitardn rapidamente una vez se muevan en
aguas por debajo de este umbral.
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Distancia al ecuador
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Distancia al ecuador
NASA

No hay huracanes en el ecuador y esto es debido a la fuerza de Coriolis ya que sin ella
los huracanes no se formarian. Dicha fuerza de Coriolis aparece debido a la rotacion
terrestre sobre su eje y dado que esta es maxima en los polos y minima en el ecuador,
los huracanes no pueden formarse alrededor de los 52 norte y sur del ecuador. Esta
fuerza es la responsable de que las bajas presiones —y huracanes— giren en sentido
antihorario y los anticiclones en sentido horario en el hemisferio norte.

La cizalladura del viento
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La cizalladura del viento
CordonPress
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La cizalladura del viento es bdsicamente la diferencia en la velocidad o direccién de
este entre dos puntos en la atmésfera. Para que pueda formarse y mantenerse un
huracdn es necesario que exista una baja cizalladura, especialmente en las capas altas,
puesto que, sino ocurre, la parte inferior se desacopla de la superior.

Alta humedad
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Alta humedad
CordonPress

Ademas del aporte de humedad que se pueda producir en la evaporacién propia de las
aguas del océano es necesario que se mantengan los valores altos de humedad relativa
desde la superficie hasta los niveles medios de la atmdsfera.

La onda tropical
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La onda tropical
NASA
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Aunque parezca increible los huracanes del Atlantico se originan en la costa africana,

pues es alli donde se dan las condiciones necesarias para empezar su formacion: las

ondas del este o tropicales que generan tormentas. Si esta onda encuentra las

condiciones anteriores, se amplificard y evolucionard a una tormenta tropical o

huracan.

Anexo 2.10. Rubrica de evaluacién para la expresion escrita del proyecto el libro

colectivo.

0-1

1-2

2-3

3-4

4-5

Presentacion

Muy
descuidada o
ausente

Descuidada y
mejorable

Aceptable y
poco creativa

Correcta

Impecable (y
muy creativa)

Ortografia Faltas graves | Numero alto Mads de 5 Pocas faltas Ninguna
0 muy graves de faltas faltas de de ortografia | falta, forma
y caligrafia graves o ortografiay (hasta 5)y bien cuidada.
ininteligible. | menos graves forma forma
y forma aceptable, correcta.
inapropiada. pero
mejorable.
Relacion de No hay Hay algunas Varias ideas Ideas bien Ideas bien
ideas ideas mal pero con planteadas, planteadasy
planteadasy | poco criterio aunque sin con criterio
sin criterio criterio propio
propio
Distribucion | No hay orden Sigue una Hay partes Organizacion Buena
de contenidos organizacion sin adecuada distribucién
inapropiada | organizacion aunque
y otras mejorable en
aceptables algunos
puntos
Bibliografia No hay Pocas Algunas Uso Abundante
bibliografia fuentes de fuentes de adecuado de uso de
informacién | informacién, | bibliografia, | bibliografiay
pero citadas aunque citacion
de forma citacion perfecta
errénea mejorable
Lenguaje No ha Mal uso del Uso del Uso correcto | Uso perfecto
académico utilizado el lenguaje lenguaje del lenguaje del lenguaje
lenguaje académico o académico académico
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académico

uso informal
de él.

con errores

en algunas de
sus

propiedades

con algunas
faltas menos
graves como
la falta de
objetividad.

académico.

Anexo 2.11. Rubrica de evaluaciéon para la expresiéon oral del proyecto el libro
colectivo.
0-1 1-2 2-3 3-4 4-5
Presentacion Muy Descuidada y Aceptable y Correcta Impecable (y
descuidada mejorable poco creativa muy creativa)
0 ausente
Lenguaje no Rigidez Lenguaje no Correcto o Uso adecuado Uso
verbal verbal que normal, se del lenguaje impecable
expresa un mantiene no verbal, con | del lenguaje
excesivo impasible. algunos gestos no verbal,
nerviosismo bien ayudaen la
empleados. explicacidony
aporta
naturalidad.
Relacion de No hay Hay algunas Varias ideas Ideas bien Ideas bien
ideas ideas mal pero con poco planteadas, planteadas y
planteadasy criterio aunque sin con criterio
sin criterio criterio propio
propio
Distribucion No hay Sigue una Hay partes sin Organizacion Buena
de contenidos orden organizacién | organizacidony adecuada distribucién
inapropiada otras aunque
aceptables mejorable en
algunos
puntos
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Expresion

Portada

Introduccion

Desarrollo

Conclusiones

No ha Expresion Se expresa Uso correcto Uso perfecto
utilizado el informal y utilizando un del lenguaje del lenguaje
lenguaje rigida, lenguaje académico académico,
académico, muestra un académico con algunas con claridad
es informaly estado adecuado pero | faltas menos y precision
mantiene excesivo de no se graves,como | ensus ideas.
una nerviosismo. comprenden la falta de
expresion sus objetividad o
incorrecta. explicaciones. de
informalidad
en algunos
momentos.
Anexo 2.12. Rubrica para la correccidén del trabajo trimestral (basada en el recurso
web de rubistar < http://rubistar.4teachers.org/index.php>)
0-1 1-2 2-3 34 4-5
No presenta Algunos No tiene todos La portada La portada
portada/los  datos no los datos pero tiene todos los esta completa
datos no estan en estd adecuada datos, aunque a nivel
estan en orden o a nivel esta algo informativo y
orden o faltan. estético. descuidada a estético.
completos. nivel estético.
No incluye La Contiene las Estd completa, Contiene
introducciéon. introduccién  cuestiones de pero no estd todos los
es muy estructura ordenada datos y esta
general. pero no esta correctamente. correctamente
completa. ordenada.
Desarrollo Desarrollo Estructura del Contenido Correcto
del trabajo con desarrollo con completo, pero desarrollo del
incompleto y apartados secuencia sin hilar bien trabajo tanto
sin orden. pero con ldgica, pero losapartados. en contenido
contenidos con contenido como en
sin incompleto. estructura.
fundamento.
No tiene Conclusiones = Algunas Conclusiones Conclusiones
conclusién. superficiales. = conclusiones completas, completas vy

124


http://rubistar.4teachers.org/index.php

Bibliografia

Lenguaje
académico

Organizacion
de ideas

No
bibliografia.

hay

Lenguaje
inadecuado

y lleno de

errores.
No hay
organizacion.

Referencias
incompletas
o falta
algunas de
las

utilizadas.

Lenguaje
incorrecto e
informal,
pero
utilizando de
forma
adecuada
algunas de
las
propiedades.

El trabajo
tiene
parrafos
pero no
estan  bien
delimitados
y las ideas
no estan
conectadas.

sin
estructurar.

Referencias
bibliograficas

completas
pero con
errores de
citacion.
Lenguaje
formal, con
algunos
errores de
cohesién y
redaccion

(repeticiones,
puntuacion,
ortografia).

El trabajo
tiene los
parrafos
correctamente
delimitados,
pero las ideas
no estan bien
desarrolladas

ni conectadas.
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aunque con
fallos de
estructura.

Referencias
bibliograficas
completas vy
citadas
correctamente,

pero sin orden.

Lenguaje
formal, con
buen uso de
propiedades,
pero
demasiado

personal.

Los  parrafos

estan bien
segmentados y
algunas ideas
estan bien
desarrolladas,

pero no bien

conectadas.

bien
estructuradas.

Referencias
bibliograficas
completas,
ordenadas vy
citadas de
forma

adecuada.

Lenguaje
académico
correcto, con
buen uso de
las

propiedades,
sin errores de
redaccion e

impersonal.

Los parrafos
estan
pulcramente
delimitados,
las ideas bien
desarrolladas
y conectadas
con un buen
uso de

marcadores.



