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Resumen

En este trabajo de investigacion se va a tratar sobre la ensefianza de la historia de Espafia
en la clase de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), dentro del &mbito académico
universitario chino. Se ha elegido una etapa de la Edad Media y de la edad Moderna
correspondiente a los siglos XIV y XV, comparando dos hechos importantes acaecidos
en este momento: EI Descubrimiento de América realizado por Cristébal Colon vy los
viajes de Zheng He. Por lo tanto, se realizara una propuesta didactica que sirva para

explicar esta cuestion desde un punto de vista comparativo e intercultural.

Palabras clave: Enfoque por Tareas; CLIL; TIC; historia; ELE; China; Edad Moderna;

cultura.
Abstract:

In this research work will be about the teaching of Spanish history in the Spanish as a
Foreign Language (ELE) class, within the Chinese university academic field. It has been
chosen a stage of the Middle Ages and the Modern Age corresponding to the fourteenth
and fifteenth centuries, comparing two important events that occurred at this time: The
Discovery of America by Christopher Columbus and the journeys of Zheng He. Therefore,
a didactic proposal will be made that serves to explain this issue from a comparative and

intercultural point of view.

Keywords: Focus by Tasks; CLIL; TIC; history; ELE; China; Modern age; culture.



Indice

1. INtrOdUCCION. ... e 4 -5
2. Justificacion académicay personal...............ccoooiiiiiiiiiiiiin, 5-6
3. MArCO TEOMICO. ... e, 7 -12
4. EICLIL en la ensefianza de la historiaen ELE........................... 12 -15
5. Laculturaenlaclasede ELE.............ccoooiiiiiiiiiiiiiie, 16
5.1.1 LineaantropolOgica...........c.cooviiiiiiiiiiiiiiiiiieea 16 -19
5.1.2 Lalineasociologica............coooviviiiiiiiiiiiiiii 19-21
5.1.3 Lalineapedaglgica............cccoviviiiiriiiiiiiiiiiiii 21-23
6. Cultura, lenguaysociedad...............ooooiiiiiiiiii 24 - 25
6.1.1 Lainterculturaen ELE............cooiiiiiiii 25-30
6.1.2 El choque cultural en la ensefianza de la historia en ELE.....30 — 33
7. Laensefianzade lahistoriaen ELE..................coo 33-35
8. Los contenidos culturalesen el PCIC...............oooiiiiiiiiiiiinian 35-36
8.1.1 Objetivos generales del PCIC, “acontecimientos y personajes
historicos y legendarios”™ ............ccooiiiiiiiii i 37-39
9. Elinicio de la Edad Modernaen ELE...................oooiiiiini, 40
9.1.1 Viajesde ColoN. ... 40 - 41
9.1.2 ViajesdeZheng He............oooiiiiiiiiiiiiii, 41 - 42
9.2 La historia comparada en ELE.....................ocooiiiiiin 42 - 43
10. Andlisis de materiales didacticos para la ensefianza de historia en
CNINAL . 43 - 56
11, CONCIUSIONES. ...t e, 56 — 62
12. Bibliografia....... ... 62 — 68
13. Anexo I: Analisis de materiales..................ooiiiiiiiii e, 69 — 87
14. Anexo I1: Propuesta de unidad didactica.........................ooeeee. 88 — 130
15. Anexo I11: Fotografias e imagenes de materiales....................... 131 -165



1. Introduccion.

En el presente trabajo se analizar el estudio de la cultura y, dentro de este apartado, se
enfatizara sobre el estudio de la historia en la clase de espafiol como lengua extranjera (en
adelante, ELE) para alumnos universitarios chinos, en concreto para los alumnos de la
universidad de Lenguas Extranjeras de Anhui, en Hefei, China (‘#4115 24 F5%). Para
el alumno extranjero es tan importante que conozcan la cultura de su lengua meta como
el uso correcto de la gramética de esta. Por tanto, lengua y cultura iran ligados no solo en
los conceptos metodoldgicos de ensefianza, sino también en la interaccion intercultural

que tendrd el alumno tanto durante su formacion académica como a lo largo de sus vidas.

Dentro de la cultura, este trabajo se enfocara en la historia, que es un apartado tan amplio
como complejo y que ha permanecido muy poco tratado y marginado dentro de la
docencia en ELE. Debido al tamafio de este tema, se tratara sobre un tema de la Edad
Moderna, en concreto sobre el Descubrimiento de America realizado por Cristobal Colon
y se comparara con los viajes del explorador Zheng He durante la dinastia Ming. Ya que
ambos son del mismo siglo y, por tanto, afecta tanto al ambito hispanohablante como al
chino. Todo esto se realizara mediante una unidad didactica que estara ubicada en el

anexo.

A continuacién, se expondra una divisién del presente trabajo, este se dividira en

diferentes apartados:

En primer lugar, se hablara sobre la justificacion académica y personal del mismo tema,
en el que argumentaré la relevancia académica del trabajo y los motivos personales para
llevarlos a cabo. En segundo lugar, justificaré los objetivos generales y especificos a los

que quiero llegar.

En segundo lugar, se tratara sobre el marco teorico, donde se trabajard sobre los
conceptos del enfoque por tareas, el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras, el concepto de cultura, sus definiciones y el tratamiento de la ensefianza de

la historia en la clase de ELE.

En tercer lugar, se trabajara sobre el estado de la cuestién y se comentara sobre las
diversas diferencias que hay en los diferentes libros usados en la universidad de Lenguas

Internacionales de Anhui, estos libros seran:
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a) Espafol Moderno (1).
b) Historia de Espafia (Z4HEF /77 ).
) I ANFIHTITHES 7 . (Qué saber sobre la historia de Espafia).

En cuarto lugar, se hablara sobre la metodologia empleada, en la que se vera tanto la
metodologia tedrica como la préctica.

En quinto lugar, se tratara sobre las conclusiones de este trabajo. Una vez realizado esto,
se expondré la correspondiente bibliografia y, por ultimo, se expondra el anexo con los

ejercicios y actividades y realizadas.

Una vez realizado esta breve introduccion, voy a hablar sobre el porqueé he elegido este
tema, tanto desde el ambito académico como del personal.

1. Justificacion académica y personal.

Tratar la cultura en clase de ELE siempre ha sido algo que hasta no hace mucho estuvo
en un lugar apartado y marginado, metiendose siempre en una especie de “cajon de sastre”
y sin poder desglosarlo y trabajarlo debidamente. Hasta mediados de los afios cincuenta
siempre se ha optado por priorizar el estudio de la gramatica y de la lengua frente a los

aspectos culturales.

Aspectos como el lenguaje no verbal, la fraseologia, la literatura en sus vertientes no
clasicas (popular, actual, etc.), las series de television, los documentales, la ropa, la
musica y la historia entre otros apenas han tenido un protagonismo durante la ensefianza.
No solo durante los curriculos que han ido apareciendo sino también durante la ensefianza

en las horas lectivas.

Debido a lo anteriormente comentado me he propuesto realizar un trabajo dedicado a la
ensefianza de la historia en la clase de ELE. Considero que la metodologia de su
ensefianza estd cambiando, utilizando los recursos electronicos y la tecnologia (las
famosas TIC) como pilar de apoyo manteniendo el pilar basico de la ensefianza, que para
mi es el pilar de entender qué es una cultura meta y como poder solventar los problemas

que puedan aparecer entre la cultura propia y esta.



Aungue bien es cierto que esta tendencia ha ido cambiando a lo largo de los ultimos afios
y se va aplicando dentro de los curriculos y de las unidades didacticas. Aun asi ain queda
mucho camino por recorrer para lograr que el alumno aprenda no solo la gramatica sino
también pueda llegar a entender y a profundizar sobre la cultura hispanoamericana y
espafola.

En China se ha priorizado el tratamiento didactico de la gramatica y de la fonética frente
a la cultura, que ain hoy en dia queda anquilosada en un segundo o tercer plano y
practicamente suele ser ensefiada por profesores chinos y apenas por profesores
extranjeros, aunque poco a poco va cambiando esta tendencia. No obstante, aun sigue
pendiente el uso de las TIC y una unificacion metodolégica entre los paises europeos y
los paises en Extremo Oriente, en especial con China, pais bastante complejo en el que es
dificil poder implementar este uso debido a los problemas de conexion de algunas

aplicaciones o paginas webs.

En mi caso, siendo este mi tercer afio como docente en China, he podido ver de primera
mano como se realiza la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, asi como los

aspectos positivos y negativos de la metodologia empleada.

En estos afios he estado ensefiando espafiol en una universidad publica y otra privada. La
plblica era la universidad de Lenguas Internacionales de Sichuan (/4///4F 5 A=) y
la privada es la universidad de Lenguas Internacionales de Anhui. En ambas
universidades la metodologia empleada ha sido muy similar, aunque presentaban algunas

diferencias al respecto, pero de este tema hablaremos mas adelante.

La cuestion de la ensefianza de la historia en clase de ELE es un tema bastante interesante
y complejo. Debemos sefialar que el profesor y el alumno tienen que estar motivados para
poder entender como se llevaron a cabo los procesos historicos y realizar una serie de
reflexiones que nos lleven a entender el comportamiento cultural actual en los paises

hispanoamericanos y en Espafa.

Una vez tratado sobre la justificacién académica y personal, debemos tratar el siguiente

punto, el marco tedrico y los conceptos de ‘cultura’ en ELE.



3. Marco teorico.

El marco tedrico en la ensefianza de la historia en ELE es algo bastante importante, pues
va a depender de los objetivos que queramos para los alumnos el hecho de usar un
determinado marco u otro. Normalmente se ha ido usando un método bastante
tradicionalista en la que la memorizacion del contenido, el estudio de fechas, de batallas

importantes y el mondlogo del profesor era el procedimiento normalmente usado.

No obstante, para la ensefianza de historia en clase de ELE deberiamos enfocarnos en el
Enfoque por Tareas y en el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras
(AICLE; en inglés Content and Language Integrated Learning, en adelante CLIL) ya que
son dos enfoques o métodos que pueden permitir cumplimentar los objetivos que
queremos realizar en los alumnos, es decir, que comprendan el camino y lleguen a una

compresion de la historia.

El enfoque por tareas segun la definicion del Diccionario de términos clave de ELE del
Instituto Cervantes dice que es la propuesta de un programa de aprendizaje de lengua
cuyas unidades consisten en actividades de uso de la lengua, y no en estructuras
sintacticas (como hacian los métodos audiolinguales) o en nociones y funciones (como
hacian los programas nociofuncionales). Su objetivo es fomentar el aprendizaje mediante
el uso real de la lengua en el aula y no solo mediante la manipulacién de unidades de sus
diversos niveles de descripcion; de ese modo se postula que los procesos de aprendizaje
incluirdn necesariamente procesos de comunicacion. [Diccionario de Términos de ELE
(Martin Penis, 2008)].

Surge en torno al afio 1990 en el mundo anglosajon, como evolucién de los enfoques
comunicativos (Breen 1987, Candlin 1990, Nunan 1989) y, a partir de ahi, se va
difundiendo en el entorno del ELE (Zanon 1990, Herndndez y Zan6n 1990, Zandn y
Estaire 1990).

Para profundizar sobre ello, el mismo diccionario nos define aiin méas sobre este concepto:

Una de sus bases consiste en la distincién entre los contenidos necesarios para la comunicacion y los
procesos de comunicacion, en consonancia con los postulados del analisis del discurso, segdn los cuales la
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comunicacion no se reduce a una codificacion y descodificacion de mensajes basada en el conocimiento de
los signos, las reglas y la estructuras de una lengua, sino que requiere la adecuada interpretacién del sentido
de esos mensajes; esa interpretacion, ademas, se consigue no solo a partir de lo que dice el texto, sino
también de lo que cada interlocutor conoce sobre el contexto en que se desarrolla su comunicacion. La otra
base del modelo procede de la psicologia del aprendizaje y de los estudios de adquisicion de lenguas, en
donde se postula que los mecanismos conducentes a la capacidad de uso de la lengua consisten
necesariamente en el ejercicio de ese uso.

Como se indica en el texto, este método otorga una importancia a la interpretacion de los
mensajes y no solo a la codificacion o descodificacion de estos. Este método se debe
aplicar a la ensefianza de la historia en ELE ya que es mas importante la interpretacion
de esta méas que al hecho de memorizar acontecimientos historicos, batallas, etc.

Ademas, y para focalizarnos en el procedimiento de este método didactico, el diccionario
afilade que estos principios de orden conceptual se hacen operativos en una serie de
procedimientos de trabajo, que ataiien en lo fundamental a la fase de programacion y
secuenciacion de actividades y a la de su realizacion en el aula. En el mismo, nos comenta
que en la fase de programacion se invierte el habitual recorrido de la lengua a las
actividades. En los modelos anteriores se realizaba primero un andlisis de la lengua, en
sus distintos niveles de descripcidn, con el fin de obtener los inventarios linguisticos (de
vocabulario, de estructuras morfosintacticas, de nociones y funciones), a partir de cuya
interiorizacion podian luego los alumnos realizar actividades de uso. En la ensefianza
mediante tareas, sin negar la utilidad de esos inventarios para la realizacion de actividades
en el aula o para la preparacion de exdmenes, se parte de actividades que los alumnos
deberan realizar comunicandose en la lengua; en esas actividades descubriran
conjuntamente los profesores y los alumnos aquellas unidades de los distintos niveles de
descripcion de la lengua que seran objeto de aprendizaje [Diccionario de Términos de
ELE (Martin Penis, 2008)]. En otras palabras, se necesitan de ambas formas para poder

lograr unas actividades productivas para el alumnado.

El mismo diccionario nos afiade que en la fase de realizacidn de las actividades, las tareas
se caracterizan por aunar los procesos de uso con los de aprendizaje, esto es, de aprender
la lengua usandola, al modo como sucede en las situaciones de aprendizaje natural; y, al
propio tiempo, esos procesos de uso y aprendizaje se vinculan con procesos de atencion
a la forma, de reconocimiento necesidades de aprendizaje y de seleccién de contenidos
linglisticos de los diversos niveles de descripcion de la lengua. [Diccionario de Términos
de ELE (Martin Penis, 2008)].



Como hemos visto, el concepto del enfoque por tareas ha ido evolucionando desde los
afios setenta hasta nuestros dias. Hoy en dia, existen tres variantes de la ensefianza de las

tareas: Las Tareas, las Simulaciones y los Proyectos.

- Las Tareas: Son planes de trabajo que llevan a la elaboracion de una Tarea Final
(Estaire y Zanon, 1994). Es la variante més extendida y es en la que se basa este trabajo

de investigacion.

Algunos linguistas como Long (Michael Long, 1985) ha definido este término como:

Cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demas, libremente o con algun interés, rellenar
un impreso, comprar unos zapatos, hacer una reserva de avion. En otras palabras, por "tareas" entendemos
todo aquello que solemos hacer en nuestra vida cotidiana, en el trabajo, para divertirnos y entre una y otra
cosa.

Es decir, todas las actividades que realiza el alumno o cualquier otra persona en su vida,
no solo durante la clase, por lo que pueden ser hechas con una finalidad ludica u obligada.
No obstante, Nunan, da una definicion centrada en la realidad del aula, debido a que es
lugar en el que normalmente se produce una interaccion entre el profesor y los estudiantes.
Ademas, Nunan tiene en cuenta la lengua, que seria la herramienta para ejecutar las tareas
arriba propuestas por Long (David Nunan, 1989):

Una unidad de trabajo en el aula que implique a los aprendices en la comprension, manipulacién,

produccion o interaccion en la L2 mientras su atencion se encuentra concentrada prioritariamente en el
significado mas que en la forma.

En 1990, Candlin introduce en su definicion sobre ‘tarea’ dos conceptos para entenderla.
Por una parte, habla sobre el conocimiento ya existente en los estudiantes, en lo referido
al plano linglistico como extralinguistico y en este sentido se puede tratar la cultura como
parte de este; y el de la actividad generadora de problemas que los estudiantes tienen que
ir solucionando. Para é€l, es una actividad interdependiente, social y generadora de
problemas que implica la aplicacién del conocimiento existente para la consecucion de
unos objetivos (Clandlin, 1990).

Segun Olga Lazaro (Olga, 1998) para S. Estaire y J. Zandn (1990) la tarea presenta las
siguientes caracteristicas, haciendo una sintesis a partir de las definiciones de Long,

Candlin, Prabhu y Nunan:

a) Representativa de procesos de comunicacion de la vida real.



b) Identificable como unidad de actividad en el aula.
c) Dirigida intencionadamente al aprendizaje de lenguas.

d) Disefiada con un objetivo, estructura y secuencia de trabajo, e) orientada a la

consecucién de un objetivo de manipulacion de informacion / significados.

Segun Olga, los autores de esta definicion estan pensando ya en el disefio de unidades
didécticas para poder trabajar en el aula. En su planteamiento es indisociable el
aprendizaje de lenguas extranjeras de una reflexion sobre como se produce la adquisicion
de conocimiento lingistico, lo cual implicard un nuevo planteamiento del papel del
alumno (mas activo y autbnomo, ya que es él el responsable de su aprendizaje) y el del
profesor (como asesores que actlan e intervienen segun las necesidades de los

estudiantes)”, aunque de esto hablaremos mas adelante (Olga, 1998:217).

Otros linguistas como Ernesto Martin Peris y Neus Sans Baulenas (1997) hablan de la
tarea como el modelo que conjuga dos ejes de aprendizaje: Por una parte, el de los
contenidos necesarios para la comunicacién (nociones, funciones y estructuras
linglisticas) y, por otra parte, el de los procesos de comunicacion en el aula, generando
en el aula actividades comunicativas. Estas son algunas definiciones sobre el concepto de

tareas. Como hemos visto, este concepto ha ido evolucionando con el paso del tiempo.

En otras palabras, la ‘tarea’ seria una unidad de trabajo en el aula que implica a los
aprendices en la comprension, manipulacién, produccién e interaccion en la segunda
lengua (en adelante L2), mientras su atencion se haya concentrada mayoritariamente en
el significado mas que en la forma. En primer lugar, una tarea seria una unidad de trabajo
que empieza y termina, también puede ser considerada como actividad. En segundo lugar,
también seria una actividad en la que los alumnos tienen que interactuar en la L2. En
tercer lugar, se centra en el significado mas que en la forma, es decir, mayoritariamente

existe una intencionalidad comunicativa.

- La Simulacién: El término simulation globale se refiere de alguna manera al
enmascaramiento de un acto bajo la apariencia de otro o, simplemente, la representacion
de sistemas fisicos y/o sociales en un espacio expresamente habilitado para ello. Simular
es hacer que algo parezca real aun sabiendo que se esta fuera de aquello que

presumiblemente consideramos nuestro y por tanto conocido. En este sentido, simular,
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entendido como algo ficticio que a su vez puede desorientar o implicar a las personas que
simulan, llega a considerarse a veces como sinénimo de juego (Caré et Debyser 1978,
103).

Tal y como sostiene Justo Bolekia Boleka (Boleia, 1990) los estudios de casos o de
simulaciones tienen las caracteristicas del juego y de la simulacion a la vez. Es decir, la
actividad que se propone implica o exige a los alumnos a participar en un ambiente ficticio,
construido por el profesor y apoyado por los materiales didacticos, ya sean realizados por
el mismo profesor o por el libro de texto. El alumno, aun sabiendo de que se trata de un
juego ficticio, van poco a poco asumiendo el papel de los individuos pertenecientes al
sistema social simulado. Esta entrega de los participantes, asi como la confusion entre el
juego v la realidad permiten que los objetivos de los implicados sean los mismos que

cuando se trata de personajes reales.

Las actividades basandose en las simulaciones deben servir para realizar una tarea
comunicativa, ya sea esta real o simulada, y los materiales deben servir de apoyo para

practicar la L2.

Cabe destacar que las simulaciones pueden servir para que el alumno pueda romper la
timidez inicial, muy destacable dentro del alumnado chino, e integrarse conformando un
teatro en el que la L2 vaya adquiriendo un papel protagonista indiscutible. Con esto, se
evita que el alumno trabaje de forma individual y se incluira en el trabajo en equipo, como

un miembro mas. No obstante, en este trabajo apenas lo trataremos.

-Los Proyectos: Segun Ramén Ribe y Nuria Vidal (Ribé y Vidal, 1993; Vidal, 1998)
estos proyectos implican al alumno de forma personal durante todas las fases de este.
Necesita de una negociacién entre el profesor y el alumnado para elegir el tema y plan
del trabajo, el calendario y el resultado u objetivo final del mismo. Este sistema mediante
tareas necesita de un alto nivel de implicacion por parte de los alumnos y no s6lo durante
la elaboracion de este sino también en la definicion del Proyecto que se quiere llevar a

cabo.

Este sistema potencia al alumnado a interaccionar entre ellos y con el profesor, pero tiene
dos principales problemas. El primero seria la capacidad de este para trabajar de manera
autonoma; el segundo seria el tener previamente un nivel de lengua éptimo para cumplir

con los objetos.
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Debido a lo anteriormente comentado, en este trabajo usaremos las Tareas para trabajar
la ensefianza de la historia en la clase de ELE. No obstante, no existe un modelo Unico y
perfecto, por lo que las Simulaciones y los Proyectos pueden también llevarse a cabo e
incluso mezclarse con las Tareas, dependiendo de factores como el tiempo de dedicacion
para realizar las unidades didacticas, el temario, etc. Una vez comentado estos aspectos
sobre el Enfoque por Tareas, tenemos que hablar sobre las CLIL y la utilidad que tiene

en la ensefianza de la historia en la clase de ELE.
4. El CLIL en la ensefanza de la historia en ELE.

El CLIL (Content and Language Integrated Learning) o AICLE (Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lengua Extranjera) se puso en marcha en 1994 junto con la Comision
Europea. Su propuesta en un principio tuvo motivaciones politicas basadas en la idea de
que la movilidad en los paises integrados en la Unién Europea requeria de mayores
competencias linguisticas. Hoy en dia, el concepto de CLIL se ha mostrado no sélo como
una manera de mejorar el acceso a otros idiomas, sino también para incorporar practicas
innovadoras en el plan de estudios en su conjunto. Es un enfoque educativo dual centrado
en el que un idioma adicional se utiliza para la ensefianza y el aprendizaje de contenido y
lengua (Euroclic, 1994).

El CLIL integra tanto el aprendizaje de contenidos como el aprendizaje de idiomas.
Usando el CLIL, los estudiantes aprenden una o mas de sus asignaturas en el idioma
especifico, a menudo el inglés, pero a veces en un segundo idioma. Con este enfoque no
se espera que los estudiantes sean competentes en el nuevo idioma antes de comenzar el
estudio. Los estudiantes van aprendiendo el idioma que necesitan mientras que al mismo
tiempo se van formando equipos para para aprender acerca de un tema, es decir, se
fomenta la participacion grupal en clase frente al individualismo. En este caso se aplicara

para el estudio de la historia.

Tanto el aprendizaje de los contenidos como el aprendizaje de la lengua son igualmente
importantes. A largo plazo, los estudiantes aprenden tanto el contenido como el nuevo
idioma, de la misma forma que si los estudiantes que estudian el contenido y el lenguaje
en clases separadas. Es un tipo de enfoque que permite aumentar el conocimiento
adquirido durante las sesiones impartidas en clase. El estudio de la cultura y de la historia

se integra perfectamente con el estudio de la lengua usando este nuevo enfoque.
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Segun loannou Georgiou y Pavlou Pavlos (Georgiou, 2011), el CLIL tiene tres
caracteristicas principales:

a) Elaprendizaje de un idioma extranjero esta integrado con los temas de contenido,
como la ciencia, la historia o la geografia. Los estudiantes aprenden un idioma y

a través del mismo se les facilita el contenido.

b) EI CLIL tiene su origen en diferentes contextos socio-lingtisticos y politicos y se
relaciona con cualquier idioma, edad y nivel de estudios desde la educacion
infantil, la primaria, la educacién secundaria, y la formacién profesional o
universitaria. En este sentido, el CLIL responde a la propuesta del programa de
formacion permanente para todos los ciudadanos, donde se cree en el
multilingtiismo y el multiculturalismo para promover la integracion, la
comprension y la movilidad entre los europeos y, por extension, entre los

ciudadanos de diferentes continentes.

c) CLIL es un enfoque que implica el desarrollo de habilidades sociales, culturales,
cognitivas, linguisticas, academicas y otras habilidades de aprendizaje que
facilitaran logros tanto en el contenido como en el lenguaje (Mehisto et al. 2008:
11-12).

El CLIL como enfoque ha ido ganando poco extendiéndose en los paises europeos. Sin
embargo, este aln no es famoso en China y en sus universidades, pero poco a poco esta
apareciendo esta metodologia de la ensefianza. No obstante, presenta un problema a la
hora de aplicarlo, ya que el alumnado debe partir de unos conocimientos linguisticos
previos, pero debemos recordar que el uso de CLIL no significa que el profesor o el
contenido se centre Unicamente en los aspectos idiomaticos para ensefiar. La tarea
esenciar es ensefiar contenidos, incorporando el nuevo idioma necesario para las clases.
El profesor debe facilitar el aprendizaje de este nuevo lenguaje, proporcionando
oportunidades y animando a los estudiantes a que lo usen. Los estudiantes de CLIL
aprenden el tipo de lenguaje que les ayuda a organizar sus pensamientos y resolver
problemas, como pueden ser los de: analizar, clasificar o disefiar. Este tipo de aprendizaje
de idiomas se llama CALP (Cognitive Academic Language Proficiency), término

introducido por Jim Cummins (1979).
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Ademaés, deberiamos destacar los beneficios de usar el CLIL para la ensefianza de la
historia en la clase de ELE. Por ello, nos debemos remitir a las conclusiones realizadas
por el investigador Wolf (Wolf, 2004) Los estudiantes tienen mas éxito y estan mas
motivados que los estudiantes de las clases tradicionales de contenidos.

a) Los estudiantes miran el contenido desde una perspectiva diferente y mas amplia

cuando se ensefia en otro idioma.

b) Los estudiantes desarrollan conceptos académicos méas precisos cuando aprenden en
otro idioma (Lamsfuss-Schenk, 2002).

c) Enel CLIL, tiene lugar un aprendizaje ligado a temas interculturales.

Por ultimo, en el uso del CLIL no existe una metodologia especifica, puesto que
dependera de factores externos tales como: el conocimiento por parte del profesorado
sobre su uso; el conocimiento e interés del alumnado sobre el mismo; la disponibilidad
tecnoldgica o las tecnologias de la informacion; la comunicacion; el uso de la tecnologia

en el aula (en adelante TIC); etc.

Segun los investigadores Pavesi, Bertoccchi, Hofamannova y Kazianka (Pavesi et al.,
2001) el CLIL requiere de métodos activos, gestion cooperativa en el aula, y el énfasis en

todos los tipos de comunicacidn, tanto linglisticos como visuales y cenestésicos.

Enel CLIL, es importante utilizar ayudas audiovisuales y multimedia con el fin de superar
los problemas causados por el uso de un nuevo lenguaje. Pavesi hace hincapié en la
importancia de utilizar formas holisticas de aprendizaje, asi como el aprendizaje de
practicas, experiencias practicas. También sugiere una teoria linguistica para el uso de la
lengua especifica logrando una comunicacion auténtica y sin prestar atencion a los errores

linglisticos.

La ensefianza de una segunda lengua y el contenido al mismo tiempo debe incluir apoyos
al lenguaje como la reformulacion, la simplificacién y la ejemplificacion. Ademas, el
cambio de cddigo normalmente deberia ser la Gltima opcion para fines de comunicacion.
El uso de la lengua franca de la escuela por el profesor debe mantenerse al minimo y se

debe evitar excepto cuando sea apropiado. (Georgiou y Pavlou, 2011).
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Sin embargo, Butzkamm (1998) sugiere que a los estudiantes, sobre todo en las primeras
etapas del CLIL, se les puede permitir cambiar de codigo o realizar una mezcla de ambos
idiomas, con el fin de entender su mensaje de manera mas eficaz. Siempre que sea posible,
los problemas de contenido o del lenguaje deben ser superados en la fase de planificacion
a través de la cooperacion entre los profesores de contenidos y de lenguaje. La capacidad
de las habilidades de trabajo en equipo es necesaria para los profesores en la preparacion

del plan de estudios, asi como durante la ensefianza.

Tanto Pavesi (2001) como loannou Georgiou, S y Pavlou, P (2011) mencionan que

cuando se planifica un curriculum CLIL, es importante tener en cuenta:

a) Las edades de los estudiantes, sus necesidades, sus intereses y las competencias

lingUisticas generales.

b) Las competencias de los profesores, su formacion, su experiencia en el CLIL vy el

dominio de un segundo idioma.

c) El apoyo administrativo de la escuela, recursos y materiales.
d) Los recursos locales de la comunidad.

e) La motivacion de los estudiantes e interés de los padres.

) Los resultados y los objetivos.

En la préactica, el enfoque CLIL de la docencia toma muchas formas, desde la ensefianza
de todo el plan de estudios en el nuevo idioma (inmersion total) a la adaptacion de los
cursos de idiomas para incluir un enfoque en el contenido (Georgiou y Pavlou, 2011:25).
Debido a lo anteriormente comentado, el CLIL puede ser un elemento muy util para la
ensefianza de la historia en ELE, sobre todo por el hecho de poder trabajar con aspectos
culturales, histéricos e incluso multiculturales e interculturales. No se trata de dejar a un

lado el componente linguistico sino saber integrarlo dentro del programa didactico.

Como hemos visto, el enfoque por tareas y el CLIL pueden ser estrategias de ensefianzas
muy Utiles para las asignaturas de cultura y, en especial, de historia. En el siguiente punto
voy a tratar sobre como se ha tratado la cultura y la complejidad de esta para su estudio

en la clase de ELE.
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5. La cultura en la clase de ELE.

En primer lugar, vamos a definir qué es y cdémo ha ido evolucionando el término ‘cultura’.
Es algo bastante complejo de explicar. Segun la 23° edicidn del Diccionario de la Lengua
Espafiola (en adelante, RAE): “Del latin ‘cultura’. (3* acepcion) Conjunto de modos de
vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo artistico, cientifico, industrial, en
una época, grupo social, etc.”. En este sentido, tomaremos esta acepcion a lo largo del

trabajo para referirnos a ella.

El profesor Alvarez Baz, participa en esta cuestion y hace una separacion en tres campos,
siguiendo lo planteado por Lépez Garcia (Garcia, 2003), dependiendo de la linea de
investigacion que se quiera hacer: linea antropoldgica, linea sociologica y linea
pedagogica (Alvarez, 2012). Segin el autor, definir el término ‘cultura’ resulta una tarea
complicada y heterogénea debido a dos factores principales. Siendo el primero la multitud
de disciplinas que estudian la cultura. El segundo seria a los constantes cambios que dicho
término ha ido teniendo desde su aparicion y estudio a lo largo de la historia (Alvarez,

2012: 58). Vamos a usar este apartado para trabajar este concepto.
5.1 Linea antropoldgica

El concepto de ‘cultura’ surge con la Ilustracion en Francia y, poco después, en Alemania,
bajo los términos de civilisation y kultur respectivamente. El investigador Elias Norbert
(1988:58) resume la distincidn entre los dos términos:

El concepto francés e inglés de “civilizacion” puede referirse a hechos politicos o econdmicos,
religiosos o técnicos, morales o sociales, mientras que el concepto aleman de “cultura” se remite

sustancialmente a hechos espirituales, artisticos y religiosos, y muestra una tendencia manifiesta a trazar
una clara linea divisoria entre los hechos de este tipo y los de caracter politico, econémico y social.

Por tanto, Elias Norbert establece dos separaciones para referirse a ese término. Por un
lado estaria ubicado el término dentro de la drbita franco-inglesa y, por otro lado, el

término aleman.

El investigador Kumper reafirma dicha sentencia explicando que en la tradicion francesa,
se representa la civilizacion como un logro distintivo humano, progresivo y acumulativo
y que la oposicion ideoldgica mas formidable vino de los intelectuales alemanes, mas
preocupados por lo nacional frente a lo universal, lo emocional-espiritual frente a lo
racional (Kumper, 2001:24).
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Segun Trujillo Séez (Trujillo 2005) y Alvarez Baz (Alvarez, 2002:58), el antrop6logo
Edward Burnett Tylor (1871: 29), es el autor de la primera definicion antropolégica de
‘cultura’, él es una de las figuras claves de la historia de la antropologia. Su definicion de
cultura es el punto de partida para la historia oficial del término:

La cultura o civilizacion, en sentido etnografico amplio, es aquel todo complejo que incluye el

conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el derecho, las costumbres y cualesquiera otros habitos y
capacidades adquiridos por el hombre en cuanto miembro de la sociedad.

Después de Tylor, aparecieron autores como Franz Boas (1848-1952) que, junto con
algunos de sus discipulos como son Sapir, Benedict 0 Mead, introdujeron conceptos mas
actualizados para el estudio de la cultura. En este momento se empezé a investigar sobre
las aportaciones tedricas con el campo de trabajo, creandose una metodologia basada en
la observacion directa de las comunidades objeto de estudio, desarrollandose de una
forma mas profunda la antropologia. Gracias a esto, empezaron a asentarse las bases de

las futuras investigaciones relacionadas con la didéctica de la lengua (Alvarez, 2002: 60).

El investigador Harris (1998: 544), consideraba a finales del X1X que las culturas estaban
en constante evolucién, finalizando con algo que se parecia a los estilos de vida
euroamericanos. Ademas, el antropdlogo Lewis Henry Morgan (1877) establece la
sucesion de etapas que llevan a una comunidad desde el salvajismo a la barbarie y hasta
la civilizacion, pasando por “una serie de metamorfosis espontaneas producidas segun
determinadas leyes y que han dado lugar a una secuencia fija de etapas sucesivas”

(Malinowski, 1931: 89).

Segun Alvarez (Alvarez, 2012:60), a comienzos del siglo XX y siempre dentro de la linea
antropologica, aparece el funcionalismo como linea de investigacion de la cultura. Sus
aportaciones a la linglistica y a la ensefianza de lenguas fueron notables. Malinowski
(1931:91) fue su principal representante y su definicion de cultura resume el punto de
partida del funcionalismo:

“La cultura consta de la masa de bienes e instrumentos, asi como de las costumbres y de los héabitos
corporales 0 mentales que funcionan directa o indirectamente para satisfacer las necesidades humanas”.

Estos conceptos daran lugar a lo largo del XIX a un racismo que surgird desde la
antropologia y que desde principios del siglo XX iran revisdndose todos estos

planteamientos evolucionistas. Mercier (1995: 35), el final de este periodo es en torno a
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1896 con la publicacién de The Limitations of Comparative Method in Anthropology de
Franz Boas y la llegada del Particularismo Historico (Trujillo, 2005:4).

(Para Trujillo, 2005:4). Ademas, para este mismo autor, la definicién de cultura dentro
del area de la didactica de la lengua, sigue siendo un término dificil de acomodar, como
explican los investigadores Barro, Jordan y Roberts (Barro et al. 2001: 83):

No es ni facil ni cémodo enlazar el aprendizaje de idiomas con los estudios culturales, por varias razones.
(..) La linguistica aplicada y la ensefianza de idiomas generalmente han buscado sus marcos teoricos y
conceptuales en la lingdistica y la psicologia, mientras que la antropologia, merecedora de la pretension de
ser la disciplina que mas va asociada al estudio de las culturas, se ha encontrado marginada. El resultado
ha sido que la «cultura», en vez de debatirse en la bibliografia de la pedagogia de la lengua, ha s ido
insertada tal cual en los libros de textos de idiomas. Las referencias culturales tienden a manifestarse como

afirmaciones esencialistas e irreflexivas, casi totalmente carentes del sentido de agencia individual; por
ejemplo, «los franceses si estan mas orientados hacia la familia que los ingleses».

Segun Alvarez (Alvarez, 2012: 61) otra corriente aparecida en el siglo XX y que se ocupa
de la definicion de ‘cultura’ es el estructuralismo, liderada por Claude Lévi-Strauss (1998)
con su obra principal Las estructuras elementales del parentesco. (Duranti, 1997:33.
Citado por Trujillo, 2006: 25) resume la idea que esta corriente posee de lo que es cultura:

“[...] el estructuralismo antropoldgico define las culturas como sistemas semidticos que permiten
analizar la cultura penetrando en sus dicotomias fundamentales, dicotomias que a su vez estan basadas en

la estructura del cerebro humano. Estas dicotomias son mediadas y superadas en cada cultura por un tercer
elemento, que permite establecer nuevas oposiciones binarias en lo sucesivo”.

Segun el mismo investigador (Alvarez, 2012: 61) todos estos estudios antropoldgicos en
los que se estudia la cultura a partir de los comportamientos observados en pequefias
comunidades y tribus, nos han dejado definiciones de cultura que enlazan muy bien con
nuestro trabajo. Una de las definiciones mas conocidas por su caracter social y universal,
es la que nos proporciona el antropélogo americano Marvin Harris (Harris, 1990:20) para
quien cultura es:

“[...] el conjunto aprendido de tradiciones y estilos de vida, socialmente adquiridos, de los miembros

de una sociedad, incluyendo sus modos pautados y repetitivos de pensar, sentir y actuar” (es decir su
conducta).

A lo citado anteriormente, podemos afiadir la aportacion que ha hecho el antrop6logo

Porcher (1986:13) para el que la cultura:

“Toda cultura es un modo de clasificacion, es la ficha de identidad de una sociedad, son los
conocimientos de los que dispone; son las opiniones (filosdficas, morales, estéticas...) fundadas mas en
convicciones que en un saber”.
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Ademas, los investigadores Miquel y Sans afiaden (Miquel y Sans, 1992:16):

“[...] 1a cultura es, ante todo, una adhesidn afectiva, un cimulo de creencias que tienen fuerza de verdad
y que marcan, en algin sentido, cada una de nuestras actuaciones como individuos miembros de una
sociedad.”

A principios del siglo XXI, Miquel realiza una especificacion del término ‘cultura’:

“[...] es donde se concentran todos los elementos que rigen la adecuacion: es el conjunto de
informaciones, creencias y saberes, objetos y posiciones de esos objetos, modos de clasificacion,
presuposiciones, conocimientos y actuaciones (rituales, rutinas, etc.), socialmente pautados que confluiran
en cualquier actuacion comunicativa y que haran que ésta sea adecuada o premeditadamente inadecuada”.

5.2 La linea socioldgica

La sociologia es otro campo de investigacion que ha indagado y reflexionado sobre el
término ‘cultura’. Ya durante el siglo XX se empez6 a usar los mismos métodos que
estaban realizando los antropo6logos pero aplicandolos a las sociedades modernas, es decir
a las coetaneas. Debido a este trabajo, lograron ayudar a completar la definicion del

término que estamos analizando.

En la linea mentalista (Casal, 2003: 8) se define la cultura como un codigo conceptual, es
decir, como un sistema de conocimientos y creencias compartidas del cual se sirven las
personas para instaurar sus percepciones y experiencias y reaccionar (Alvarez, 2012: 63),
en esta rama, aparece el investigador Ward Goodenought (Goodenought, 1964:36. Citado

por Byram, 1992: 113) para quien la cultura de una sociedad consiste en:

“La cultura de una sociedad esta constituida por todo lo que hay que conocer o creer para comportarse
de manera aceptable a los ojos de los individuos que forman parte de ella. La cultura no es un fenémeno
natural; no esta hecha de cosas, de comportamientos 0 emociones. Se trata mas bien de una manera de

organizar esos elementos. Es la forma de las cosas que las personas poseen en su cabeza, sus modelos de
percibir, de relacionar y de interpretar esos elementos mentales”.

Es decir, la cultura definiria el saber compartido y negociado por todos los miembros que
la componen. El investigador Clifford Geeretz (Geertz 1975:89. Citado por Byram,
1992:113) ha completado esta definicidén afiadiendo que la cultura en la cultura se desteca
el caracter sistematico y la herencia como dos caracteristicas propias de la cultura al
afirmar (Alvarez, 2012: 63). La cultura asi definida es un saber compartido y negociado

por los miembros que la componen. Esta definicion viene completada por otro

! Traduccién realizada por Alvarez Baz (Alvarez, 2012, 63).
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especialista, que destaca el caracter sistematico y la herencia como dos caracteristicas
propias de la cultura al afirmar?:
“Una estructura -transmitida histéricamente- de significados encarnados en simbolos, un sistema de

ideas heredado y expresadas de forma simbdlica, a través del cual los hombres comunican, perpetian y
divulgan su saber que concierne a las actitudes hacia la vida."

Segun Alvarez (Alvarez, 2012:64) otros representantes de esta linea son el soci6logo
Vander Zander, el psicologo Robert Feldman o el sociélogo Bruce J. Cohen (lglesias
Casal, 2003:8). Para todos ellos la cultura se convierte en un sistema de ideas y
pensamientos (el cddigo conceptual) que las personas utilizan para conocerse y para

actuar.

Ademas, el mismo profesor (Alvarez, 2012:64) afiade que Fernando Poyatos (1994:25),
en su obra La comunicacion no verbal, nos ofrece una definicion que se podria clasificar

como totalista:

“La cultura puede definirse como una serie de habitos compartidos por los miembros de un grupo que
viven en un espacio geogréafico, aprendidos, pero condicionados bioldgicamente, tales como los medios de
comunicacion (de los cuales el lenguaje es la base), las relaciones sociales a diversos niveles, las diferentes
actividades cotidianas, los productos de ese grupo y cémo son utilizados, las manifestaciones tipicas de las
personalidades, tanto nacional como individual, y sus ideas acerca de su propia existencia y la de los otros
miembros”.

Segun Alvarez, si unificamos la idea de los mentalistas con los totalistas estaremos en
grado de definir cultura como: “un conjunto de hébitos y valores adquiridos que se
transmiten de unas generaciones a otras, que van evolucionando con el paso del tiempo y
que entre si construyen una cultura unica que la distingue de otras culturas pertenecientes

a diferentes grupos humanos” (Alvarez, 2012: 64).

Debido a lo anteriormente comentado, comprobamos que tanto la antropologia como la
sociologia han dado un mayor valor a la ‘cultura’ en cuanto a concepto. Las diferencias
y los matices que se va teniendo se deben principalmente a las diferentes escuelas de
pensamiento en las que se asientan. Es decir, el concepto de ‘cultura’ se va haciendo algo
complejo, pero mas implicito dependiendo del punto de vista o0 rama en el que se vaya

tratando.

2 Traduccidn realizada por Alvarez Baz (Alvarez, 2012, 63).
20



5.3 La linea pedagdgica

Como inicio, lo podemos ubicar en los afios 70 de siglo XX, pero no serd hasta los afios
80 cuando empezd a tener auge. Esta linea trabaja la cultura desde el punto de vista

pedagogico, desligandose de las dos lineas anteriores.

Segun nos dice Trujillo (2005: 5) la cultura ha recibido dos definiciones en la didactica
de la lengua. En primer lugar, la cultura formal o también denominada “cultura con C” o
highbrow culture en la que se incluiria la historia, las artes y los grandes logros de una
comunidad. En segundo lugar, la cultura profunda “cultura con ¢” o lowbrow culture
englobaria las costumbres, tradiciones y formas de vida de una comunidad (Bueno, 1995:
362).

Ligados a estos significados anteriormente citados, los investigadores Miquel y Sanz
publicaron su propia clasificacion. Estas autoras dividen la cultura en tres compartimentos
con sus correspondientes fenomenos: La ‘Cultura con mayusculas’, la ‘cultura (a secas)’
y la ‘kultura con k’. La cultura (a secas) estaria compuesta por: cultura para aprender,
cultura para actuar y cultura para interactuar comunicativamente. Se refiere a un estandar
cultural, conocimiento que poseen los miembros de esa comunidad para interactuar
correctamente en todas las posibles situaciones de comunicacion (Alvarez 2012, 65). En
palabras de las autoras: “la "cultura a secas" abarca todo lo pautado, lo no dicho, aquello
que todos los individuos, adscritos a una lengua y cultura, comparten y dan por
sobreentendido”, Miquel y Sanz (1992: 18). Miquel define de forma general el término
‘cultura’ como una adhesion afectiva, un cimulo de creencias que marcan cada una de

nuestras actuaciones como miembros de una sociedad (Marchain, 2001).

A partir de los conocimientos adquiridos en esta categoria se podrian obtener los
correspondientes a los llamados “dialectos culturales” que son la kultura con k y la
Cultura con mayusculas. El primer término se refiere a la cultura que hay que saber para
comprender determinados contextos y actuar en consecuencia. Por ejemplo, saber
adaptarse al lenguaje y a las formas de interactuar con un interlocutor juvenil (Alvarez,
2012:66). Es decir, saber situar correctamente los slangs, el vocabulario aparecido en las
redes sociales, el 1éxico usado en la calle, el uso correcto de ‘memes’ o ‘emojis’ en una

determinada conversacién cibernética, etc. Es decir, seria la dedicada a estudiar o tratar
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aspectos como los argot, es decir, la que se refiere a la manera de comportarse de grupos
sociales especificos en determinados ambientes y de forma oral.

La “Cultura con mayusculas” se identifica con la definicion tradicional de cultura formal.
No podemos dejar de mencionar que estos “dialectos culturales” al contrario de lo que
ocurre con la cultura (a secas) no siempre son compartidos por todos los miembros que
forman el grupo. (Alvarez, 2012: 66). Ser4 en este punto donde nos centraremos a lo largo
del trabajo, ya que el objetivo de este es el estudio de la historia en clase de ELE. Ademas,
estos tres conceptos no son inamovibles sino que se interrelacionan entre si,

beneficiandose mutuamente.

Son muchos los estudiosos que se han dedicado a la integracion del componente cultural
en la ensefianza de lenguas extranjeras. Autores estadounidenses como H. Seelye, J.M.
Valdés, C. Kramsh; alemanes como D. Bulttjies; ingleses como M. Byram y Loveday o
franceses como L. Porcher y G. Zaraté son algunos de los representantes mas conocidos

de este movimiento (Alvarez, 2012: 66).

El investigador Michael Byram ha trabajado sobre las aportaciones acerca del conjunto
formado por la lengua, la cultura y la didactica. Las investigaciones realizadas por este
profesor y recogidas en Byram (Byram, 1992) nos ofrecen una idea del exhaustivo trabajo
que ha realizado en este campo. Sus resultados nos dan una vision global sobre las
relaciones entre lengua, cultura y didactica al formar un conjunto de parametros para el

analisis.

Por otra parte, los investigadores Vez, Guillén y Alario hablan de dos tipos de culturas
dinamicas en la ensefianza: la cultura culta, abstracta y referida a los saberes aprendidos
en el ambito del espiritu y del pensamiento y la cultura popular, referida al saber hacer y
estar con otros, al ambito comportamental. A continuacion, trataremos esta cuestion (Vez,
et al. 2002: 122-3).

Por Gltimo tenemos que decir que Miquel (Miquel, 2004:515) sefiala que de entre todas
las definiciones de cultura que han ido surgiendo a lo largo de estos Gltimos afios,
debemos fijarnos las propias de los campos antropoldgicos y etnograficos. Segun ella,
parecen ser las mas apropiadas para llevarlas al entorno del aula, podriamos observar que

coinciden en varios puntos (Alvarez, 2012: 68-69):
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1. La cultura es un sistema integrado donde cada elemento se relaciona con los demas y

crean un todo.

2. La cultura es un cdédigo simbolico, que aproxima a los miembros del grupo y facilita la

comunicacion.
3. La cultura es arbitraria y es el resultado de una convencidn.

4. La cultura es compartida por los miembros de su comunidad. No existe cultura si sus

miembros no comparten sus patrones de comportamiento.

5. La cultura se adquiere con el aprendizaje de la lengua y mas alla del mismo, hasta que

termina el proceso de socializacion.
6. La cultura es taxonomica y todos sus miembros se sirven de las mismas categorias.

7. La cultura se pone de manifiesto en distintos niveles de conocimiento, y por ello en

ocasiones es dificil de detectar.
8. La cultura tiene una gran capacidad para adaptarse.

Como hemos visto, los conceptos de cultura han ido surgiendo, evolucionando,
cambiando y adaptandose a lo largo de los ultimos siglos y afios. Esto no es algo que haya

acabado, pues se seguird adaptandose, surgiéndose y evolucionando a lo largo de los afios.

No podemos definir el concepto cultura desde un Gnico punto de vista y sin
interrelacionarlo con otros términos que han ido surgiendo y coexistido desde el inicio.
Todo lo comentado anteriormente se debe tener en cuenta para su explicacién o

tratamiento en la clase de ELE.

Ademas, debemos tener en cuenta que la cultura esté interrelacionado con otros conceptos
como la "lengua’ y la ‘sociedad’. En otras decir, seria muy dificil explicar qué es cultura
sin entender su relacion con la lengua o con la sociedad. Sobre este tema lo trataremos a

continuacion.
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6. Cultura, lengua y sociedad

Como acabamos de mencionar, estos tres conceptos estan muy ligados y no deberian
explicarse individualmente en la clase de ELE. Para profundizar un poco sobre el tema,

debemos mencionar como se ha investigado este tema en los ultimos afios.

Segun el investigador Sanchez Lobato los términos ‘cultura’, ‘lengua’ y ‘sociedad’ estan
conectados a lo largo de la historia de la humanidad. Produciéndose entre estas tres un
modelo de desarrollo Unico que ha logrado al ser humano diferenciarse de las demas
especies del reino animal (Lobato, 1994).

La lengua forma parte del sistema cultural y adquiere significado propio, debido a factores
como los comportamientos compartidos, al conjunto de técnicas de comunicacion y a las
estructuras linguisticas que forman parte del conocimiento social transmitido y heredado
a través de procesos de socializacion linguisticos. La cultura, supone un proceso de
interaccion entre los seres humanos, de significados compartidos, tendente a la
configuracion de los sistemas simbolicos (Lobato 1994:7). En otras palabras, lo cultural
estd siempre relacionado con patrones y modelos dependiendo de la distribucion de los

individuos en el espacio ecoldgico y, desde otro &mbito, en el sistema social.

Ademas, para este autor, toda la organizacion de creencias esta integrada y cobra sentido
en funcion del sistema cultural que la orienta y la adapta socialmente, manifestandose en
los sistemas culturales que se articulan en el marco de una estructura social con funciones
humanas necesarias, que se refieren siempre a contenidos transmitidos y socialmente

comunicados a traves de procesos de socializacion (Lobato, 1994: 8).

Otro aspecto a destacar sobre la relacion entre el lenguaje y la cultural nos la proporciona
el linglista Coseriu en el que dice (Coseriu, 1986:63):

Las lenguas existes y se desarrollan, no sélo en virtud de las razones internas de su equilibrio como
sistemas (relaciones estructurales), sino también, y principalmente, en relacion con otros fendmenos del

espiritu y sociales: la lengua esté intimamente relacionada con la vida social, con la civilizacion, el arte,
el desarrollo del pensamiento, la politica, etc.; en una palabra, con toda la vida del hombre.

Por tanto, la relacion entre el lenguaje y la cultura puede entenderse como que el lenguaje
por si mismo es una forma primaria y fundamental de la cultura. Y como marca Lobato
(Lobato, 1993: 8):
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El lenguaje refleja la cultural no linguistica y asi manifiesta los saberes, las ideas y las creencias acerca
de lo conocido y, sin embargo, no se habla sélo con el lenguaje como tal, con la competencia lingliistica,
sino también con la competencia extralingiistica, es decir, con los saberes, las ideas y las creencias acerca
de las cosas, y éstos, a sus vez, influyen sobre la expresion lingiistica y la determinan en alguna manera.

Asi mismo, la cultura posibilita comprender todas las circunstancias que puedan aparecer
en la comunicacion: dos o mas individuos de la misma o diferente cultura pueden dominar
el mismo cédigo linglistico, pero si no poseen parecidos conocimientos socioculturales
(tanto el hablante como el oyente), dificilmente podran compartir los mismos
presupuestos y los mismos sobreentendidos. Perderan parte de la comunicacion, o no

podran acceder a ella con plenitud (Miquel, 1999:3-14).

La cultura se manifiesta en el pensamiento, en el lenguaje y en la manera en la que los
seres humanos deben comportarse en situaciones sociales determinadas. Por tanto, y con
el tiempo, la gente va adaptandose a esta focalizdndose en la interaccion entre los

miembros de una cultura propia o en el intercambio con otras.

Debido a esto, la cultura es un elemento que es aprendido, dinamico y selectivo. En otras
palabras, la cultura aborda todo aquello que el individuo debe saber para desenvolverse

en una sociedad concreta (Pottier, 1993).

El investigador Wardhaugh opina que por cultura no se ha de entender solamente lo que
¢l denomina la ‘alta cultura’ o Cultura, como la musica, la literatura, las artes plasticas,
etc.; es decir, considera que el término ‘cultura’ no debe entenderse en sentido restrictivo
ni selectivo, sino en sentido amplio (Wardhaugh, 1991). La cultura puede ser un

instrumento de comunicacion que va mas alla del elemento eminentemente lingistico.

Otro aspecto de la cultura que tenemos que mencionar es la capacidad que tiene desde el
punto de vista intercultural. En especial en la ensefianza de la historia en ELE donde se
adquieren conocimientos tanto historicos como culturales en los alumnos chinos que no
comparten la misma cultura que la hispana. Sobre esta cuestibn hablaremos a

continuacion.
6.1 La intercultura en ELE

El interés por la cultura, y en especial por la intercultura aparece desde la Antigliedad en
todos aquellos textos entre los que se narra el encuentro entre dos grupos culturales, sean

libros de viajes o narraciones bélicas (Malinowsky, 1970:21), el intento sistematico de
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estudiar la cultura no aparece hasta la llustracion (Harris, 1998:543). Otros autores, como
Giner, Lamo de Espinosa y Torres describen la aparicion del término en los siglos XV1y
XVII como uno de los objetivos propios del humanismo. Asimismo, Mattelart y
Matterlart (Matterlart, 1997: 14) descubren el origen del interés por la comunicacion en
la division del trabajo y el modelo de los flujos y de los intercambios comerciales (Giner
et al. 1998:167).

Segun la investigadora Soler-Espiauba (2009) durante las ultimas décadas, se ha
propuesto este término como un conjunto de comportamientos habituales de un colectivo,
en otras palabras, la autora lo define como “sefias de identidad”, que seria todo aquello
que se comparte y que se acepta como natural. Esto hace al ser humano Unico en su
especie, no solo por su capacidad de comunicarse sino por cuestiones antropoldgicas e

historicas.

Debemos mencionar lo que el Marco Comun Europeo de Referencia (en adelante MCER)
indica sobre la ensefianza de la cultura. Este documento ha servido de base para la
elaboracion del Plan Curricular del Instituto Cervantes. EI MCER fue publicado por el
Consejo de Europa en el afio 2001, este documento se considera el punto que une a todos
los paises europeos para la practica de la didactica de la lengua en dicho continente. El
MCER se considera:

“El Marco de Referencia Europeo proporciona una base comun para la elaboracion de programas de
lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales, etcétera, en toda Europa. Describe de forma
integradora lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua
para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de
manera eficaz. La descripcién también comprende el contexto cultural donde se sitta la lengua. EI Marco

de Referencia define, asimismo, niveles de dominio de la lengua que permiten comprobar el progreso de
los alumnos en cada fase del aprendizaje y a lo largo de su vida”.

El MCER delimita cudles deben ser los contenidos de corte cultural que tienen que
conocer los alumnos extranjeros. En el caso del espafiol, Guillén Diaz (2004: 835)
siguiendo sus preceptos, nos ofrece partir de la consideracion que sitda al estudiante en
el punto principal; de este modo, las competencias generales individuales y las de caracter
linglistico propias de la persona, se convierten en los dominios principales a tener en
cuenta a la hora de abordar los contenidos culturales (Alvarez, 2012: 74). Aparecen

clasificadas bajo un conjunto de conocimientos y habilidades integrado por:
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a) Un conjunto de saberes de cultura general (conocimiento del mundo), un saber
sociocultural (conocimiento sociocultural de la sociedad y de la cultura de las
comunidades de habla espafiola) y una consciencia intercultural (conocimiento,
percepcion y comprension de las relaciones existentes entre la sociedad y la cultura de
origen y las de la lengua estudiada).

b) Un saber hacer, donde aparecen las habilidades y las destrezas necesarias para llevar a

buen término una situacion comunicativa con interlocutores de otra lengua y cultura.

¢) Unos factores de identidad personal (saber ser/estar con los otros) en los actos

comunicativos.

EL MERC los denomina conocimientos socioculturales y los clasifica en siete epigrafes,
después, (MCER, 2002):

1) La vida diaria; por ejemplo:

e Comida y bebida.

e Horas de comidas.

e Modales en la mesa.

e Dias festivos.

e Horas y précticas de trabajo.

e Actividades de ocio (aficiones, deportes, habitos de lectura, medios de

comunicacion).

1) Las condiciones de vida; por ejemplo:
e Niveles de vida diferentes (con variaciones regionales, sociales y culturales).
e Condiciones de la vivienda.

e Medidas y acuerdos de asistencia social.

3. Las relaciones personales, (incluyendo relaciones de poder y solidaridad);

por ejemplo:

e Estructura social y relaciones entre sus miembros.
e Relaciones entre sexos.

e Estructuras y relaciones familiares.

27



Relaciones entre generaciones.

Relaciones en situaciones de trabajo.

Relaciones con la autoridad, con la Administracion, etc.
Relaciones de raza y comunidad.

Relaciones entre grupos politicos y religiosos.

Los valores, las creencias y las actitudes respecto a factores como los siguientes:

Clase social.

Los diferentes grupos profesionales (académicos, empresariales, de servicios
publicos, de trabajadores cualificados y manuales).

Riqueza (ingresos y herencia).

Culturas regionales.

Seguridad.

Instituciones.

Tradicion y cambio social.

Historia: personajes y acontecimientos representativos.

Minorias: étnicas y religiosas.

Identidad nacional.

Paises, estados y pueblos extranjeros.

Politica.

Artes (musica, artes visuales, literatura, teatro, canciones y masica populares).
Religion.

Humor.

El lenguaje corporal, convenciones que rigen dicho comportamiento como:
Gestos y acciones que acomparian a las actividades de la lengua: sefialar con el
dedo, con una inclinacion de cabeza, con la mano, etc.

Acciones paralinglisticas: lenguaje corporal (gestos, expresiones faciales,

posturas, contacto visual, contacto corporal, proxémica); uso de sonidos
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extralinglisticos en el habla; cualidades prosodicas; efectos paralinglisticos
producidos por la combinacion de tono, duracion, volumen y cualidad de voz.
e Caracteristicas paratextuales: ilustraciones; gréaficos, tablas, diagramas, figuras,

etc.; caracteristicas tipograficas: tipos de letras, intensidad, espaciado, disefio, etc.

6. Las convenciones sociales: Como por ejemplo, respecto a ofrecer y recibir
hospitalidad), entre las que destacan las siguientes:

e Puntualidad; regalos.

e Vestidos.

e Aperitivos, bebidas, comidas.

e Convenciones y tables en referencia al comportamiento y a las conversaciones.

e Duracion de la estancia; despedida.

7. El comportamiento ritual en areas como las siguientes:
e Ceremonias y practicas religiosas; nacimiento, matrimonio y muerte.
e Comportamiento del pablico en representaciones y ceremonias publicas.

e Celebraciones, festividades, bailes, discotecas, etc.

Para este trabajo, nos centraremos en algunos puntos que nos marca el MCER con

respecto a la cultura, tales como:
En el punto 1: “Dias festivos”, para tratar sobre el 12 de octubre.

En el punto 3: “Estructura social y relaciones entre sus miembros”, donde se puede
estudiar las relaciones entre la Corona de los Reyes Catolicos con sus vasallos o las
relaciones entre el emperador Ming con sus subditos. “Relaciones entre sexos”, donde se
podréa apreciar el papel de la mujer y del hombre en esta etapa histérica, tanto en China
como en la peninsula Ibérica o en Hispanoamérica. “Relaciones con la autoridad, con la
Administracion, etc.”, donde se puede observar qué tipo de comunicaciones tenian, como
se hacian, etc. “Relaciones de raza y comunidad”, donde se apreciara los aspectos tanto
positivos como negativos del mundo durante este periodo; y “relaciones entre grupos
politicos y religiosos”, donde se verd y de un modo mas profundo como se llevaban a

cabo este tipo de encuentros.
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En el punto 4: “Clase social”, donde se puede estudiar la diferenciacién social que habia
en estas regiones. “Las culturas regionales”, donde se podra aprecia las distintas culturas
que habia en la época. “Historia: personajes y acontecimientos representativos”, donde se
analizara parte de la vida de Cristobal Colén y de Zheng He; y “artes (musica, artes
visuales, literatura, teatro, canciones y musica populares)”, donde se puede estudiar qué
tipo de herencia artistica ha trascendido en estas zonas y qué repercusion ha tenido hasta

hoy en dia.

En el punto 6: “Regalos”, donde se puede observar la importancia de estos entre las

diferentes culturas, tanto para los viajes de Colon como para los de Zheng He.

En el punto 7: “Ceremonias y practicas religiosas”, donde se verd como eran los rituales
religiosos; y “acontecimiento, matrimonio y muerte”, donde se puede observar como se

Ilevaban a cabo todo lo relacionado con el mundo funebre y religioso.

Una vez comentado esto, debemos comentar algunos aspectos que pueden surgir durante
la ensefianza de la historia (y de la cultura) en ELE. Uno de los posibles problemas que
se pueden presentar seria el choque cultural en la ensefianza de la historia en ELE. Vamos

a tratar sobre esta cuestion y sobre sus posibles soluciones en el siguiente epigrafe.
6.2 El choque cultural en la ensefianza de la historia en ELE

En ELE, hay que tratar los aspectos interculturales para evitar uno de los principales
problemas que se tiene a la hora de explicar la cultura en contextos culturales diferentes,
es decir, para evitar el “choque cultural”. Para evitar esto, debemos tener en cuenta

algunos puntos, descritos por Soler-Espiauba (2009: 220-223):

a) Los profesores deben ponerse a distancia. Los docentes suelen reproducir los
comportamientos inherentes a nuestra lengua, y a juzgar los comportamientos
socioculturales de otros con arreglo a estas pautas. Esto nos lleva a pensar que
todo miembro de una cultura que no haya salido nunca de ella tendrd tendencia
a juzgar sus actitudes como universales y, como equivocadas, las de la cultura

ajena.

Por tanto, el profesor deberia situarse por encima de su vision cultural y no juzgar los
aspectos culturales de sus alumnos, ya sean de varias culturas o de una misma. Debe

aprender y asimilar los aspectos propios de estas y trabajar en base a las mismas. Sobre
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todo en el aspecto historico puesto que se tratan sobre relaciones entre diferentes culturas
y visiones. Pero de esto hablaremos en el siguiente apartado.

b) La habilidad del estudiante para descodificar. Aunque el alumno maneje un léxico,
sintaxis y los elementos fonéticos de la lengua que esta aprendiendo, incluso a
niveles altos (C1, C2 segin el MCER), si no es capaz de descodificar un minimo
de claves culturales esenciales, no conseguira una integracion correcta y se sentira

desubicado.

Es decir, el alumno debe de entender las claves culturales de la lengua que esta
aprendiendo para poder ubicarse mejor y evitar caer en estereotipos, topicos o en los
choques culturales. No solo basta que destaque en un amplio dominio linguistico de la
lengua que esta estudiando sino también en profundizar sobre los aspectos culturales e

historicos de esta.

c) Elalumno debe ser competente. Tenemos que entender que desde una perspectiva
comunicativa el estudiante de L2 debe ser competente, no solamente en los
conocimientos adquiridos, sino en la puesta en practica comunicativa de estos

conocimientos.

En otras palabras, que éstos le sirvan para actuar en su nuevo contexto de hablante
extranjero. EI hecho de poseer determinadas pautas culturales va a favorecer sus

comportamientos comunicativos lingiisticos, derivados de dichas pautas.

d) El profesor debe ser un observador infatigable. El profesor debe actuar como un
observador implacable, casi igual que un entomélogo, para intentar hacer visible
al alumno todo lo que existe implicitamente en la cultura que esta abordando, y
que es invisible para un hablante autoctono, al considerar la mayoria de las

situaciones como normales.
e) Cautela ante los estereotipos o topicos. Al inicio del estudio de una nueva lengua

tendemos a asimilar un sistema de ideas preconcebidas y de clichés que van

desapareciendo a medida que se profundiza en este.
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Cuanto mas se penetre en la cultura de la lengua extranjera, mas conocimiento se adquirira
e irdn estos clichés e ideas desapareciendo. Esto se realiza a medida en la que se va

profundizando la lengua extranjera, no puede ir una sin la otra.

f) Andlisis de la cultura a partir de un enfoque intercultural. Habia que evitar que el
profesor fuese el Unico responsable para explicar un mismo tema entre dos

culturas.

Por eso, se aconseja que el profesor pueda tratar estos temas con otras personas de
diferentes culturas y que sea diferente a la cultura o culturas de sus alumnos. Gracias a
esto, se puede enfocar un tema desde un punto de vista intercultural, aportando mas
puntos de vista que enriqueceran al alumnado de mejor manera que hacerlo desde el punto

de vista monocultural.

g) Utilizacion de las “cuatro competencias”. Para comunicarse perfectamente en una
lengua se necesita ser competente en todos y cada uno de los aspectos de la
comunicacion. Ruth Véazquez e lIsabel Bueno (Vazquez, 2008) citan a los
investigadores Michael Canale y Merrill Swain (Canale, M. y M. Swain, 1988) en

su codificacion de las cuatro areas de competencia necesarias:

« Competencia gramatical: En el que se integran el vocabulario y las reglas de

gramatica, semantica y de la fonologia.

« Competencia discursiva: En el que se expone la habilidad para construir oraciones

formando un texto o discurso bien entrelazado y coherente.

« Competencia sociolinguistica: En la que se muestra cuando saber intervenir, como
hacerlo, en qué tono, con qué formulas, y teniendo en cuenta la situacién y la relacion

social de los participantes.

« Competencia estratégica: En las que se abarca codmo saber compensar los fallos

en la comunicacién, realizado mediante otros recursos.

Estas destrezas, tal y como afirma Soler-Espiauba deben ser integradas en contextos
reales, incluyendo la mayor variedad posible de actividades préacticas (Soler-Espiauba,
2009: 223).
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Como hemos visto, el enfoque intercultural es bastante importante para poder analizar
la historia en la clase de ELE, basicamente porque vamos a trabajar sobre dos o méas
culturas, no se limita exclusivamente a la memorizacién de batallas, reyes y fechas,
sino a ahondar mas en el origen cultural y, lo que es mas importante, en el quid sobre
el origen de determinados comportamientos culturales que siguen en nuestros dias,
puesto que estudiar la historia en ELE permitira al alumno entender a dia de hoy

muchas costumbres y aspectos culturales de la lengua que estan estudiando.

Ademas, con este enfoque se permite lidiar con los problemas derivados del choque
cultural y evitar una ruptura entre las culturas o cultura del alumno, con la cultura de

la lengua que estan aprendiendo.

Una vez tratado sobre esto, debemos dar paso a la ensefianza de la historia en la clase
de ELE. En el siguiente apartado nos focalizaremos desde el tratamiento de dicha

materia en los curriculos de algunas universidades chinas.

7. La ensefanza de la historia en ELE

Como se menciond en la introduccién, la cultura hasta hace muy poco ha quedado
expuesta en un “cajon de sastre” donde se metia todo aquello que no se enfocaba en
los objetivos dedicados a la ensefianza linguistica del idioma espafiol. La historia y su
tratamiento han estado dentro del mismo. En este apartado, vamos a ver cémo la
historia se ha ido tratando en el mundo del ELE para luego, enfocarnos en el mundo

de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en China.

Antes de comenzar, debemos entender qué significa la ‘historia’. Segun la 23° del
RAE viene del latin ‘historia’, y este del griego clasico, ‘iotopia’ ‘historia’. En la 42
acepcion aparece: “Conjunto de los sucesos o hechos politicos, sociales, econdmicos,
culturales, etc., de un pueblo o de una nacion” (Real Academia Espafiola, 2001, 23°
ed.). En este trabajo vamos a tratar la historia basandonos en esta acepcion, pero sin

discriminar las otras acepciones.

Segun el investigador Carr, la historia es la ciencia que tiene como objeto el estudio
de sucesos del pasado, tradicionalmente de la humanidad, y como método el propio

de las Ciencias Sociales o Ciencia Humanas, asi como el de las Ciencias Naturales en
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un marco de interdisciplinariedad, siendo la disciplina que estudia, analiza y narra
cronoldgicamente los acontecimientos pasados Carr, 1985).

Las formas en la que la historia estudia los hechos trascendentes de la vida de la
humanidad pueden ser de dos formas o variedades. La primera seria la sincronica, es
decir, la realizada durante la misma época, cémo se relacionan los hechos de la misma
época con evoluciones o consecuencias entre la sociedad o entre los diferentes grupos
culturales, ya sean tribus, paises, imperios, etc. La segunda seria la diacrénica, es
decir, de épocas diferentes, en la que se analizan los hechos acaecidos y que éstos
puedan haber sido las causas posteriores que han logrado que el dia de hoy sea de una
forma y no de otra.

Pueden mencionarse grosso modo dos enfoques en el campo de estudio de la historia.
El primero seria el clasico, que es el que toma a la historia como el periodo surgido a
partir del desarrollo de la escritura, separandose de la Prehistoria; y el multiculturalista,
que considera que la historia abarca las etapas en las que es posible lograr una
reconstruccion de los sucesos que inciden en el devenir social y que abarquen
diferentes sitios geograficos y diferentes culturas. En este trabajo se usardn ambos

enfoques. Sobre todo para verlo desde el punto de vista hispanoamericano y espafiol.

Los fendmenos que analiza la historia pueden ser de tipo econdmico, politico, social,
artistico, cultural o religioso y se diferencian entre si por ser de corta, media o larga
duracion. Los de corta duracion son hechos puntuales, llamados también
‘acontecimientos’. Los que se considera un fendémeno de media duracion son los que
se desarrollan en un periodo de varios afios. Por Ultimo, los que se consideran de larga
duracion son los que pueden durar hasta varios siglos. En este trabajo analizaremos
dos episodios de media duracion, el Descubrimiento de América y los viajes de Zheng

He, ya que abarcan varios afios.

Tal y como los investigadores Julian Pérez Porto y Ana Gardey afirman (Pérez
Porto, 2012):

“En la historia, como ciencia social, las cosas no se muestran de una forma determinista, a causa
de una falta de comprobacion solo posible en las ciencias exactas, los fendmenos de la historia pueden
analizarse desde multiples perspectivas y mostrar incluso hechos contradictorios entre si”.

34



Y, asi como la historia no puede analizar el pasado de forma determinista, tampoco puede
predecir el futuro de la humanidad a partir de datos empiricos. Con todo esto podemos
decir que para realizar un analisis historico debe tenerse en cuenta la libertad de cada
individuo dentro del grupo social al que se estudia (Pérez Porto, 2012),

Una vez comentado esto, debemos ver como se ha tratado el estudio de la historia en la
clase de ELE. Hasta no hace mucho, el tratamiento de esta materia ha estado subscrita en
apartados designados para la cultura; donde la literatura, el arte y la historia han servido
para contextualizar los contenidos que se querian ensefiar, haciendo énfasis en lo referente
a los aspectos linguisticos y, cuando se ha tratado sobre cultura, a los aspectos gestuales

actuales y todos aquellos relacionados con la “cultura a secas”.

Esto sirve para que el alumno pueda aprender o entender el contexto en el que se escribia
un texto y le ayuda a comprender mejor la época, es decir, posibilita al alumno a razonar
sobre la tematica, el léxico y otros factores linguisticos dependiendo de la época que se
esté estudiando. Suele situarse como ‘preactividad’ para pasar luego a las actividades
propiamente dichas. No obstante, si no se ejecuta bien esta introduccion puede causar
efectos negativos en el alumnado, tales como: no comprender sobre quién o qué se va a
trabajar; no entender el Iéxico; no entender la contextualizacion de los textos; etc., pero

de este apartado hablaremos més adelante.

Ademas, no debemos olvidar la aportacion que realiza el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (en adelante, PCIC) concretamente en el apartado de “Objetivos Generales:

Introduccion”. En el siguiente epigrafe vamos a tratar sobre esta cuestion.
8. Los contenidos culturales en el PCIC

En este apartado se comenta:

El «conocimiento del mundo», esto es, el conocimiento de los valores y las creencias compartidas por
grupos sociales de otros paises y regiones como, por ejemplo, las creencias religiosas, los tables, la historia
comun asumida, etc., algo que resulta esencial para la comunicacién intercultural. A esto se afiaden los
conocimientos declarativos, derivados de la experiencia (conocimientos empiricos) y del aprendizaje
formal (conocimientos académicos), referidos a la nueva lengua y las nuevas culturas a las que se accede a
través de ella.

En este fragmento aparece “historia comin asumida”, se puede entender como los
conceptos de la historia global comln previamente adquirida y asumida, como por

ejemplo los sucesos de la Il Guerra Mundial, la llegada del hombre a la Luna, o el
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Descubrimiento de América entre otros. No obstante, no trata especificamente sobre
cémo debe gestionarse tales conocimientos, solo aparece como las cosas que deberian ser

esenciales para la comunicacion intercultural.

Otro aspecto a destacar en el PCIC en el mismo apartado:

En el epigrafe dedicado a la literatura y pensamiento de los paises hispanos, se recoge la necesidad de
que el alumno sea capaz de reconocer e identificar, en la fase de aproximacion, los grandes autores y
obras literarias de proyeccion internacional, pero no se proporcionan ejemplos, aunque haya un consenso
generalizado sobre qué autores deben estar en este grupo. Solamente en el caso de autores u obras cuya
importancia en la historia de la cultura universal es reconocida en todos los foros se cita explicitamente el
referente cultural.

Aqui se especifica que se tendrd como preferencia los autores y sus obras mas importantes
para la literatura universal, asi pues, el tratamiento de la historia queda relegado a un
segundo plano como se ha citado anteriormente y solo se impartiria en base a entender

las diferentes épocas de estos autores.

Por otra parte, el PCIC, en el mismo apartado y dentro del inventario nos destaca:

El segundo apartado, «Acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente», incluye hitos
fundamentales de la historia, de la sociedad y de la cultura de Espafia y de los paises hispanos, asi como las
personalidades con proyeccion internacional y los personajes histéricos y legendarios que personalizan y
simbolizan la historia de estos paises.

Por ultimo, este fragmento también destaca la explicacion de personajes legendarios que
pueden ser el reflejo de una sociedad y ayudar a la comprension de la historia desde un
punto de vista regional, como por ejemplo San Jordi (o0 San Jorge) y el mito del dragon o

la historia del dios Mictlantecuhtli.

En este apartado que trataremos mas delante de forma mas explicita nos va indicando qué
se debe ensefiar en la clase de ELE sobre lo referente a la historia. En él se habla sobre
los hitos mas importantes de la historia, asi como sobre la sociedad y la cultura tanto de
los paises hispanoamericanos como la de Espafia; ademas se sefiala sobre los personajes
mas importantes y con proyeccidn internacional como puede ser Cristobal Colén, Hernan

Cortés, Francisco Pizarro, Juan Sebastian Elcano, etc.

Una vez tratado sobre esta cuestion debemos mencionar el segundo apartado de los
Obijetivos Generales del PCIC, el dedicado a los acontecimientos y personajes historicos

y legendarios.
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8.1 Objetivos generales del PCIC, “acontecimientos y personajes historicos y

legendarios”.

En este apartado analizaremos como se debe tratar la ensefianza histérica en clase de ELE
segun el PCIC. La tabla se divide en tres fases: la de aproximacion, la de profundizacion

y la de consolidacion.

Dentro de la primera fase, la de aproximacion vemos que el PCIC se centra en los hitos
fundamentales de la Historia de los paises hispanos, la tabla indica:

Principales referentes de las etapas histéricas de los paises hispanos.

e Reinado de los Reyes Catdlicos, civilizaciones precolombinas, llegada de Colon
a América, independencia de los paises hispanoamericanos, guerra civil espafiola,
transicion espafiola.

e Principales referentes culturales y artisticos de las etapas histdricas de los paises
hispanos

e Ruinas de Palenque (México), castillo de San Felipe en Cartagena de Indias
(Colombia), obras de Goya (Espafia).

e Grandes personajes historicos y legendarios: Moctezuma, el Cid, Cristobal Coldn,

Felipe 11, Simdn Bolivar, Emiliano Zapata.

En esta primera fase, el PCIC sugiere que se presente a los estudiantes sobre los
acontecimientos mas importante de la historia de los paises de Hispanoamérica y de
Espafia. No obstante, se omiten zonas en las que se hablaba o aun se habla espafiol y que

no estan en Ameérica y en Europa como Filipinas y Guinea Ecuatorial.

En el segundo punto se hace referencia al reinado de los Reyes Catolicos (1474-1516), a
las civilizaciones precolombinas, a la llegada de Coldn, a la independencia de América
de los paises hispanoamericanos, a la guerra civil espafiola y a la transicion espafola. Sera
en este apartado donde el profesor debe centrarse para poder explicar parte de la Edad
Moderna tanto en la peninsula Ibérica como en América, ademas de explicar los viajes

que realiz6 Cristobal Colon y las civilizaciones que vivian alli.

Sin embargo, este trabajo propone realizar una metodologia basada también en la historia
comparada, por lo que se podria afadir los sucesos que estaban ocurriendo en China

durante ese periodo, pero de esto hablaremos mas adelante.
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Ademas, en el Gltimo punto el PCIC recomienda que se trate sobre la figura historica de
Cristébal Coldn, aungue en esta fase se omite sobre la figuras més importantes de los

oriundos de América durante su llega, no obstante aparece en la tercera fase.

Si seguimos observando la tabla que nos propone en el PCIC, vemos que en la fase de
profundizacion se centra en los hitos de la historia de los paises hispanos en los siglos XX
y XXI, por lo tanto, no se tratard ya que no es el tema que estamos abarcando. Es en la
tercera fase, la de consolidacion, en la que se trata el tema del Descubrimiento de América
de una forma maés profunda, enfocandose en las culturas precolombinas y en el contacto

que tuvo el almirante Cristobal Colon con los nativos americanos, en la tabla dice asi:
Fase de consolidacion

e Hitos fundamentales de la Historia de los paises hispanos:

e Hitos de la Historia de los paises hispanos hasta el siglo XX.

e Fundacion de los primeros asentamientos humanos en la peninsula Ibérica.

e Edad del Bronce: (Los Millares, EI Argar), primeras colonias fenicias (Gades,
Malacca, Abdera), fundacion de Barcelona por los cartagineses.

e Referentes culturales y artisticos de los pueblos ibéricos: La bicha de Balazote, la
dama de Elche, la dama de Baza.

e Importancia y lugar que ocupa la aportacion del Imperio romano a la cultura
hispanica: romanizacion y latinizacion

o Referentes del Imperio romano en Espafia: acueducto de Segovia, teatro romano
de Mérida.

e El periodo musulman en la peninsula Ibérica.

e Valor que se da a la aportacion de los pueblos isldmicos a la cultura hispanica.

o Referentes del periodo musulman: la Alhambra, la mezquita de Cérdoba.

e Personajes histéricos y legendarios de la época musulmana en Espafia: Almanzor,
Abderrahman 111, Boabdil...

e La Espafia Medieval: Reconquista y unidad peninsular.

e Personajes de la Reconquista: los Reyes Catélicos, don Pelayo, Alfonso VIII.

e El periodo precolombino: el Imperio inca, el Imperio azteca, el Imperio maya.

e Referentes de las culturas prehispanicas: Machu Pichu, piramides aztecas.

e Personajes de las culturas prehispanicas: Moctezuma, Tizoc, Manco Cépac.
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e Pervivencia de las culturas prehispanicas en la sociedad y la cultura
contemporaneas de los paises de Hispanoamérica.

e Lallegada de Colon a América.

e El periodo colonial en Hispanoamérica: los virreinatos.

e La Espafia imperial: el expansionismo.

e Personajes de la Espafa imperial: Carlos I, Felipe 11, el duque de Alba...

e Los Austrias y los Borbones en la Historia de Esparia.

e La decadencia de la hegemonia espafiola en Europa: reinados de Felipe IV y
Carlos II.

e La Guerra de Independencia y la Constitucion de 1812.

e Elabsolutismo de Fernando VII, las guerras carlistas y el reinado de Isabel 11.

e La independencia en Hispanoamerica.

e Personajes de la independencia en Hispanoamérica: Simén Bolivar, Bernardo
O'Higgins, General Sucre...

e Lacrisis del 98 en Espafia. La pérdida de las colonias.

En esta fase nos centraremos en el punto adyacente que nos ocupa el periodo histérico de
este trabajo: La llegada de Colén a América. A sugerencia de lo expuesto por el PCIC,
nos centraremos en su figura, pero usaremos diferentes puntos de este y lo tendremos que
adaptar para poder realizar una sesion didactica completa. Por lo tanto, debemos usar los
puntos de: “Personajes de la Reconquista: los Reyes Catolicos, don Pelayo, Alfonso VIII”,
usando la figura de los Reyes Catolicos; y el punto de “Pervivencia de las culturas
prehispanicas en la sociedad y la cultura contemporaneas de los paises de
Hispanoamérica”, omitiendo la cultura contemporanea de esta zona, aunque se puede
interconectar con la misma de forma no explicita, esto sirve para poder interconectar la

permanencia cultural de esta zona de América con el presente.

Una vez tratado sobre esto vamos a centrarnos en el periodo que vamos a abarcar en este
trabajo. En el siguiente epigrafe vamos a tratar dos episodios de media duracion

realizados durante la Edad Moderna.
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9. El inicio de la Edad Moderna en ELE

La Edad Moderna es un periodo histérico que abarca desde mediados o finales del siglo
XV hasta finales del siglo XVI1II, para hacerlo mas conciso, vamos a tratar desde otofio
de 1405 que fue el primer viaje del almirante Zheng He (#¢41) y el 1 de octubre de 1492
con el Descubrimiento de América hasta 1435 con la muerte del almirante y hasta 1502
con el ultimo viaje que Cristobal Colon realizo. Es decir, en este trabajo se tratara desde
1405 a 1502 y englobaré tres zonas principalmente: la peninsula Ibérica, Hispanoamérica

y China, abarcando tres culturas distintas: la ibérica, las precolombinas y la china.

No obstante, debemos mencionar que en Asia no se usa esta separacion de periodos
histéricos como en Europa o en América, no debemos caer en una metodologia
‘eurocentrista’. La division historica que se ha aplicado en China ha consistido en una
division por dinastias. Es decir, los periodos se mencionan por dinastias mas que por afos.
Si solo usaramos las fechas por division de periodos historicos, estariamos errando, ya
que en China empezaria este periodo desde 1368 y acabaria con la caida del ultimo
emperador chino en 1912, gobernando dos dinastias, la Ming (FA%H) (1368-1644) y la

Qing (&) (1644-1912). Obviamente, la historia y situacion del siglo XIV no era la

misma que la de inicios del siglo XX.

A pesar de esta caracteristica, a dia de hoy ya se usa el método de cronologia occidental
para tratar la historia, pero como complemento a la divisién por dinastias, es decir, se
resalta en qué periodo dinastico se esta tratando. En este trabajo se usara la metodologia
occidental afiadiendo al principio la dinastia para que los alumnos puedan asimilar este
proceso Y evitar causar problemas de tipo cultural. Por tanto, situamos el tema del trabajo
para tratar sobre la historia de China, tratando sobre la primera mitad del siglo XV, a
mediados de la dinastia Ming; mientras que para referirnos a la historia de la peninsula

Ibérica y de América, partiremos desde finales del siglo X1V y principios del XV.

Una vez mencionado sobre la parte de la que nos vamos a ocupar, vamos a hacer un

pequefio desglose sobre los viajes de Colon y los de Zheng He:
9.1 Viajes de Coldén

Colon realizo en total cuatro viajes (1492-1504).
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e Primer viaje (1492-1493), lleg6 a varias islas del Caribe, tales como Guanahani
(a la que llamaron como San Salvador), Cuba (cuyo antiguo nombre fue Juana) y
Santo Domingo (o bautizada como La Espafiola), luego volvid a la peninsula
Ibérica (Diaz-Trechuelo, 2006: 82-83).

e Segundo viaje (1493-1496) llegé a la isla La Deseada, a Puerto y a Santo Domingo,
luego volvid a la peninsula Ibérica (Varela, 1986).

e Tercer viaje (1498-1500), llegd a la isla Trinidad, paso por la desembocadura del
rio Orinoco en la actual Venezuela y pasé a Santo domingo, de ahi volvio6 a la
peninsula Ibérica (Varela, 1986).

e Cuarto viaje (1502-1504), lleg6 a las costas de la actual Honduras, Nicaragua,
Costa Rica y Panama, después a Santo Domingo y de ahi, vuelta a la peninsula
Ibérica (Colon, 1977).

Una vez mencionado los cuatro viajes que realizd Colon, vamos a tratar sobre los viajes

que realiz6 el almirante Zheng He durante mediados de la dinastia Ming.
9.2 Viajes de Zheng He
Realizo en total siete viajes (1405-1433).

e Primer viaje (1405-1407), lleg6 a Champa, posteriormente se dirigié a Palenbang
(Sumatra), Java y prosiguio hasta Sri Lanka llegando hasta Calicut (India), de ahi
volvio a China (Levathes, 1994: 87-102).

e Segundo viaje (1407-1409), se dirigié a Siam, Java, Deli, Ahceh, Cochiny Calicut,
finalmente regreso a China (Levathes, 1994: 87-107).

e Tercer viaje (1409-1413), puso rumbo a Champa (Vietnam) y Temasek
(Singapur), posteriormente llegd a Malaca, de ahi fue hasta Semudera (Sumatra)
llegando después hasta Sri Lanka, prosiguié su viaje hasta Quilon, Cochin y
Calicut, finalmente volvio a China (Rozario, 2005: 96).

e Cuarto viaje (1412-1415), recal6 en Champa, Java, Sumatra, Malasia, Maldivas,
Sri Lanka y la India; desde ahi puso rumbo a las Maldivas, llegando a Ormuz en
el golfo Pérsico, volviendo finalmente a China (Levathes, 1994: 138-141).

e Quinto viaje (1417-1419) repiti6 aproximadamente la misma ruta que en el
anterior viaje, es decir, pas6 por Champa; Java; Palembang, Semudera y Atjeh en

Sumatra; Pahang y Malaca en Malasia; Maldivas; Sri Lanka; Cochin y Calicu,
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volviendo a Ormuz. Llegd a Adén (sur de la peninsula Arédbiga), de ahi se
dirigieron a La Meca, llegando luego a las costas de Somalia, virando el rumbo
finalmente hacia China (Ptak, 1987:675-694).

e Sexto viaje (1421-1424), llegd a Ormuz y al oeste de Africa, luego regresé a China
(Levathes, 1994:151).

e Séptimo viaje (1430-1433), fue a Qui Nhon (Vietnam), Surabaja (Java),
Palembang (Sumatra), Malaka, Semudera (Sumatra) y Sri Lanka. Llegd
nuevamente a Calicut, de ahi su flota se dividié en dos partes con dos rumbos
distintos: una parte fue a Kenia y Mozambique y otra a Adén, Jidda y Dhurfar,
luego se reagruparon ambas flotas en Calicut y regresaron a China (Rozario, 2005:
125).

Una vez tratado sobre los viajes que hicieron ambos almirantes tenemos que hablar sobre
como poder enlazarlo y unirlo en la clase de historia de ELE, esto se puede realizar a
partir de la llamada ‘“historia comparada”, cuestion que sera tratada en el siguiente

epigrafe.
9.3 La historia comparada en ELE

Se puede definir la “historia comparada” como un area de la disciplina historica que de
manera rigurosa aplica el método comparado, cuyo proposito fundamental es la
comparacion sistematica y minuciosa de un proceso 0 una institucion en dos 0 mas

sociedades (Caballero, 2012), se puede ubicar en un tiempo y un contexto.

En este trabajo se puede plantear para la parte de la Edad Moderna, con la finalidad de
obtener explicaciones sobre un fenémeno o para verificar hipétesis planteadas por una
investigacion particular, o como parte de la discusion historiografica de un tema de interés.
Ubicandolo en el ELE y siendo la asignatura sobre historia, se puede plantear como parte
de una discusién entre los alumnos, siendo el profesor un interlocutor para fomentar la
participacion entre los alumnos. Sin embargo el profesor debe evitar que los alumnos

caigan en estereotipos o en anacronismos, pero de eso hablaremos méas adelante.

En resumen, la explicacion de este periodo usando la metodologia de la historia
comparada puede ser beneficiosa para los alumnos, ya que van a situar tres culturas

distintas en un mismo momento y proceso. Los alumnos pueden obtener a través de la
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investigacion (mediante tareas y proyectos) y del debate, no solo semejanzas o diferencias,
sino también una serie de conclusiones que permita lograr los objetivos de la unidad
didactica; tales como: el entendimiento de los procesos histéricos de Hispanoamérica, de
parte de Asia, de parte de Africa y de la peninsula Ibérica; las relaciones que existian en
estas zonas, pudiendo estar o no interconectadas entre si y desarrollar la capacidad de

reflexion, no solo en el aula sino también fuera de ella.

No obstante, el profesor debe de tener en cuenta para explicar historia los materiales que
utiliza, en el siguiente apartado desarrollaremos una serie de materiales que se usan en
China para explicar tanto la historia de la peninsula Ibérica y de Hispanoamérica, para
evitar extenderlo a otros periodos que no corresponden con este trabajo, nos centraremos
en aquellos que tocan el periodo de la Edad Moderna que ha sido comentado

anteriormente.
10. Analisis de materiales didacticos para la ensefianza de historia en China

En este apartado vamos a centrarnos en el analisis de varios materiales didacticos que se
han usado en dos universidades chinas: la Universidad de lenguas extranjeras de Sichuan
y la universidad de lenguas internacionales de Anhui. Dos de ellos tratan explicitamente
sobre historia, los otros lo tratan de forma indirecta y muy parcial e incluso anecdotica,
ya que estan enfocados en su mayor parte por el tratamiento linglistico y gramatical. No
obstante, dedican algunas paginas a la historia o incluso dentro de sus actividades. Por
tanto, en este apartado vamos a realizar dos grupos, los dedicados a la historia y los que
no estan dedicados al estudio de la misma. Los primeros son lo mas usados en las
universidades chinas para la ensefianza de la historia. Debido al tema, nos hemos centrado

solo en el capitulo dedicado al Descubrimiento de América y a los viajes de Colon.

Los libros dedicados a la historia de Espafia:

a) Historia de Espafia (7417 /77 %2)°.

b) 7/ A& HES . (Qué hay que saber sobre la historia de Espafia)®.

3 Ver portada en el anexo.
4 Idem.
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¢) Panorama histdrico-cultural de América Latina®.

Los libros que tienen paginas dedicadas a la historia o que la explican dentro de los

textos, de manera parcial y que serén tratados:

a) Espafiol Moderno 2 (libro del alumno)®.

b) Espafiol Moderno 3 (libro del alumno)’.

c¢) Espafiol Moderno 3 (libro de lectura)®. En este analisis de materiales vamos a crear

una tabla de valores en las que se reflejard algunas cuestiones metodol6gicas
desarrolladas en el marco teérico. En estas tablas vamos a ir indicando tanto los
aspectos positivos como los aspectos negativos. Una vez realizado esto, vamos a
ir realizando una serie de comentarios basados en la experiencia didactica

realizada en clases.
Estas tablas van a seguir el siguiente criterio:

a) Comunicacién. Se centrara en tres apartados principalmente: En primer lugar, la
involucracion de los estudiantes en las conversaciones escritas y habladas sobre
el tema del trabajo (o también llamado tratamiento interpersonal). En segundo
lugar, la interpretacion que realizan los alumnos durante la escritura o el habla
sobre tema propuesto (o tratamiento interpretativo). En tercer lugar, la exposicion
de los alumnos ante sus comparieros sobre el tema en clase (o tratamiento de la

presentacion).

b) Cultura. Se estudiara si los alumnos examinan, experimentan y reflexionan sobre
las relaciones entre las préacticas, los productos y las perspectivas de las culturas

estudiadas.

c) Conexiones. Se centrara en cuatro aspectos: En primer lugar, si los alumnos
utilizan el idioma que estdn aprendiendo para ampliar su conocimiento y
establecer conexiones entre multiples areas de contenido. En segundo lugar,

también se vera si los alumnos fortalecen la competencia linglistica y el

> Idem.
6 Idem.
7 Idem.
8 Idem.
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conocimiento cultural mediante el uso de medios digitales actuales y recursos
auténticos. En tercer lugar, si con la exploracion del texto los estudiantes pueden
profundizar la comprension del idioma estudiado y relacionarlo con las culturas
estudiadas a través de medios digitales y de los recursos de los que disponen. Por
altimo, si los materiales auxiliares tecnolégicos tales como el CD-ROM, DVD,
paginas webs, etc. estan relacionados con el uso de los medios digitales en el aula.

d) Comparaciones. Se tratara sobre si los alumnos entienden la naturaleza del
lenguaje y la cultura a través de la comparacion entre el chino y el espafiol y entre

su propia cultura, la hispanoamericana y la ibérica.

e) Comunidades. Se analizara sobre si los aprendices utilizan su conocimiento del
idioma y las culturas meta tanto dentro como fuera del entorno universitario para
el enriquecimiento personal y el compromiso civico. Ademas, se vera si con la
exploracion del texto o de los materiales auxiliares sirven para usar el idiomay la

comprension de la cultura fuera del aula.

f) Elementos generales. Se observara si el texto o los materiales auxiliares integran

los elementos de ensefianza anteriormente mencionados en el marco tedrico.

g) Cuestiones pedagdgicas historicas. En esta tabla se verad si aparecen aspectos
pedagdgicos sobre el estudio de la historia, tales como: fuentes, textos originales,

mapas, imagenes, videos ilustrativos, biografias, tablas, etc.

Los “apartados a-f” estdn inspirados en la Guia de Evaluacion de los Libros de Textos,
realizado por el Departamento de Educacion de Indiana. El “apartado g” es de elaboracion

propia siguiendo el marco tedrico.

No obstante, cabe destacar que estas tablas se realizaran solo de los tres primeros libros
citados anteriormente, ya que el resto no corresponde Unicamente a la ensefianza de la

historia o de la cultura.
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Estas fichas o tablas estaran unidas, pero debidamente diferenciadas, se hara en relacién

con los libros de texto anteriormente expuestos. Las tablas pueden verse en el Anexo 1.

Historia de Espafia ( 2421 /77 ).

Este libro suele ser usado para la asignatura de Historia de Espafia en las universidades

chinas comentadas previamente. En este apartado voy a comentar los aspectos positivos

y negativos que he ido encontrando en este.

Sobre los aspectos positivos cabe destacar:

a)

b)

d)

Esté escrito en dos idiomas, en espafiol y en chino. En la primera parte esta escrito
en espafiol y en la segunda en chino simplificado. Esto permite ayudar al alumno
chino entender mejor aquellos aspectos o apartados que, con la lectura Unicamente
en espafiol, no ha podido llegar a entender en un primer momento en la lengua
meta. Aspectos tales como: nombres propios; periodos historicos; léxico;

gramaticales, etc.

Esta escrito siguiendo una prioridad cronologica, desde la Prehistoria hasta los
afios 90 del siglo XX. Por lo tanto, tanto el profesor como el alumno pueden situar
cronolégicamente qué estan estudiando, evitando que puedan perderse durante la

realizacion de la asignatura.

En la primera pagina de cada unidad didactica aparece una imagen representativa
de cada periodo historico. Esto ayuda al alumno puesto que le permite situarse y
tener una idea general sobre lo que va a estudiar. Estas imagenes suelen
corresponder a: monumentos civiles, militares y religiosos; elementos pictéricos
y arte (pinturas rupestres, retratos, pinturas de tematica bélica o de hechos
historicos, etc.); esculturas y fotografias correspondientes al periodo historico que

se esta estudiando en la peninsula Ibérica, etc.
Aparecen indexados en el texto del temario una serie de pequefias anotaciones
para trabajar con el CD-ROM que tiene el libro. En estas anotaciones aparece un

pequefio indice escrito en chino simplificado para saber qué apartado ver dentro
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9)

del CD-ROM, esto permite al alumno ver una serie de pequefios videos e

imagenes que complementan su conocimiento.

Aparece una bibliografia béasica para profundizar sobre la tematica del libro.

Al final de cada unidad didactica aparece una serie de ejercicios en los que el
alumno debe responder marcando la respuesta correcta, estos ejercicios estan
dedicados exclusivamente a la unidad didactica que se ha estudiado. No tienen
que desarrollar su respuesta.

Se fomenta en algunas actividades preguntas de tipo ‘“cultural-monumental-
historico”, permitiendo al alumno saber mas sobre los monumentos que hay en

Espafa y poder situarlos geograficamente.

Una vez tratado sobre la parte positiva, vamos a centrarnos sobre las partes negativas del

mimo.

a)

b)

d)

El hecho de que esté escrito en dos idiomas. El alumno puede leer Unicamente la
parte escrita en su lengua madre y omitir la parte escrita en la lengua meta. Esto
puede producir que no haya un avance en su nivel de aprendizaje de la lengua

meta.

Usar una sola imagen o representacion al principio de cada unidad puede
confundir al alumno, sobre todo si este no tiene una base cultural inicial 0 media
sobre la cultura meta que esta estudiando. Ademas, puede favorecer la imagen
estereotipada que haya tenido anteriormente.

No existe ningun tipo de glosario en las unidades didacticas.

No tiene ningun tipo de actividades de precalentamiento o que presente al alumno

la tematica de lo que se va a estudiar (preactividad).
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9)

h)

a)

b)

No existe ningun tipo de actividad de desarrollo, donde el alumno tenga que usar
la gramética aprendida. Tampoco aparecen actividades en la que se trabaje la

critica.

No hay ninguna propuesta de actividad final en alguna unidad didactica del libro.

A pesar de que es un libro de historia de Espafia, no aparece Portugal. Ni siquiera
durante el periodo de la Reconquista o en el periodo de la unién de las dos coronas
(1580-1640). Aunque sea una asignatura de historia sobre Espafia, no debemos
obviar la relacién e influencia que ambos paises han mantenido entre si a lo largo

de la historia.
El tratamiento hacia los territorios de Espafia en América aparece de forma parcial,

inconexa e incompleta. Siendo bastante dificil para el alumno entender todo el

desarrollo que esta tuvo entre los siglos XV-XIX.

AN KT T EES 7 5. (Qué saber sobre la historia de Esparia).

Este libro se usa como complemento adicional para la asignatura de Historia de Espafa
en las universidades citadas anteriormente. A continuacion vamos a indicar los aspectos

positivos y negativos que he ido encontrando en este.

Sobre los aspectos positivos cabe destacar:

Esta escrito unicamente en chino simplificado, la lengua materna de los alumnos
de estas dos universidades. Debido a esto, el alumno puede entender de una forma

mas amena el contenido historico sobre Espaia.
Aparece una mayor contextualizacién sobre la peninsula Ibérica y América. Es

decir, el alumno puede entender qué ocurre alrededor de estos dos hitos

geograficos, por lo cual le permiten una mayor comprensién sobre la historia.
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d)

Se muestra una serie de mapas no solo de la peninsula Ibérica sino también de
Europa y América, esto sirve para ayudar a la contextualizacion de las unidades

didacticas.

Imagenes debidamente seleccionadas y que van mas alld del entorno de la
peninsula Ibérica y de America.

No hay ejercicios o actividades, se trata de un libro eminentemente narrativo y
enfocado en la historia de Espana.

Aparece una bibliografia especifica sobre algunas edades historicas y otras ramas

de investigacion (geografia, politica, etc.), todas en lengua inglesa.

Una vez tratado sobre la parte positiva, vamos a centrarnos sobre las partes negativas del

mismo.

a)

b)

Escrito solamente en la lengua materna del alumno. Esto imposibilita el

aprendizaje de la lengua meta del alumno.

Las unidades didacticas estan divididas cronologicamente. No obstante, no estan
divididas de acuerdo a las edades historicas anteriormente comentadas. Aparecen
situadas en complejas unidades de tiempo, intentando abarcar grandes periodos
histdricos pero sin lograr explicar correctamente los hechos y los cambios dentro

de una Edad historica o entre una y otra Edad.

No existe actividades de ningun tipo.

No existe ningun tipo de glosario en las unidades didacticas.

No aparece ninguna fuente bibliografica en espafiol que ayude al alumno a

profundizar sobre los diferentes puntos de vista 0 que sirva para mejorar la lengua

meta del alumno.
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f) No hay ningun soporte electrénico (CD, DVD, péginas web, etc.) dentro de las

unidades que permita al alumno profundizar sobre un tema especifico.

e Panorama histdrico-cultural de América Latina.

Este libro se suele usar como apoyo para el alumnado y para el docente. Este libro esta
dedicado a estudiar sobre el desarrollo historico-cultural de Hispanoamérica desde la
etapa prehistdrica, pasando hacia las primeras civilizaciones precolombinas, la edad
imperial, el nacimiento de las republicas y el siglo XX. Solo nos vamos a centrar en la
unidad 6: “La cultura latinoamericana en la €época colonial”, correspondiente a las paginas

91-109°.

A continuacion vamos a indicar los aspectos positivos y negativos que he ido encontrando

en este.
Sobre los aspectos positivos cabe destacar:

a) Esta escrito en dos idiomas: espafiol y chino simplificado. Solo se usa la lengua

materna para realizar una introduccion al tema.

b) Esta escrito siguiendo una prioridad cronolégica, desde la Prehistoria hasta los
afios 90 del siglo XX. Por lo tanto, tanto el profesor como el alumno pueden situar
cronolégicamente qué estan estudiando, evitando que puedan perderse durante la

realizacion de la asignatura.

c) Aparecen otro tipo de elementos argumentativos-expositivos visuales, como

tablas, gréficas, etc.

d) Se muestra una pequefia bibliografia sobre los personajes méas importantes del
periodo histdrico que se esta estudiando, tanto de América como de la peninsula

Ibérica.

9 Ver paginas en el anexo 3.
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9)

h)

Al final de cada unidad didactica aparece una bibliografia basica para profundizar
sobre la temética del libro. Esta bibliografia esté tanto en espafiol como en chino,

siendo en espafiol la que tiene méas volumen de referencia.

Al final de cada unidad didactica se presenta un pequefio glosario en espafiol-
chino con las palabras claves para entender los textos que aparecen en esta.

Diversidad de actividades. En primer lugar, se muestran actividades para
desarrollar la comprension lectura. En segundo lugar, aparecen actividades para
fomentar la expresion cultural y la intercultura. Por Gltimo, se integran actividades
para profundizar sobre la comparacion cultural entre Hispanoamérica y la

peninsula Ibérica.

En el apartado final aparece una pequefia lista de obras literarias de este periodo

y sus principales autores.

Una vez tratado sobre la parte positiva, vamos a centrarnos sobre las partes negativas del

mismo.

a)

b)

Las imagenes que aparecen son muy pequefias, de mala calidad y con ausencia de

color.

No hay ningun tipo de actividades de precalentamiento o que presente al alumno

la tematica de lo que se va a estudiar (preactividad).

No se usa ningun tipo de fuente y/o actividad que requiera el uso de dispositivos

electronicos, tales como CD, DVD, péaginas web, etc.
Abarca en poco contenido varios siglos.
No expone propuestas sobre como realizar las actividades dedicadas a la

expresion y comparacion cultural. Solo aparece el tema que hay que destacar y/o

profundizar.
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Una vez comentado sobre los libros usados en la ensefianza de historia. Vamos a
centrarnos en los que se utilizan en las universidades previamente citadas para las
asignaturas dedicadas al estudio de la gramética y de la linguistica del espafiol. Los libros
que estan marcados con la palabra ‘lectura’ se usan para las asignaturas de comprension
lectora y enfocada en el aprendizaje mediante esta. No obstante, en la clase de historia
podemos usar algunos fragmentos que tratan sobre el Descubrimiento de América. Aun
asi, no debemos olvidar que estd enfocado en el estudio de la lengua meta y no en el
estudio de la historia. No obstante, es interesante desglosar como aparecen. En el anexo

apareceran Unicamente las paginas seleccionadas (textos, ejercicios, glosario, etc.).

e FEspafiol Moderno 2 (libro del alumno).

Este libro se utiliza en el segundo curso del grado de Filologia Hispanica de las
universidades anteriormente citadas. Nos vamos a centrar en las “unidades 2 y 14”. No

tienen un titulo propiamente dicho (aparece “Unidad 2” y su traduccién al chino “ 5 —

22, y “Unidad 14” y su correspondiente traduccion al chino 8 7/ )0,

A continuacion vamos a indicar los aspectos positivos y negativos que he ido encontrando

en este.
Sobre esto cabe destacar que:

a) Esta escrito en su mayor parte en espafiol, aunque también aparece escrito en

chino simplificado.

b) En la “unidad 2”aparece un apartado que esta dedicado al estudio del componente
cultural. En él se muestra a uno de los principales protagonistas del
Descubrimiento de América, también se realiza un inciso en la mencién empleada
para el Iéxico geografico-histérico y, por Gltimo, destacar el apartado que realiza
para los productos gque vinieron de América a Europa a traves de la llegada de los
castellanos al continente. Esta parte esta escrita en chino mandarin y solo se usa

el espafiol para traducir el término descrito. Ejemplos: ¢ #7277, ‘Colon’;  #7 A

A%, ‘Nuevo Continente’; ¢ %K, ‘maiz’; * G £ 2 ‘patata’; < /722, ‘batata’; ‘5
p

10 ver paginas en el anexo 3.
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#ili’, ‘tomate’; ‘A A]” ‘cacao’; ‘M E", ‘tabaco’ y < &, ‘coca’. No obstante, no
profundiza en ningln aspecto cultural y/o historico, solo se queda en el aspecto

intercultural y de léxico.

c) Se usan imagenes de diferentes tamafios y a color con su descripcion en espafiol

debajo de cada una de ellas.

d) En la “unidad 14”, se nos muestra un texto titulado “La redondez de la Tierra”,

en la que se habla sobre todo el recorrido que ha tenido la teoria esférica a lo largo
de la historia. Aunque no es un texto que profundiza sobre el tema que estamos
tratando, si hace mencidn a Cristobal Colon y a los Reyes Catolicos. Esta escrito
integramente en espafiol.

e) Seemplea una escritura de tipo narrativo-expositiva, permitiendo al alumno poder
contextualizar el tema que esta leyendo. No obstante, no se presenta un glosario
con las palabras claves que permitan al alumno aclarar algunos términos.

Solamente se ha traducido la nomenclatura de ‘Reyes Catdlicos’, < X F#/H 1.

e Espafiol Moderno (3).

Este libro se utiliza en el segundo y parte del tercer curso del grado de Filologia Hispanica
de las universidades anteriormente citadas. Nos vamos a centrar en las “unidades 7, 8 y
9”. No tienen un titulo propiamente dicho (aparece “Unidad 7” y su traduccion al chino

“ZH-Li; “Unidad 8 y su correspondiente traduccion al chino “ %8 /( 22’ y “Unidad 9”

junto a su traduccién en chino “ 8 7, 221,

A continuacién vamos a indicar los aspectos positivos y negativos que he ido

encontrando en este.

Sobre esto cabe destacar que:

11 ver paginas en el anexo 3.
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b)

d)

En la “unidad 7” nos vamos a centrar en las paginas 120-122 del libro'2. En él

podemos apreciar dos textos, cuyo titulo es: “El Nuevo Mundo y sus alimentos”.

El texto estd escrito integramente en espafiol.

No se usan imagenes.

Se emplea una escritura de tipo conversacional.

Ambos textos, aunque no estd vinculados estrechamente con la historia, si que
aportan un mayor conocimiento sobre la relacion que hubo entre América y
Europa en los siglos XV-XVI, aunque se percibe en un segundo plano y de manera

indirecta.

El texto amplia el horizonte americano hablando sobre otras tierras como México,
Per, Brasil, Colombia, etc., ademas, hace una comparacion con la comida china.
En las paginas 120 y 121 podemos apreciar como el profesor compara la tortilla
de maiz empleada para el plato pequinés con el taco mexicano. Permitiendo hacer
un pequefio estudio comparativo historico-cultural-gastronomico entre China e
Hispanoamérica. Sin embargo, no habla o trata sobre el origen de la comida o del

gusto gastronémico.

En la pagina 122 aparece un glosario exhaustivo sobre el nuevo léxico que los

alumnos deben aprender. El glosario esta escrito tanto en espafiol como en chino.

Espafiol Moderno 3 (libro de lectura 11I).

Este libro se utiliza en el tercer curso del grado de Filologia Hispanica de las
universidades anteriormente citadas. Es un libro dedicado Unicamente a la comprension
lectora. Nos vamos a centrar en los “textos 4 y 5 de la “Unidad 8”, correspondiente a las

paginas 120-126. Sus titulos son: Texto 4. El secreto de Cristébal Colon (1) y Texto 5:

El secreto de Cristébal Colén (11)%.

12 ver paginas en el anexo 3.
13 Ver paginas en el anexo 3.
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A continuacién vamos a indicar los aspectos positivos y negativos que he ido

encontrando en este.
Sobre esto cabe destacar que:

a) Ambos textos estan escritos unicamente en espafiol.

b) La tematica de ambos textos es sobre si Colén pudo o no haber obtenido

informacion previamente a su primer viaje. La famosa “Leyenda de Colon”™.

c) Se emplea una escritura narrativo-descriptiva.

d) No se usan iméagenes.

e) Los textos, através de la narrativa permiten al alumno contextualizar el momento

previo al primer viaje de Cristébal Colon. Estan adaptados de la novela El secreto

de Cristobal Colon de Luis Maria Carrero.

f) Aparece en el margen de ambos textos un pequefio glosario en chino y espafiol,
enfocandose en los nombres propios, topograficos y adjetivos. No obstante, no

aparecen ningun tipo de ejercicios sobre comprension léxica.

g) Se usa material audiovisual (CD-ROM) en el que se narran los textos, pero no

aportan mas informacién que la que viene en la unidad didactica.

Una vez realizado este analisis de materiales para la ensefianza de la historia en clase de
ELE en China, nos centraremos en la unidad didactica que aparecera en el anexo 2 de este
trabajo. Aplicaremos toda la teoria anteriormente expuesta y trabajaremos sobre este
periodo historico previamente marcado. De igual forma, esta propuesta es simplemente
una idea que tendréa que adaptarse a los diversos temarios de la asignatura debido a que
cada proceso historico es diferente tanto por cuestiones temporales como historiograficas.
Es decir, no es lo mismo tratar sobre el Paleolitico en la peninsula Ibérica que sobre el

siglo XIX en Espafa. Por tanto, el profesor tendra que saber adaptar no solo cémo dar la
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clase, sino también saber qué material disponible puede elegir y como enfocarlo para
ensefiarlo a los aprendientes. Esta propuesta didactica esta basada en la realizada por Marc

Puig Ferré (Puig 2009) pero adaptada con otras actividades.

Una vez que hemos tratado sobre el estado de la cuestion, el marco teorico y sus diferentes
metodologias y de haber realizado este analisis de materiales vamos a pasar al Gltimo
punto en el que se pondra en comun y en contra aspectos que han ido apareciendo a lo
largo de este trabajo y con el que podremos reflexionar sobre su utilidad en el futuro
docente para las universidades chinas donde se estudia el espafiol como lengua extranjera.

11. Conclusiones.

El objetivo de esta investigacion era analizar como se estudia la historia de Espafia y de
América en la clase de espafiol como lengua extranjera en dos universidades chinas, una

publica y otra privada.

En primer lugar, no se ha tratado de un trabajo sobre metodologia linglistica sino sobre
metodologia didactico-histdrica; por tanto, los procedimientos para llevarlo a cabo no han
sido los mismos, pero si parecidos. El principal problema que se ha planteado desde el
comienzo del mismo ha sido el poco estudio que se ha dado en esta area. No obstante,
este hecho ha permitido poder desarrollar una metodologia adaptada tanto al curriculo
propuesto por el departamento de espafiol como para el alumnado que esta estudiando el

grado de Filologia Hispanica en la Republica Popular de China.

De igual modo, este trabajo se ha enfocado en el tratamiento de la ‘Cultura’; es decir, no
se ha centrado en los aspectos de la ‘cultura’ o de la ‘kultura’ ya que esta dedicado al
estudio de la historia y no al estudio cultural actual. No obstante, sobre esta cuestion se
puede ampliar dependiendo del curriculo y del tiempo disponible para realizar la unidad

didactica.

Ademas, al enmarcarlo dentro del ambito de la Republica Popular de China, hemos
podido ser muy concisos Y tratar el trabajo de manera muy metodica. Como el sistema en
China sigue siendo muy estructuralista, prima la ensefianza de la gramatica y de la
fonética frente a la ensefianza de la cultura. Aunque es cierto que poco a poco esta

cambiando esta tendencia, en parte gracias a los nuevos profesores chinos de espafiol que
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han estudiado fuera de China (América y Espafia, sobre todo); por la libertad que los
departamentos de espafiol estan dando a los docentes nativos para aplicar las nuevas
metodologias que vienen de Europa y de EE. UU. y por las nuevas reediciones de los
libros de texto, que tienen en cuenta esta situacion sobre el tratamiento de la cultura y de
la historia. Gracias a esto, los docentes de espafiol y de otras ramas didacticas dentro de
la universidad pueden realizar diferentes metodologias con el fin de mejorar la calidad no
solo de la ensefianza, sino también de los contenidos dados. De igual manera, podemos
ver el avance o las mejoras que los aprendientes estan realizando a lo largo del curso y de

la asignatura.

En segundo lugar, la aplicacién del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas
Extranjeras (AICLE o CLIL) y del Enfoque por Tareas ha permitido que los alumnos
hayan aprendido el contenido de la unidad didactica, asi como haber cumplido con los
objetivos finales que se querian llevar a cabo. Como es sabido por todos, el enfoque por
tareas otorga una importancia a la interpretacion de los mensajes y no solo a la
codificacion o descodificacion de estos. Este método se debe aplicar en la ensefianza de
la historia en ELE ya que es mas importante para los alumnos la interpretacion de esta
mas que al hecho de memorizar acontecimientos historicos, batallas, etc. Es decir, se
prioriza la participacion en grupo y por tareas mediante actividades individuales, parejas,
trios o grupo frente a la memorizacion de los hitos. Por otra parte, el uso de la metodologia
AICLE o CLIL permite profundizar sobre aspectos que, usando otra metodologia, seria
casi imposible de abarcar. Esto se debe a que la unidad didactica se centra en el estudio

de la historia y pone en segundo relieve la ensefianza gramatical.

Ademas, y con la unidad didactica como ejemplo sobre esta propuesta, podemos decir
que se han cumplido con los objetivos principales marcados dentro de este trabajo. Se ha
demostrado que los alumnos desde el principio de la unidad didactica han podido asimilar,
entender y profundizar sobre el contexto y la situacion que se dio a finales del siglo XV
y que motivé la serendipia del Descubrimiento de América. Los alumnos han podido
profundizar sobre los personajes historicos marcados dentro de la misma: Cristobal Coldon

y Zheng He.

Asimismo, se ha ahondado en aspectos secundarios sobre el tema principal como la

complejidad del Iéxico americano y peninsular sobre la comida y los productos; los tipos
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de naves nauticas; la ropa, el intercambio comercial, etc., que han provocado el interés de
los alumnos por saber més sobre el tema y que han llevado a la realizacion de una tarea

final compleja y profunda sin quedarse solamente en los aspectos principales de la misma.

En tercer lugar, también se ha usado las TIC para que el aprendiente pueda aprender no
solo de una manera digital, sino méas préctica. Usando las nuevas tecnologias y adaptando
el contenido en ellas el alumno puede adquirir mejores conocimientos que de la manera

tradicional. No obstante, sobre esta cuestion se presenta un problema, la accesibilidad.

En la Republica Popular de China aln no existe una apertura digital plena, por lo que a
veces muchas de las TIC que funcionan perfectamente en Europa, no lo hacen en este
pais debido a que la legalidad vigente no lo permite, aunque si es cierto que se puede
intentar acceder mediante el uso de Virtual Private Network (VPN). Por ello, el docente
debe de conocer qué aplicaciones o TIC estan permitidas usarlas y, légicamente, tener
conocimientos tecnoldgicos sobre su uso y explotacion. Ademas, el uso de las TIC
dependera también de la disponibilidad tecnoldgica que tenga la universidad, instituto,
colegio o aula. Serad imposible usar TIC digitales si el aula o los alumnos no disponen de
los recursos necesarios (ordenadores con acceso a internet, tabletas, teléfonos méviles
inteligentes, etc.). Por tanto, una vez mas, el profesor debe adaptarse al aula siempre y

cuando esta sea deficiente en cuanto a tecnologia.

Por otra parte, en la confeccidn de la propuesta se han aunado dos realidades cada dia mas
comunes en el aula de ELE: la coexistencia de la complejidad caracteristica de los estudiantes
chinos y de los profesores nativos, sobre todo en lo referente a la visualizacion y plasmacion
de la ensefianza histdrica: diversidad de puntos de vista; de filosofia; de metodologia, etc.
Ante ello, se ha expuesto la presencia de algunos recursos digitales, gratuitos y de facil
alcance y manejo para la realizacidn tanto de las actividades como de la unidad didactica.
Dichos elementos permiten un acercamiento a los ambitos de estudio y aprendizaje de los
alumnos, especialmente si estos son universitarios o con edades tempranas. Ademas, como
se ha mostrado, suponen una perspectiva distinta e innovadora en la realizacién de las
actividades, volviéndolas mas integradoras, dindmicas y creativas, capaces de despertar la
curiosidad, el interés y la motivacion del alumnado, entre otras ventajas. Pese a ello, queda
por demostrar hasta qué punto el rendimiento de la susodicha propuesta didactica es

6ptimo, sobre todo si cambiamos el temario y queremos ensefiar otro periodo histdrico.
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Otro aspecto para destacar ha sido las actividades expuestas en el anexo del trabajo. Se
han creado a partir del marco tedrico expuesto anteriormente, basdndose en el Enfoque
por Tareas, las TIC yenel CLIL. Por afiadidura, se ha realizado actividades para fomentar
no sélo el Iéxico sino también las variedades diat6picas del espafiol, dentro de un contexto
de contacto y convivencia historica entre dos culturas distintas. Esto se ha hecho para que
el aprendiente pueda conocer mas sobre el espafiol y no se centre solamente en la variedad

peninsular.

Por otra parte, el tema dedicado en la unidad didactica engloba zonas geograficas y
culturales intercontinentales, situando el tema de atencion hacia la América hispana y
Espafia. Cabe mencionar el uso de los recursos que tenemos en internet (sobre todo las
paginas webs y en paginas de videos como Youtube o su version china Youku), que
permiten tanto al profesor como al alumno poder interactuar digitalmente no solo entre el
profesor-alumno sino tambien entre los mismos aprendientes. Esta metodologia ha sido
muy practica porque el alumno ha podido ir mas alla de la simple memorizacion de
nombres, fechas, hitos, etc. De hecho, durante la realizacion de esta unidad didactica en
el aula, se ha permitido y logrado profundizar en aspectos que van mas alla del lenguaje

escrito como por ejemplo toda la informacion que puede dar el soporte visual y acustico.

Debido a esto, se ha logrado alcanzar otro de los objetivos de este trabajo: la superacion
del discurso metodologico-lineal de los hechos histdricos logrando que el aprendiente
pueda no solo comprender lo que ha dado sino también reflexionar y participar sobre el
mismo, pudiendo dar su propia opinion sin la necesidad de cuestionarse si yerra 0 no en

Su respuesta.

Asimismo, y para resaltar, el uso metodolégico de la historia comparada que ha servido
en la preparacién de esta unidad didactica se ha utilizado el uso metodolégico usado en
la Historia Comparada y de esta forma el alumno chino podra ubicar, asimilar, reflexionar
y aprender sobre lo sucedido en la peninsula Ibérica y en América, entendiéndolo desde
el contexto propio de la época y desde el contexto chino de ese momento, evitando que

se produzcan problemas interculturales y anacronismos.

Por tanto, en este trabajo se han usado diferentes metodologias que engloban varias ramas
de investigacion. Todo ello con el fin de lograr una tarea final que englobe todos los

aspectos que anteriormente se han ido dando y que durante el proceso de esta se efectle
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de manera 6ptima. En este trabajo se ha abarcado aspectos no solo de la historia, sino
también de la lengua, de la sociologia y de la antropologia.

Los documentos de referencia, tanto el MCER como el PCIC, proporcionan una cierta
libertad para el desempefio didactico de este tipo de culturales-histéricas, aunque si que
marca los aspectos mas generales del mismo. El docente debe implicarse en gran medida
en la delimitacion y seleccion de los apartados que debe trabajar dentro de la Edad
Moderna, es decir, aquellos que considere mas relevantes o imperiosos de ser ensefiados
y aprendidos por parte del alumno. En este sentido, si el contenido del plan curricular del
curso plantea un procedimiento determinado, el docente debe seguirlo y limitarse a usar
el material didactico del manual. Sin embargo, ante el profesor también se hallan otras
opciones, especialmente en el caso de que no haya instrucciones didacticas precisas, como
se ha podido ver en los diferentes manuales dedicados al estudio de la historia, donde se
limita a narrar los hechos acaecidos. Por tanto, el docente debe ser capaz de ampliar el

temario y hacerlo llamativo para los alumnos.

Esta unidad didactica puede ser usada para otras edades en el tiempo o para otros temas
dentro de la historia, adaptandolo a las necesidades y al aula en la clase. El profesor debe
reflexionar sobre qué tipo de actividades debe hacer y como realizarlas dependiendo de
las cuestiones previamente mencionadas. Por ejemplo, no seria lo mismo usar este modelo
para dar una clase sobre la Prehistoria o sobre la Edad Contemporanea, debido a los
diferentes recursos que se pueden usar en ambos temas con respecto a este que trata de la
Edad Moderna. Sin embargo, puede servir de modelo para vertebrar el eje principal de la
unidad didactica que se quiera hacer al no existir un libro que englobe todo lo que
queremos realizar y que sirva de guia didactica, exceptuando los libros cuyas unidades
didacticas estan expuestas de manera lineal, pero muy carentes de detalles, informacion

interconectada e imagenes o soportes digitales que ayuden al alumno a entender la materia.

No obstante, cabe destacar que no existe una metodologia perfecta y sin fisuras. El
docente debe ser consciente de las delimitaciones que tienen cada programa y escuela de
pensamiento. Una vez realizado esto, ademas debera reflexionar sobre cuéles usar y en
qué ambitos, formando una especie de collage que permita una secuenciacion didactica

homogénea y completa.
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Asimismo, el docente debe tener en cuenta el nivel no solo linguistico sino también
cultural de los alumnos. De ahi la importancia de comprender la cultura de sus
aprendientes. Por ese motivo, las actividades han ido sacando aspectos tanto de América
y de Espafia como de China. El docente no debe dar por entendido nada, tiene que estar
preparado para las preguntas que los alumnos le pueden ir formulando a lo largo de la
unidad didéactica, tampoco debe interrumpir a los alumnos o corregir escrupulosamente
todos los errores que este cometa. Debe permanecer atento en clase para ver si los
alumnos participan, interacttan entre ellos y con él mismo. Debido a estas cuestiones, el
profesor debe plasmar la historia de una forma en la que los estudiantes piensen que ellos
mismos son los historiadores y, ademas, deben intentar no solo estudiar la historia, sino
hacerla. En definitiva, intentar ensefiar historia desde una metodologia activa y divertida,

para animar al aprendiente a seguir con la materia de una forma plena.

Por altimo, debemos destacar la poca investigacion que ha habido sobre el uso de las
CLIL o AICLE en lo referente a temas hispanos o relacionados con el espafiol. De hecho,
para realizar este trabajo nos hemos inspirado en varios modelos de otras ramas como la
quimica, las matematicas, etc. explicados para un alumnado angloparlante. Por lo tanto,
se podria considerar que las CLIL unidas a las TIC, pueden ser unas herramientas muy
utiles para posteriores estudios vinculados al tratamiento de la historia, de literatura, del
arte o de otras ramas de investigacion. Debido a esta cuestion, debemos evitar que la
historia y la cultura queden anquilosadas en un segundo plano dentro de la ensefianza del
espafol, puesto que ambas estdn muy unidas a esta, no se puede entender la lengua

espafola sin entender la cultura y viceversa.

Por todo esto, la ensefianza de otras ramas en la clase de ELE es un tema que aun esta
poco estudiado, por lo que se prevé que en un futuro cercano siga con este tipo de
investigacion para una futura tesis doctoral, al menos enfocada al estudio de la historia en
ELE en un contexto sinoparlante. No cabe duda de la necesidad de futuras lineas de
investigacion que sigan ahondando en el establecimiento de materiales didacticos que
ayuden al docente y al aprendiente al estudio de la historia en ELE. Ademas, también se
requieren nuevas lineas que aboguen por la identificacion e incluso creacién de otras
herramientas de autor disponibles para ser usadas tanto por los alumnos, ya sea en

contextos presenciales o no presenciales, como por parte del docente. Dichos estudios
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abrirdn un nuevo horizonte de posibilidades didacticas para el tratamiento de la historia

en el espafiol como lengua extranjera.
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Anexo 1. Anélisis de materiales.

e Historia de Espafia ( ZZ#EF /77 &).

Comunicativos

a utilizar estrategias que faciliten la comunicacion y la comprensién?

¢Existen oportunidades para que los alumnos se comuniquen entre ellos, conun | Si
hablante nativo o con el profesor en espafiol en situaciones significativas y
auténticas?

¢El temario permite la practica de la escritura interpersonal y el habla a lo largo | Si
del texto?

¢Estan equilibradas las oportunidades para que los alumnos practiquen la Si
escritura y el habla de presentacion a lo largo del texto?

¢Las actividades incluyen un lenguaje que sea auténtico, preciso y actual? Si
¢Las actividades comunicativas se establecen en un contexto del mundo real o No
representan una tarea del mundo real?

¢Las actividades permiten a los estudiantes personalizar sus respuestas o No
proporcionar su propio significado?

¢Las actividades permiten a los estudiantes proporcionar su propia forma y No
estructura (formacién de gramatica)?

¢Las actividades son apropiadas para la edad? Si
¢Las actividades son apropiadas para el desarrollo? No
¢Hay oportunidades ampliadas para que los estudiantes practiquen la Si
comprensién auditiva?

¢El texto y los materiales complementarios identifican y animan a los alumnos | No
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¢Las actividades permiten a los alumnos demostrar su conocimiento y / o Si
habilidad en el uso del objetivo en el idioma?

Culturales
¢Son las imagenes visuales y la informacion cultural actual y pertinente? Si
¢Son auténticas las imagenes visuales y la informacion cultural? Si
¢Refleja el texto la diversidad dentro de las culturas? No
¢Los acentos y / o dialectos utilizados en el libro varian segun los grupos No
culturales?
¢Hay una variedad de regiones / paises donde se habla el idioma de destino? Si
¢La informacion cultural se presenta en espafiol y lo hace de una forma Si
apropiada?
¢Se enfatizan las conexiones entre la cultura y el lenguaje? Si
¢Esta la cultura incrustada en las actividades y mensajes comunicativos, asi No
como en las secciones relacionadas con la gramatica?
¢Los alumnos tienen oportunidades para participar representando las culturas
que estan estudiando (por ejemplo, juegos, historias contando, canciones, etc.)? | No
¢Las imagenes representan diferentes personas / culturas que usan el idioma de
destino para la comunicacion? Si
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Conexiones

¢Los alumnos tienen oportunidades para discutir o descubrir méas sobre los Si
conceptos y temas estudiados en otras areas de contenido?

¢Existen oportunidades para que los alumnos se basen en experiencias Si
personales anteriores y en los conocimientos previos existentes?

¢Estan los conceptos, los temas y la informacion de otras areas de contenido Si
integrados o relacionados con las actividades?

¢Existen suficientes actividades y oportunidades que permitan la integracion de | No
la tecnologia?

¢Se les da a los alumnos oportunidades para participar en proyectos en los que
adquieren informacion a través de tecnologia, entrevistas personales, medios No
impresos, medios visuales o referencias impresas?

¢El texto proporciona fuentes escritas para hablantes nativos del idioma No
estudiado?

¢Se utiliza la tecnologia de manera apropiada para mejorar la instruccion? Si
¢Las actividades y las lecciones se centran en tareas y ejemplos del mundo No
real?

¢El disefio es logico y claro? Si
¢Pueden los alumnos usar los materiales con facilidad? No
¢Los materiales son apropiados para la edad y el desarrollo? Si
¢El contenido involucra a los estudiantes? No
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¢El contenido se basa en el conocimiento previo y brinda oportunidades para Si

que los alumnos amplien el conocimiento?

¢Los productos proporcionan retroalimentacion a los estudiantes a lo largo de No

las actividades?

¢Son las evaluaciones lo suficientemente rigurosas, pero alineadas con las Si

capacidades de los estudiantes?

¢Las actividades y las lecciones estan alineadas y vinculadas a los estandares No

nacionales y / o estatales?

¢El texto y los materiales auxiliares proporcionan recursos adicionales para que

los alumnos amplien sus conocimientos (es decir, sitios web de recursos)? No

¢Se citan e identifican adecuadamente las fuentes de informacién? No

¢Es la informacion actual y precisa? Si

¢Los materiales proporcionan un acceso facil al soporte técnico y la solucién de | No

problemas?

¢Los alumnos pueden guardar datos electronicos, dejar de usarlos y volver a los | Si

materiales en otro momento?

¢Se pueden adaptar las actividades tanto para la practica individual como para Si

la instruccion de todo el grupo?

¢Las informaciones estan disponibles a lo largo del curso? Si
Comparaciones

¢El texto presenta discusiones o actividades basadas en palabras clave, si

cognados y expresiones idiomaticas en el idioma nativo de los alumnos y en el
idioma de destino?
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¢Ofrece el texto oportunidades para que los alumnos demuestren comprension

L . . No
de las similitudes y diferencias entre ellos?
¢Aparece su lengua materna ademas de la estudiada? Si
¢Se presentan similitudes y diferencias entre las culturas de los hablantes del
idioma de destino y la cultura propia de los alumnos? No

Comunidades

¢El texto pone énfasis en el aprendizaje a lo largo de la vida al sugerir el uso No
del espafiol para el enriquecimiento y disfrute personal?
¢Se pide y/ 0 anima a los alumnos a comunicarse con hablantes del idioma de s
destino, ya sea cara a cara o a través de internet?
¢Se facilita el uso de la tecnologia, dentro o fuera de clase para practicar la s
conversacion, la escritura o las presentaciones?
¢Presenta el texto proyectos especificos de idioma / cultura que involucran la
interaccion de los estudiantes con miembros de la comunidad local o usando los | No
recursos de la comunidad?
¢Se anima a los alumnos o se les da la oportunidad de usar el idioma para No
actividades de ocio?
¢El texto proporciona sugerencias o actividades que permitan a los estudiantes No
convertirse en participantes activos para mejorar sus comunidades?
¢El texto subraya la importancia de la justicia social, la equidad y la ciudadania | No

global?
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Elementos generales

¢Las habilidades del lenguaje (lectura, escritura, comprension auditiva y

Iy . . : ol No
expresion oral) estan equilibradas e integradas en cada leccion?
¢Existen oportunidades para la diferenciacion y el establecimiento de metas No
individuales?
¢El nivel del idioma sigue siendo consistente, desarrollandose a un ritmo Si
adecuado, a lo largo del texto y los materiales auxiliares?
¢Son las actividades abundantes, asi como utiles tanto para el profesor como s
para el alumno?
¢Se presenta el vocabulario en contextos o grupos funcionales y / o culturales? | No
¢Las secciones relacionadas con la gramética estan integradas contextualmente
dentro del texto? No
¢Las actividades apelan a los intereses de los estudiantes? No
¢Se promueven o incorporan habilidades de pensamiento critico en No
actividades?
¢Es facil seguir la organizacion y el disefio del texto? Si
¢El disefio visual del texto es atractivo para los alumnos y apoya la instruccion? | Si

Cuestiones pedagogicas historicas

¢Utiliza textos originales? No
¢ Los textos estan adaptados al nivel del estudiante? Si
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¢ Los textos estan contextualizados? Si
¢Se enfatiza las habilidades de pensamiento critico? No
¢Se potencian las actividades con la inclusion de materiales auténticos? No
¢Las actividades de texto asociadas con iméagenes e informacién cultural
invitan a la observacion, identificacion, discusion o analisis de practicas, Si
productos y perspectivas culturales?
¢Se les pide a los alumnos que identifiquen, experimenten, analicen, produzcan No
o discutan material tangible (juguetes, vestimenta, alimentos, etc.)?
¢Se les pide a los alumnos que representen o identifiquen obras de arte, No
canciones, literatura, etc. de las culturas estudiadas?

o I NHIIZEHES ) % (Qué hay que saber sobre la historia de Esparia).

Comunicativos

¢Existen oportunidades para que los alumnos se comuniquen entre ellos, con un | No
hablante nativo o con el profesor en espafiol en situaciones significativas y
auténticas?
¢El temario permite la practica de la escritura interpersonal y el habla a lo largo | No
del texto?
¢Estan equilibradas las oportunidades para que los alumnos practiquen la No
escritura y el habla de presentacion a lo largo del texto?
¢Las actividades incluyen un lenguaje que sea auténtico, preciso y actual? Si
¢Las actividades comunicativas se establecen en un contexto del mundo real o No

representan una tarea del mundo real?
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¢Las actividades permiten a los estudiantes personalizar sus respuestas o No
proporcionar su propio significado?
¢Las actividades permiten a los estudiantes proporcionar su propia forma y No
estructura (formacion de gramatica)?
¢Las actividades son apropiadas para la edad? No
¢Las actividades son apropiadas para el desarrollo? No
¢Hay oportunidades ampliadas para que los estudiantes practiquen la No
comprension auditiva?
¢El texto y los materiales complementarios identifican y animan a los alumnos | Si
a utilizar estrategias que faciliten la comunicacion y la comprension?
¢Las actividades permiten a los alumnos demostrar su conocimiento y / o Si
habilidad en el uso del objetivo en el idioma?

Culturales
¢Son las imagenes visuales y la informacion cultural actual y pertinente? Si
¢Son auténticas las imagenes visuales y la informacion cultural? Si
¢Refleja el texto la diversidad dentro de las culturas? Si
¢Los acentos y / o dialectos utilizados en el libro varian segin los grupos No
culturales?
¢Hay una variedad de regiones / paises donde se habla el idioma de destino? No
¢La informacion cultural se presenta en espafiol y lo hace de una forma Si

apropiada?
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¢Se enfatizan las conexiones entre la cultura y el lenguaje? Si

¢Esté la cultura incrustada en las actividades y mensajes comunicativos, asi No

como en las secciones relacionadas con la gramatica?

¢Los alumnos tienen oportunidades para participar representando las culturas

que estan estudiando (por ejemplo, juegos, historias contando, canciones, etc.)? | No

¢Las iméagenes representan diferentes personas / culturas que usan el idioma de

destino para la comunicacion? Si
Conexiones

¢Los alumnos tienen oportunidades para discutir o descubrir mas sobre los No

conceptos y temas estudiados en otras areas de contenido?

¢Existen oportunidades para que los alumnos se basen en experiencias No

personales anteriores y en los conocimientos previos existentes?

¢Estan los conceptos, los temas y la informacidn de otras areas de contenido Si

integrados o relacionados con las actividades?

¢Existen suficientes actividades y oportunidades que permitan la integracion de | No

la tecnologia?

¢Se les da a los alumnos oportunidades para participar en proyectos en los que

adquieren informacidn a través de tecnologia, entrevistas personales, medios No

impresos, medios visuales o referencias impresas?

¢El texto proporciona fuentes escritas para hablantes nativos del idioma No

estudiado?

¢Se utiliza la tecnologia de manera apropiada para mejorar la instruccion? No

¢Las actividades y las lecciones se centran en tareas y ejemplos del mundo No

real?
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¢El disefio es légico y claro? Si
¢Pueden los alumnos usar los materiales con facilidad? No
¢Los materiales son apropiados para la edad y el desarrollo? Si
¢El contenido involucra a los estudiantes? No
¢El contenido se basa en el conocimiento previo y brinda oportunidades para Si
que los alumnos amplien el conocimiento?

¢Los productos proporcionan retroalimentacion a los estudiantes a lo largo de No
las actividades?

¢Son las evaluaciones lo suficientemente rigurosas, pero alineadas con las Si
capacidades de los estudiantes?

¢Las actividades y las lecciones estan alineadas y vinculadas a los estandares No
nacionales y / o estatales?

¢El texto y los materiales auxiliares proporcionan recursos adicionales para que

los alumnos amplien sus conocimientos (es decir, sitios web de recursos)? No
¢Se citan e identifican adecuadamente las fuentes de informacion? No
¢Es la informacion actual y precisa? Si
¢Los materiales proporcionan un acceso facil al soporte técnico y la solucién de | No
problemas?

¢Los alumnos pueden guardar datos electrénicos, dejar de usarlos y volver a los | No

materiales en otro momento?
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¢Se pueden adaptar las actividades tanto para la practica individual como para No

la instruccién de todo el grupo?

¢Las informaciones estan disponibles a lo largo del curso? Si
Comparaciones

¢El texto presenta discusiones o actividades basadas en palabras clave,

cognados y expresiones idiomaticas en el idioma nativo de los alumnosy enel | No

idioma de destino?

¢Ofrece el texto oportunidades para que los alumnos demuestren comprension Si

de las similitudes y diferencias entre ellos?

¢Aparece su lengua materna ademas de la estudiada? No

¢Se presentan similitudes y diferencias entre las culturas de los hablantes del

idioma de destino y la cultura propia de los alumnos? No

Comunidades

¢El texto pone énfasis en el aprendizaje a lo largo de la vida al sugerir el uso No

del espafiol para el enriquecimiento y disfrute personal?

¢Se pide y/ 0 anima a los alumnos a comunicarse con hablantes del idioma de No

destino, ya sea cara a cara o a través de internet?

¢Se facilita el uso de la tecnologia, dentro o fuera de clase para practicar la No

conversacion, la escritura o las presentaciones?

¢Presenta el texto proyectos especificos de idioma / cultura que involucran la

interaccion de los estudiantes con miembros de la comunidad local o usando los | No

recursos de la comunidad?
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¢Se anima a los alumnos o se les da la oportunidad de usar el idioma para

A . No
actividades de ocio?
¢El texto proporciona sugerencias o actividades que permitan a los estudiantes No
convertirse en participantes activos para mejorar sus comunidades?
¢El texto subraya la importancia de la justicia social, la equidad y la ciudadania No
global?

Elementos generales

¢Las habilidades del lenguaje (lectura, escritura, comprension auditiva y No
expresion oral) estan equilibradas e integradas en cada leccion?
¢Existen oportunidades para la diferenciacion y el establecimiento de metas No
individuales?
¢El nivel del idioma sigue siendo consistente, desarrollandose a un ritmo No
adecuado, a lo largo del texto y los materiales auxiliares?
¢Son las actividades abundantes, asi como Uutiles tanto para el profesor como No
para el alumno?
¢Se presenta el vocabulario en contextos o grupos funcionales y / o culturales? | No
¢Las secciones relacionadas con la gramética estan integradas contextualmente No
dentro del texto?
¢Las actividades apelan a los intereses de los estudiantes? No
¢Se promueven o incorporan habilidades de pensamiento critico en No
actividades?
¢Es facil seguir la organizacion y el disefio del texto? No
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¢El disefio visual del texto es atractivo para los alumnos y apoya la instruccién? | No
Cuestiones pedagdgicas historicas
¢Utiliza textos originales? No
¢Los textos estan adaptados al nivel del estudiante? No
¢ Los textos estan contextualizados? Si
¢Se enfatiza las habilidades de pensamiento critico? No
¢Se potencian las actividades con la inclusion de materiales auténticos? No
¢Las actividades de texto asociadas con imagenes e informacion cultural
invitan a la observacion, identificacion, discusion o analisis de practicas, No
productos y perspectivas culturales?
(;Sg les pide a Ios_ alumn_os que identifiquen', experimgnten, analicen, produzcan No
o discutan material tangible (juguetes, vestimenta, alimentos, etc.)?
i Se I'es pide_a los alumnos que representen o iQentifiquen obras de arte, No
canciones, literatura, etc. de las culturas estudiadas?
e Panorama histérico-cultural de América Latina.
Comunicativos
¢Existen oportunidades para que los alumnos se comuniguen entre ellos, con un | No

hablante nativo o con el profesor en espafiol en situaciones significativas y
auténticas?
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¢El temario permite la practica de la escritura interpersonal y el habla a lo largo | Si
del texto?
¢Estan equilibradas las oportunidades para que los alumnos practiquen la Si
escritura y el habla de presentacién a lo largo del texto?
¢Las actividades incluyen un lenguaje que sea auténtico, preciso y actual? Si
¢Las actividades comunicativas se establecen en un contexto del mundo real o No
representan una tarea del mundo real?
¢Las actividades permiten a los estudiantes personalizar sus respuestas o Si
proporcionar su propio significado?
¢Las actividades permiten a los estudiantes proporcionar su propia forma y Si
estructura (formacion de gramaética)?
¢Las actividades son apropiadas para la edad? Si
¢Las actividades son apropiadas para el desarrollo? Si
¢Hay oportunidades ampliadas para que los estudiantes practiquen la No
comprension auditiva?
¢El texto y los materiales complementarios identifican y animan a los alumnos Si
a utilizar estrategias que faciliten la comunicacion y la comprension?
¢Las actividades permiten a los alumnos demostrar su conocimiento y / o Si
habilidad en el uso del objetivo en el idioma?

Culturales
¢Son las imagenes visuales y la informacidn cultural actual y pertinente? Si
¢Son auténticas las imagenes visuales y la informacion cultural? Si
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¢Refleja el texto la diversidad dentro de las culturas? No
¢Los acentos y / o dialectos utilizados en el libro varian segun los grupos No
culturales?
¢Hay una variedad de regiones / paises donde se habla el idioma de destino? No
¢La informacion cultural se presenta en espafiol y lo hace de una forma No
apropiada?
¢Se enfatizan las conexiones entre la cultura y el lenguaje? No
¢Esta la cultura incrustada en las actividades y mensajes comunicativos, asi No
como en las secciones relacionadas con la gramatica?
¢Los alumnos tienen oportunidades para participar representando las culturas
que estan estudiando (por ejemplo, juegos, historias contando, canciones, etc.)? | No
¢Las imagenes representan diferentes personas / culturas que usan el idioma de | Si
destino para la comunicacion?

Conexiones
¢Los alumnos tienen oportunidades para discutir o descubrir més sobre los Si
conceptos y temas estudiados en otras areas de contenido?
¢Existen oportunidades para que los alumnos se basen en experiencias No
personales anteriores y en los conocimientos previos existentes?
¢Estan los conceptos, los temas y la informacion de otras areas de contenido No
integrados o relacionados con las actividades?
¢Existen suficientes actividades y oportunidades que permitan la integracién de | No

la tecnologia?
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¢Se les da a los alumnos oportunidades para participar en proyectos en los que

adquieren informacion a través de tecnologia, entrevistas personales, medios No
impresos, medios visuales o referencias impresas?

¢El texto proporciona fuentes escritas para hablantes nativos del idioma No
estudiado?

¢Se utiliza la tecnologia de manera apropiada para mejorar la instrucciéon? No
¢Las actividades y las lecciones se centran en tareas y ejemplos del mundo No
real?

¢El disefio es logico y claro? No
¢Pueden los alumnos usar los materiales con facilidad? No
¢Los materiales son apropiados para la edad y el desarrollo? Si
¢El contenido involucra a los estudiantes? Si
¢El contenido se basa en el conocimiento previo y brinda oportunidades para Si
que los alumnos amplien el conocimiento?

¢Los productos proporcionan retroalimentacion a los estudiantes a lo largo de No
las actividades?

¢Son las evaluaciones lo suficientemente rigurosas, pero alineadas con las Si
capacidades de los estudiantes?

¢Las actividades y las lecciones estan alineadas y vinculadas a los estandares No
nacionales y / o estatales?

¢El texto y los materiales auxiliares proporcionan recursos adicionales para que

los alumnos amplien sus conocimientos (es decir, sitios web de recursos)? No
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¢Se citan e identifican adecuadamente las fuentes de informacion? No

¢Es la informacion actual y precisa? Si

¢Los materiales proporcionan un acceso facil al soporte técnico y la solucion de | No

problemas?

¢Los alumnos pueden guardar datos electrdnicos, dejar de usarlos y volver a los | No

materiales en otro momento?

¢Se pueden adaptar las actividades tanto para la practica individual como para Si

la instruccion de todo el grupo?

¢Las informaciones estan disponibles a lo largo del curso? Si
Comparaciones

¢El texto presenta discusiones o actividades basadas en palabras clave,

cognados y expresiones idiomaticas en el idioma nativo de los alumnos y en el Si

idioma de destino?

¢Ofrece el texto oportunidades para que los alumnos demuestren comprension Si

de las similitudes y diferencias entre ellos?

¢Aparece su lengua materna ademas de la estudiada? Si

¢Se presentan similitudes y diferencias entre las culturas de los hablantes del

idioma de destino y la cultura propia de los alumnos? No

Comunidades
¢El texto pone énfasis en el aprendizaje a lo largo de la vida al sugerir el uso
del espafiol para el enriquecimiento y disfrute personal? No
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¢Se pide y/ 0 anima a los alumnos a comunicarse con hablantes del idioma de

! ] . No
destino, ya sea cara a cara 0 a través de internet?
¢Se facilita el uso de la tecnologia, dentro o fuera de clase para practicar la No
conversacion, la escritura o las presentaciones?
¢Presenta el texto proyectos especificos de idioma / cultura que involucran la
interaccion de los estudiantes con miembros de la comunidad local o usando los No
recursos de la comunidad?
¢Se anima a los alumnos o se les da la oportunidad de usar el idioma para No
actividades de ocio?
¢El texto proporciona sugerencias o actividades que permitan a los estudiantes No
convertirse en participantes activos para mejorar sus comunidades?
¢El texto subraya la importancia de la justicia social, la equidad y la ciudadania No
global?

Elementos generales

¢Las habilidades del lenguaje (lectura, escritura, comprension auditiva y No
expresion oral) estan equilibradas e integradas en cada leccion?
¢Existen oportunidades para la diferenciacion y el establecimiento de metas si
individuales?
¢El nivel del idioma sigue siendo consistente, desarrollandose a un ritmo si
adecuado, a lo largo del texto y los materiales auxiliares?
¢Son las actividades abundantes, asi como Utiles tanto para el profesor como No
para el alumno?
¢Se presenta el vocabulario en contextos o grupos funcionales y / o culturales? si
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¢Las secciones relacionadas con la gramética estan integradas contextualmente

dentro del texto? No

¢Las actividades apelan a los intereses de los estudiantes? No

(;Se_ promueven o incorporan habilidades de pensamiento critico en No

actividades?

¢Es facil seguir la organizacion y el disefio del texto? Si

¢El disefio visual del texto es atractivo para los alumnos y apoya la instruccion? | Si
Cuestiones pedagogicas histdricas

¢Utiliza textos originales? No

¢Los textos estan adaptados al nivel del estudiante? Si

¢ L0os textos estan contextualizados? Si

¢Se enfatiza las habilidades de pensamiento critico? Si

¢Se potencian las actividades con la inclusion de materiales auténticos? No

¢Las actividades de texto asociadas con imagenes e informacién cultural

invitan a la observacion, identificacion, discusion o analisis de practicas, No

productos y perspectivas culturales?

(;Se_ les pide a Ios_. alumn_os que identifiquen_, experimgnten, analicen, produzcan No

o discutan material tangible (juguetes, vestimenta, alimentos, etc.)?

¢Se les pide a los alumnos que representen o identifiquen obras de arte, No

canciones, literatura, etc. de las culturas estudiadas?

87




Anexo 2. Propuesta de unidad didactica.

La unidad didactica estd enfocada para alumnos de espafiol cuyo nivel de lengua se situa
entre el B1 y B2 segiin el MCER. Esta propuesta se realizara en cuatro clases, cada clase
estard separada dos sesiones de cuarenta y cinco minutos, entre cada sesién habra un
descanso de diez minutos. En las dos primeras sesiones se estudiara por un lado sobre los
viajes de Cristobal Coldn y, por otro lado, sobre los viajes de Zheng He. En la tercera y
cuarta clase se estudiara los aspectos mas importantes sobre estos viajes.

e Primera clase.

En primer lugar, vamos a presentar a los estudiantes cuél sera la actividad final que deben
de realizar al finalizar la unidad didactica. Gracias a esto, los alumnos sabran que tienen
que hacer y cudl sera el objetivo al que tienen que llegar. Esto se efectla para poder
motivarlos y para que sepan que es lo que tienen que hacer al acabar la unidad didactica.
En esta propuesta, se les pedira que realicen un ensayo critico sobre los aspectos tanto

positivos como negativos del Descubrimiento de América.

Una vez mencionado esto, debemos iniciar la ‘preactividad’ que nos servird como una
introduccidn de la unidad didactica. Esto vale pare explicar en lineas generales sobre lo
que se va a tratar, exponiendo el vocabulario especifico y general que necesitan saber o

el que deben aprender, asi como la gramatica necesaria para lograr realizar la tarea final.
e Descripcion de la ‘preactividad’.

El objetivo de esta actividad es que los alumnos sepan orientarse sobre qué van a ver.
Para lograrlo, se va a exponer por un lado una serie de imagenes tanto de la Edad Media
como de la Edad Moderna. Por otro lado, se van a mostrar también imagenes de la dinastia
Yuan (JoHH) y de la dinastia Ming (BH%H). Estas imagenes seleccionadas se mostraran
desde un criterio lineal y desde la mas antigua a moderna y a través de una exposicion
realizada por PowerPoint o Prezzi. Por tanto, vamos a tratar un periodo historico que va
desde el afio 476 con la caida del Imperio romano de Occidente hasta 1453 con la caida
de Bizancio y 1492 con el Descubrimiento de América. Por otro lado, se vera también
desde la caida de la dinastia Yuan (1279-1368) hasta mediados de la dinastia Ming (1368-
1644).
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En esta parte se debe realizar una explicacion y un pequefio debate, con el objetivo de
aclarar cuestiones o &mbitos muy extensos para acabar poco a poco tratando sobre temas
mas concisos Yy precisos. De esta forma, el alumno no se perdera durante la explicacion.
Siempre que surja alguna duda el profesor podré parar la explicacion para responder. Por
altimo, para realizar esta introduccion, el profesor usard bastante material visual y un
breve cuestionario, donde los alumnos podran responder con respuestas cortas y donde se
puede iniciar un debate después de la exposicion realizada por el docente. Ademas,
conviene en esta parte empezar a relacionar la historia de Espafia y de Hispanoamérica
con la de China, con el objetivo de que el alumno pueda realizar una comparacién y
asimilacion entre estas zonas. Por tanto, empezaremos a trabajar con actividades

interculturales y comparativas, de tipo semi-dirigido.
Objetivos de la “preactividad’:

e Introducir al alumno en la realidad cultural europea en los inicios de la Edad

Moderna y en la realidad cultural china durante mediados de la dinastia Ming.

e Que sea capaz de tomar notas a lo largo de las secuencias visuales que vamos a

Ver.

e Que sea capaz de logar comprender y relacionar de forma individual lo que ha

podido escribir en sus notas.
e Que sea capaz de contrastar su informacion con la de su grupo.
Contenidos:

e Leéxicos: Vocabulario relacionado con la biologia; la marina; la geografia; las

especias; los edificios arquitectdnicos y el arte.

e Socioculturales: La realidad cultural de Europa durante el inicio de la Edad

Moderna y de China durante mediados de la dinastia Ming.
Material:
e Diapositivas en PowerPoint o Prezzi.

e Ficha de ejercicios. (Dos tablas y dos hojas para las respuestas de las preguntas).
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b)

Temporizacién: 90 minutos.

Observaciones generales y breve explicacion sobre como deben realizar los

ejercicios o en qué aspectos puede haber dudas y cémo resolverlas.

En el “ejercicio 1, apartado a”, los alumnos deben usar la funcioén del buscador de
imagenes de Baidu, Bing, etc. para comprender de qué imagen se esta hablando.
En caso de no encontrarla, puede consultar el buscador con la palabra clave dada
por el elemento visual que ofrece la imagen. En este momento el alumno puede
tener algunas dudas para ubicar las imagenes, sobre todo si este no tiene unos
conocimientos previos. Puede ocurrir por ejemplo en la imagen de los barcos. En
este caso, el profesor puede explicar mediante una serie de imagenes la diferencia
entre las ‘caraberas’ y ‘naos’ y los barcos usados en la Edad Media como ‘barcos
vikingos’; ‘coca’; ‘Currach’, etc. En otras palabras, el profesor puede realizar un
material adicional anexo al PowerPoint de presentacion para poder ayudar al
alumno, ya que se trata de elementos muy especificos. En esta parte del ejercicio
se trata precisamente de que aprecien las diferencias entre una y otra Edad, por lo
que se podra pausar la clase y trabajar sobre ello, es un acercamiento entre el final
de un periodo y el inicio de otro. Ademas, podran observar como va
evolucionando la sociedad, la tecnologia y el arte a través de las imagenes.

En el “ejercicio de preguntas I-V”’ se anima a los alumnos para que intenten dar
su opinién tras una pausa que el profesor les dara para reflexionar sobre estas
cuestiones. No importa si el alumno en grupo acierta o no, con esta actividad se
estd potenciando el trabajo en equipo permitiendo a los alumnos del grupo a
intentar resolverlas y para que comprendan que la historia no es algo lineal que
solo tienen que memorizar, sino que se trata de todo un compendio que esta
interrelacionado. Ademas, favorece el conocimiento sociocultural de esta época
al destacar personajes importantes que aparecen (Alfonso X el Sabio, Cristébal
Colon, etc.). Todo ello se hace para lograr que el alumno empiece a ubicar qué es

lo que esté estudiando y qué aspectos debe destacar para su tarea final.
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Inicios de la Edad Moderna en Europa y la peninsula Ibérica y el “efecto mariposa”.
1. Preactividades (45 minutos aprox.):

a) Vamos a ver una serie de imagenes que nos sonardn de otras lecciones
anteriormente dadas. Una vez expuestas, vamos a intentar ubicarlas en dos
periodos de tiempo: “Edad Media” o “Edad Moderna” en Europa o América.

Luego, vamos a realizar un pequefio cuestionario que nos ayudara a refrescar la

memoria.

b) Una vez visto estas imagenes, ¢;cual crees que pertenecen a la Edad Media y cual

a la edad Moderna? Marcalo con una ‘X’ en la tabla de abajo.
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Imagen Edad Media Edad Moderna

¢Qué elementos visuales (ropa, peinados, simbolos) piensas que hay en las

imagenes? ¢son similares?

¢Sabrias reconocer a algunos de los personajes que aparecen? ;Quiénes son?
¢Sabrias decirme ddnde se pueden ubicar estas imagenes?

¢Cual es el animal que mas aparece representado en estas imagenes?

¢QuE tipo de transporte usaban en estas dos Edades?

c) Ahora vamos a ver otro tipo de imagenes que seran mas familiares para vosotros.
Se trata de seis imagenes y tenéis que intentar adivinar a qué dinastia se refiere
(solo pueden ser dos: la dinastia Yuan y la Ming).
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Imagen Dinastia Yuan Dinastia Ming

¢Qué elementos visuales (ropa, peinados, simbolos) piensas que en las imagenes?

ison similares?
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Il.  ¢Sabrias reconocer a algunos de los personajes que aparecen?
I1l.  ¢Sabrias decirme con qué finalidad aparecen los personajes en estas imagenes?

IV. ¢cudles son los animales que aparecen representados en estas imagenes? ;Son

reales?

V. ¢Qué tipo de transporte usaban durante estas dos dinastias? ¢(Cual es la méas

representativa segin vuestro criterio? ¢Por qué?

d) A continuacién, vamos a ver qué diferencias y semejanzas hay entre las primeras
imégenes y las segundas. Para ello, debemos organizarnos en grupos de cinco
personas. Cada grupo tendra que reflexionar y argumentar sobre estas cuestiones.
Podéis usar vuestros ordenadores portatiles, tabletas o moviles con acceso a
internet. Se va a realizar un pequefio debate entre todos:

l. ¢Que cosas hay en comun entre las primeras imagenes y las segundas?

Il. ¢Que cosas hay diferentes?

1. ¢Crees que tenia Europa y Asia algun tipo de relacion a pesar de la distancia?

2. Preactividad Il (45 minutos aprox.).

El “efecto mariposa”

Se le llama “efecto mariposa” a la concatenacion de eventos que a simple vista suelen
ser fortuitos e inconexos, atemporales y remotos, que afectan a otras areas del orbe en
el transcurso de la historia pero que tienen repercusion en zonas muy alejadas de donde
se ha producido, esta teoria surge como fendmeno social a fines de los 80, materializado

en la obra de James Gleick Caos: la creacién de una ciencia. Podemos decir que el
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efecto mariposa es la antesala del “efecto domind”, vamos a ver dos ejemplos a lo largo

de la historia de la humanidad.

1.
e Imagen de la izquierda: Construccién de la Muralla china.
e Imagen de la derecha: Caida del Imperio romano de Occidente. (Una de sus
causas).
1.

e Imagen de la izquierda: Bomba de Hiroshima. (6 de agosto de 1945).
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o Imagen de la derecha: fin de la Segunda Guerra sino-japonesa. (07 de julio

de 1937 — 9 de septiembre de 1945).

Como hemos visto, a lo largo de la historia de la humanidad han ido ocurriendo una
serie de hechos que van desencadenando grandes cambios a lo largo del planeta. Ahora

vamos a centrarnos en uno de los motivos por el cuél se descubrié América.

Vamos a cerrar los 0jos y a imaginar que estamos en el este del mar Mediterraneo,
concretamente en el estrecho del Bosforo, en la actual Turquia. En aquel momento,

‘Turquia’ no existia, era parte del territorio del Imperio bizantino.

La antigua Ruta de la Seda empezd durante el imperio Romano, siendo sus productos
muy valiosos en Europa, con el paso del tiempo y su caida, el imperio Bizantino
sustituyo al romano y acapar6é gran parte del comercio de esta ruta. Cuando habia
estabilidad, el comercio fluia intensamente, pero cuando empez6 a desintegrarse, el

flujo comercial fue decayendo hasta desaparecer con la caida del imperio.

Veamos un mapa gue nos ilustre cdémo era el comercio y como fue desapareciendo el

imperio Bizantino.
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Mapa del Imperio bizantino en el siglo VI.

Mapa del Imperio bizantino en el siglo XV.
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A través de este estrecho llegaban las mercancias mas importantes y necesarias
para Europa, las especias. Durante el Imperio bizantino los costes de transporte
para estos productos eran relativamente bajos, aunque estos productos seguian
siendo caros.

I1. De forma individual, vamos a terminar de hacer esta lista de especias que se
vendian desde Extremo Oriente hacia Europa, podéis utilizar las mismas
herramientas que en el anterior ejercicio. Después de rellenarlo, contestar a las

siguientes preguntas:
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a) ¢Usais aun estos productos? ¢Cuél es el precio actualmente?

Estas especias eran muy codiciadas en Europa debido a que servian para conservar la
comida. Recordemos que el ‘frigorifico’ no se inventaria hasta el siglo XX. Cuando el
24 de mayo de 1453 Constantinopla cay6 a manos de los otomanos, este comercio se
corto, elevandose ain mas los impuestos aduaneros para comprar dichas mercancias.
Por tanto, esto provocé que paises como Portugal o el Reino de Castilla buscaran otras

alternativas o rutas para llegar hasta las especias.

Por un lado, Portugal, y en concreto durante el gobierno del rey portugués Enrique el
Navegante (1394-1460) y los sucesivos reyes lusos iniciaron una serie de misiones
para llegar hasta Asia Oriental y llegar a las especias. Los portugueses decidieron
navegar por mar desde Portugal hasta Asia bordeando toda la costa africana, siendo
Vasco de Gama (1460-1524) el mayor representante de estos logros. Por otro lado, y
tras finalizar el periodo conocido como la ‘Reconquista’, el Reino de Castilla, durante
el mandato de los Reyes Catélicos decidieron apoyar la idea de Cristébal Colon. El
pensaba gue si se navegaba hacia el oeste podria llegar hasta Asia y, por tanto, llegaria
a las especias. Se estaba gestando otra ruta maritima que tenia el mismo fin que el de
los portugueses. Empezaba asi el camino de los descubrimientos y de los avances

navales.

Vamos a ver una serie de imagenes para entender lo que estamos estudiando.
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1. Retrato de Enrique el Navegante. 2. Retrato de Vasco de Gama. 3. Ruta de Vasco de Gama.

I11. Con la ayuda de un diccionario, buscar el significado de las palabras marcadas
en negrita:

e Otomano:
e Navegante:
e Luso:

e Naval:

e Segunda clase.

En esta segunda sesion, los alumnos van a trabajar sobre el inicio de los viajes que
realizaron Cristobal Colon y Zheng He. Al principio, se realizard una breve introduccion
oral sobre el contenido general de los videos audiovisuales, con el objetivo de motivar a
los alumnos hacia lo que van a dar, y de una realizacion de preguntas breves sobre el tema

para comprobar si los estudiantes tienen algun tipo de conocimiento sobre el tema.

La primera parte de la actividad consiste en una breve introduccién sobre lo que estaba
ocurriendo en la peninsula Ibérica, concretamente en el Reino de Castilla (conquista del
reino de Granada y Capitulaciones de Santa Fe), con el fin de que los alumnos puedan
entender el porqué de los viajes que se haran después. Ademas, se les hara unas breves
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preguntas para reflexionar sobre esto. El profesor respondera a las dudas que los
estudiantes le hagan durante la explicacion.

Luego, se realizara el primer visionado de unos videos sobre los viajes de exploracion de
Cristébal Colon y de Zheng He, estos videos estan sacados de la plataforma virtual
Youtube que previamente han sido descargados y realizados los subtitulos en espafiol.
Antes de ver los videos, se dividira la clase en dos grupos: unos se dedicarén a trabajar
sobre Cristébal Colon (grupo A) y otros sobre Zheng He (grupo B). Los aprendientes
tienen que ver la plantilla o ficha entregada y preguntar sobre aquellas cuestiones que no
entiendan, con el fin de que constatar que se entiende lo que queremos que hagan. Cada
grupo tendré una ficha distinta y, deben rellenarla mientras ven los videos. También se
les recordara que anoten las palabras que no conozcan y que estén atentos al léxico

empleado.

La primera plantilla estara dividida por varios ejercicios. El primer ejercicio consistird en
escribir las palabras que no se saben. Una vez realizado, el profesor y los comparieros
ayudaran al alumno durante su respuesta. Esto se hace con el fin de mejorar el 1éxico y la
comprension gramatical de los alumnos. El segundo ejercicio consistira en enlazar
palabras especificas de historia con su significado, esto se hara mediante flechas o letras,
aelegir por el profesor. Esta actividad esta pensada para un nivel de B2 aproximado segun
el MCER.

Durante el segundo visionado los alumnos tendran que estar pendientes sobre el contenido
tematico de las dos partes del texto audiovisual. En ese momento tendran que rellenar la
ficha dada anteriormente. Los estudiantes tendran que responder a las actividades dadas
por el profesor, cuando hayan acabado, podran constatar las respuestas con el resto de

comparieros y con el profesor.

Por altimo, (“actividad ¢”) se realizara un tercer visionado en el que los estudiantes
tendran que rellenar los huecos con las palabras que aparecen en el video. Esto se hace
con el fin de que puedan comprender y asimilar el contenido tanto gramatical como léxico.
Ademas, se pretende potenciar asi la comprension auditiva y que los alumnos puedan

familiarizarse con algunos términos historicos.

En caso de que los alumnos no puedan completar todas las palabras del ejercicio se les

ayudard. No obstante, no se le dira la palabra completa sino se usara el juego “El
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Ahorcado” para que adivinen qué palabra puede ser. En este caso solo podra participar en
este juego el alumno que haya tenido la duda y un compafiero de su grupo elegido por el
mismo alumno o por el profesor. Esto se realiza con el fin de potenciar mediante la
ludificacion analdgica la comprension Iéxica o gramatical del alumno, asi mismo se evita
que el alumno pueda sentirse mal debido a que no ha podido responder correctamente. Se
fomenta la diversion y la relajacion para corregir frente a la pausa y a la solucion realizada

directamente por el docente.

a) Primer video, “Los viajes de Cristobal Colon”.

(https://www.youtube.com/watch?v=FdizSgFEuUR8&t=163s).

La segunda plantilla estara dividida y formada por los mismos criterios exactamente igual
que la primera, debemos tener en cuenta que se trata de la ensefianza de un episodio de la

historia de Espafia y no de China, aunque estemos realizando comparaciones entre ambas.

b) Segundo video, “Los viajes de Zheng He”.
(https://www.youtube.com/watch?v=8ZH1HtcUmt4).

Al finalizar el visionado de ambos videos, se les dara una ultima tarea digital, también
realizada mediante dos grupos. Esta tarea (“actividad d”’) consistira en la respuesta a unas
preguntas dadas sobre la figura de Cristobal Colon. Se hard de forma online a traves de
una pagina web que el profesor les facilitara. Los alumnos tendran solamente quince
segundos para responder la pregunta. Una vez que haya finalizado el tiempo, el profesor
pasara a la siguiente pregunta. Los resultados se guardaran en los ordenadores y los
grupos tendran que contar los puntos totales que tengan. El equipo que tenga mas aciertos
(puntos) sera el ganador. Esto se realiza con el fin de que los alumnos puedan no solo
aprender a trabajar en equipo, sino también aprender aspectos sobre la vida de Cristébal

Colon y sobre los viajes que quizas antes no sabian.

c) Pagina web para la actividad: “Test sobre Cristobal Colon”.

(https://www.cerebriti.com/juegos-de-historia/test-sobre-cristobal-colon).
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Objetivos de las actividades de la segunda clase:

e Que los alumnos comprendan el inicio de ambas exploraciones, tanto en el

contexto europeo como asiatico.

e Que logren comprender aspectos generales de la vida de Cristobal Colon, asi

como anecdotas; datos historicos, etc.
e Conocer por qué pudo llevarse a cabo la ruta hacia el oeste del Atlantico.
e Reconocer las relaciones sociales que existen entre estas zonas y entre sus vecinos.

e Que sea capaz de logar comprender y relacionar de forma individual lo que ha
podido escuchar en el video.

e Que elalumno sepa buscar las fuentes usando los medios digitales y el diccionario.
e Ampliar el Iéxico historico; nautico; etnico y sus derivados.

e Que sea capaz de formular bien las preguntas y cuestiones que puedan surgir al

escuchar y ver el video.

e Que pueda realizar un criterio apartando el elemento etnocentrista y trabajar sobre

la intercultura.
e Que sepa ubicar geograficamente las zonas en las que esta trabajando.

e Que pueda trabajar en equipo con el fin de mejorar su conocimiento tanto historico

como linguistico.
Contenidos:

e Leéxicos: Vocabulario relacionado con la historia; mapas; geografia; personajes

histdricos; navales y geométricos.

e Socioculturales: Relaciones entre Cristobal Colon y los Reyes Catélicos; entre
Cristobal Colon y sus marineros; entre Zheng He y el emperador Yong Le; entre

el Imperio Ming y los diferentes reinos de Asia y Africa.
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Materiales:
e Diapositivas realizadas con PowerPoint o Prezzi.
e Videos sacados de la plataforma de Youtube.
e Pagina web para realizar la
e Fichas de actividades elaboradas por el profesor.

e Paginas complementarias sacadas de los libros anteriormente comentados.

Bibliografia aportada por el profesor (en chino y en espafiol).

Temporizacion: 90 minutos.
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Ya hemos visto qué ocurria en el este del 1. ReyBoabdil de Granada.

Mediterraneo, pero... ;qué pasaba en el
oeste? El Reino de Castilla estaba a punto de
finalizar la conquista del Reino Nazari de
Granada (1238-1492). El 2 de enero de 1492
el rey Boabdil (1453-1532) entrega la ciudad 2.
a los Reyes Catolicos, terminando asi un

proceso de conquista que empez6 desde el
afio 711, conocido también como la

‘Reconquista’, aunque este término ya ha

quedado obsoleto.

Los Reyes Catdlicos ya conocian los
planes que queria realizar Cristobal
Colon, pero no podian realizarlo
debido a la guerra que tenian con el
Reino de Granada. Finalizada la

conquista de este reino, pudieron

iniciar este proyecto. Cuando lo

1. Capitulaciones de Santa Fe.

aceptaron, se realiz6 una reunion que
es conocida como las “Capitulaciones
de Santa Fe” celebrado el 17 de abril
de 1492.
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De forma individual, debéis contestar a estas sencillas preguntas, podéis usar vuestros

portétiles, tabletas y/o mdviles para ello.
l. ¢Crees que pudo haberse conquistado antes el Reino Nazari de Granada?
. ¢Como piensas que fue el reinado de los Reyes Cat6licos?
1. ¢Por qué Portugal no particip6 en la toma?
IV.  ¢Qué monumento se ve al fondo de la segunda imagen?

V. ¢En qué ciudad de Espafia esta?

I. Una vez realizado esto, podemos seguir con el viaje, para ello, vamos a dividir la
clase en dos grandes grupos, uno sera el “grupo A” que trabajara sobre el primer
video de los viajes de Cristobal Coldn, el “grupo B” trabajara sobre el video sobre
los viajes de Zheng He. El video se vera dos veces. En el primer visionado, sélo
tenéis que anotar aquellas palabras que no entendeis para buscarlo luego en el
diccionario (no os preocupéis, tambien podeis consultarme y os daré tiempo para

hacerlo). Durante el segundo visionado, tenéis que hacer los ejercicios que aparecen.
e Video de los viajes de Cristobal Colon (Grupo A).
1. Inicio del video del grupo A.

a) Anota las palabras que no entendais, luego podemos verlas usando el diccionario
o los recursos electronicos disponibles. No se deben repetir las palabras en los

grupos.

Palabras que no entendéis
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b)

De manera individual, relaciona las palabras con su significado, puedes recurrir

al diccionario o a las fuentes digitales.

Almirante.

Virrey.

Calavera.

Nao.

Motin.

Embarcacion antigua y la mas grande de las tres naves de la expedicion.
Oficial general de la Armada, del grado mas elevado del almirantazgo.

Movimiento desordenado de una muchedumbre, por lo comdn contra laautorida

d constituida.
Persona que gobernaba uno de los territorios de la corona en nombre del rey.

Dos de las naves de Cristdbal Colén.

Palabras (A-E) Significado (1-5)
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c) De forma individual, rellena los espacios en blanco.

1.

10.

El Descubrimiento de América por Cristébal Colon en , €S uno de
los hechos més importantes de la , Y representa el
encuentro definitivo de dos , que habian evolucionado

desde el origen de la humanidad, lo cual cambi6 el rumbo de la

A finales del siglo , la gran mayoria de la poblacion pensaba que la
Tierra era

Los unicos continentes conocidos eran : y

Sin embargo, un navegante , Cristobal Colon, de que la

Tierra era esférica.

Colon vivié muchos afios en , que entonces era el gran centro de la
navegacion. cartas geogréficas y
El comercio de las , tuvo en un principio su centro en

Los portugueses se habian adelantado a los castellanos en la

maritima, y ejercian un fuerte comercial en las costas africanas.

Colon tenia un proyecto para llegar a las y :

actual , siguiendo una nueva ruta maritima por el oeste, en vez de la

ruta tradicional hacia el este por

Tras la declinacion del rey de Portugal, Colon ofrecio el a los Reyes
Catdlicos.
A Colon le costé enrolar a su , un viaje hacia lo desconocido

producia verdadero panico, pero finalmente, el 3 de agosto de 1492, Colon
partié del Puerto de Palos de la Frontera, , con tres calaveras, la

, la y la
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e Video de “los viajes de Zheng He” (Grupo B).
1. Inicio del video del grupo B.

a) Anota las palabras que no entendais, luego podemos verlas usando el diccionario o los
recursos electronicos disponibles. No se deben repetir las palabras en los grupos.

Palabras que no entendéis

b) De manera individual, relaciona las palabras con su significado, puedes recurrir

al diccionario o a las fuentes digitales.
a) Bruajula
b) Felicidad Perpetua.
¢) Ruta de la Seda.
d) musulman.
e) Rebelion.
1. Ruta terrestre que unia Asia con Europa.

2. Delito contra el orden publico, penado por la ley ordinaria y por la militar, consistente
en el levantamiento publico y en cierta hostilidad contra los poderes del Estado, con el

fin de derrocarlos.
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3. Instrumento consistente en una caja en cuyo interior una aguja imantada gira sobre un
eje y sefiala el norte magnético, que sirve para determinar las direcciones de la superficie

terrestre.
4. Apodo del emperador Yong Le.

5. Practicante de la religion de Mahoma.

Palabras (A-E) Significado (1-5)

c) De forma individual, rellena los espacios en blanco.

1. Una excepcion, que sin embargo ayuda a entender esta es la de un

llamado Zheng He, que prepar6 una expedicién maritima a principios

del siglo muy “a lo Cristobal Colén”.
2. Debido precisamente a la fragmentacion del Imperio , la seguridad
de la ruta de la seda ya no estaba garantizada.
3. Pesea la nacionalidad china, Zheng He pertenecia a la minoritaria
Hui, que se caracterizaba por la practica del y el uso del

chino como préctica habitual.

4. Volviendo a las expediciones que le hicieron , los chinos usaron en

ellas los barcos mas grandes de la , siendo llamados los Barcos del
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Tesoro. Unas tres veces méas grandes que los espafioles de la época,

auténticas flotantes.
5. Erauna impresionante flota con casi 30.000 y encabezada por la mas
grande de las naves construidas y conocidas en tiempos.
6. Ademas, los chinos usaban la brujula desde hacia varios siglos.
7. Conesas llegaron a méas de treinta paises en siete viajes, incluidos la
, , y gran parte del oriental.
8. Hay una suspensidon de los viajes entre y

9. Cuando Zheng He llega a cada uno de esos paises, no busca comerciar, ni tomar

esclavos, ni dejar misioneros ni conquistar territorios, ni tan

establecer navales, ni controlar puertos.
10. Lo Unico que hacen es ofrecer objetos de , elaborados en y
, 0

d) Test sobre Cristobal Colén. Actividad digital. En dos grupos, tenéis que responder

a las preguntas aparecidas en la pagina web: https://www.cerebriti.com/juegos-

de-historia/test-sobre-cristobal-colon, las preguntas tratan sobre aspectos de la

vida de Cristdbal Colon y de sus viajes. Para cada pregunta tenéis solamente 15
segundos. El equipo que mas preguntas acierten, gana. No olvidéis guardar

vuestras respuestas en la pagina web para hacer después el recuento de puntos.

e Tercera clase.

En esta sesion los alumnos deben profundizar sobre los viajes que realizaron Cristébal
Colon y su tripulacién y cémo fue el primer encuentro entre los castellanos y los nativos
de Centroamérica. Para llegar a este fin, los alumnos deben preparar mediante grupos una
presentacion con PowerPoint o con Prezzi sobre uno de los viajes que realizd. Para ello,

antes se explicara al final de la Gltima clase dada (segunda clase) la tarea que deben
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preparar en casa. Se hara mediante grupos, con el fin de evitar que se repitan los mismos

viajes.

Después de realizar esta actividad grupal, el profesor podré tratar sobre el contacto que
ambas zonas tuvieron y podréa darles a los alumnos otra ficha con actividades para trabajar
sobre el Iéxico alimentario. Ademas, los alumnos deben buscar al menos tres diferentes
nombres que tienen dichos alimentos en los paises hispanoamericanos, esto se hace con

el fin de que amplien su Iéxico y estudien la variedad diatépica o geogréfica.

Cuando hayan acabado esta parte, el profesor podréd explicar otro aspecto interesante
sobre el Descubrimiento de Ameérica: el inicio de la conquista de estas tierras, su
convivenciay el traspaso de enfermedades procedentes tanto de Europa como de América.
Ademas, el profesor puede explicar el concepto de “Leyenda Negra” (sobre estos siglos)
para intentar dar otro punto de vista sobre el suceso, todo esto se hace para que los
alumnos puedan realizar la tarea final. Después de la breve lectura que haran, tendra que

responder a una serie de cuestiones dadas por el profesor.

Por ultimo, y tras la realizacion de las actividades, el profesor dividira la clase en dos
grupos para iniciar un debate en base a unas preguntas dadas previamente. Ese debate
consistird en “las causas positivas y negativas del encuentro” y “las diferencias y
semejanzas entre los viajes de Colon y los de Zheng He”, se hara con el fin de que puedan

preparar la actividad final.
Objetivos:
e Conocer qué alimentos fueron traidos desde América a Europa y viceversa.

e Conocer el nombre de los diferentes tipos de alimentos en los paises de habla

hispana de América.

e Comprender cémo fue el contacto entre los castellanos y los pueblos de

Centroamerica.
e Que elalumno sepa buscar las fuentes usando los medios digitales y el diccionario.

e Ampliar el léxico alimentario; animal; de derecho y americanismos.
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e Que sea capaz de formular bien las preguntas y cuestiones que puedan surgir

durante la realizacion de las actividades.

e Que pueda realizar un criterio apartando el elemento etnocentrista y trabajar sobre

la intercultura.

e Que pueda trabajar en equipo con el fin de mejorar su conocimiento tanto histérico

como linguistico.
Contenidos:

e Léxicos: Vocabulario relacionado con los alimentos; los animales; las leyes o el

derecho.
e Socioculturales: Relaciones entre los castellanos con las tribus centroamericanas.

Materiales:

e Diapositivas realizadas con PowerPoint o Prezzi.

e Fichas de actividades elaboradas por el profesor.

e Paginas complementarias sacadas de los libros anteriormente comentados.
e Bibliografia aportada por el profesor (en chino y en espafiol).

Temporizacion: 90 minutos (aprox.).

I. En grupos, exponed los distintos viajes que realizé Cristobal Colon, recordar que
no se deben repetir. La exposicion tendrd una duracion maxima de diez minutos,

debido al tiempo que tenemos en clase.

El contacto con este nuevo Mundo (aungue Coldn nunca lo supiera en vida) trajo
nuevos tipos de alimentos y productos tanto a Europa como a Ameérica, se estaba

iniciando sin saberlo un primer movimiento globalizador que culminaria con la
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conquista de las islas Filipinas (en 1564) y el comercio entre China, Filipinas,
Nueva Espafia y el Reino de Castilla.

I. Estos sonalgunos de los productos que trajeron a Europa y que llegaron a América,
¢sabrias escribirlos? Rellena la ficha. Con ayuda de un diccionario o de las fuentes
digitales, buscad como maximo tres tipos de nombres que se le dan a estos alimentos
en América. Para referirse a Espafia debéis indicarlo con esta sigla ‘(ES)’; para
referirse a América y, dentro de ella, a cualquier pais del continente debéis poner
‘(AM)’ mas el nombre del pais. Ejemplo: (ES) ‘Maiz’; (AM, México) ‘elote’; (AM,
Chile) choclo.

Imagen de los alimentos provenientes de Nombres dados en América y en

América Esparia

(ES) Maiz; (AM, México) elote; (AM,
Chile) choclo.
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I11. Ahora vamos a completar la ficha con los productos que trajeron los europeos a

América, usa el mismo criterio que en el ejercicio anterior.
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Con el paso del tiempo, los castellanos empezaron a asentarse y a contactar con
los indigenas de Centroamérica. La convivencia, ante dos culturas tan distintas,
no fue sencilla. En poco tiempo, empezaron los problemas. Problemas que
conllevaron a conflictos y a asesinar a parte de la poblacion por culpa de los
levantamientos que se estaban produciendo. Tal fue la gravedad de la situacion
que la reina Isabel la Catdlica en el afio 1500 dict6 una ley para proteger a los
indigenas frente al inicial abuso perpetrado por los castellanos. En este decreto,
se prohibio la esclavitud. Naciendo asi un nuevo derecho en el que se reconoce
que las libertades de los hombres y de los pueblos son algo inherente a ellos
mismos, y que por tanto, les pertenecen por encima de las consideraciones de
cualquier principe o Papa. Aquellas normas supusieron el punto de partida de las

“Leyes de Indias”.

A dia de hoy se sigue investigando sobre esto. Gracias a la ciencia se ha

demostrado que la mayor parte de las muertes ocurridas en este momento se debe
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especialmente a las enfermedades traidas por los europeos mas que por la inicial
esclavitud y lucha. Esto se debe a que el sistema inmunoldgico de los nativos
americanos se vio afectado ante las nuevas enfermedades traidas por los
castellanos y europeos mas tarde. También pasd lo mismo en Europa, otras
enfermedades nuevas llegaron al Viejo Continente y diezmaron a una parte de la
poblacién, como por ejemplo la sifilis. Por tanto, no solo los alimentos y la

cultura fueron intercambiados, sino también las enfermedades.

IV.Hemos visto muchos conceptos y palabras nuevas. Vamos a buscar las palabras
marcadas en negrita con la ayuda del diccionario. Ademas, y con ayuda de los
soportes electrénicos vamos a intentar responder a estos nuevos conceptos. Esta

actividad se hard por trios.

a) Afade el significado de las palabras en negrita.

Convivencia

Asesinar

Levantamiento

Decreto

Esclavitud

b) ¢Sabrias decirme el significado (usando tus propias palabras) sobre estos términos?
122



Papa

Leyes de Indias

Sistema inmunolégico

e Cuarta clase.

En esta Gltima sesion los alumnos realizaran un ensayo critico sobre los aspectos positivos
y negativos del Descubrimiento de América. Se les dara una imagen representativa para

realizar el ensayo. Se trata

de conseguir con esta actividad que los alumnos se sientan motivados e identificados por
los acontecimientos ocurridos y con los viajes de exploracion, que ya conocen y sienten
como propios porque ya han comprendido que en la historia de China también ha habido
expediciones maritimas a Africa y a otras regiones de Asia. Este ensayo estara hecho por
grupos de cinco alumnos. Una vez que esté realizado el ensayo, los alumnos lo expondran
al resto de la clase para que sean sometidos a una votacion para decidir qué textos son los
mas originales y en qué grupos han sabido utilizar mejor los contenidos que han estado

trabajando durante la unidad didéactica.

Después de realizar esto, los alumnos recibiran un cuestionario sobre la tarea final. Esto
se realiza con el fin de que lleguen a unas conclusiones en grupo a partir de unas preguntas
que les han de ayudar a reflexionar sobre el encuentro entre América y Europa. Si los
alumnos tuvieran dudas, podran preguntar al profesor para que les ayuden, cada grupo
expondra sus respuestas y consideraciones sobre el cuestionario al resto de la clase.

Después, tendré lugar un debate sobre el tema en el que los alumnos tendran que llegar a
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unas conclusiones generales. Los alumnos tienen libertad plena para realizar la actividad

aunque el profesor les podra aconsejar cdmo hacerlo.

Una vez acabado esta actividad, el profesor les dard dos fichas de ‘autoevaluacion’. La
primera serd una ‘autoevaluacion’ realizada de forma individual en la que el alumno podra
autoevaluarse sobre todo lo aprendido a lo largo de las clases dadas dentro de esta unidad
didéctica (en total, cuatro). La segunda sera una evaluacion que los alumnos haran hacia
el profesor, esto se hace con el fin de que el profesor compruebe si su forma de explicar,
el contenido y las actividades han sido fructiferas. Ademas, se le afiadird un apartado
especial de ‘comentarios’ para que los alumnos (y de forma anénima) puedan dar ideas o
criticar algunas actividades. Todo esto se realiza con el fin de ver qué aspectos funciona
durante la unidad didactica y cuéles no. En caso de que no funcionen podré ser cambiado

por otro tipo de actividades o mejorarlo.

Obijetivos:
e Saber desarrollar las ideas mediante la exposicion escrita.
e Saber argumentar y contraargumentar lo que ha escrito a través del ensayo.
e Comprender los mecanismos de cohesion y coherencia durante el escrito.
e Ampliar el léxico alimentario; animal; de derecho y americanismos.

e Que mediante la escritura sea capaz de plasmar sus ideas Yy criticas de una forma

original.
e Ordeny coherencia de las ideas expuestas.
e Verificacion de puntos contractados.

e Que pueda trabajar en equipo con el fin de mejorar su conocimiento tanto historico

como linguistico.

e Uso de las TIC y del diccionario durante la ejecucion del ensayo.
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Contenidos:

e Gramaticales: Saber usar conectores; el tratamiento del léxico correcto; los

tiempos verbales; la argumentacion y la coherencia.

e Socioculturales: Critica positiva y negativa sobre la relacién inicial de los

europeos con los nativos americanos.
Materiales:
e Diapositivas realizadas con PowerPoint o Prezzi.
e Fichas de actividades elaboradas por el profesor.
e Bibliografia aportada por el profesor (en chino y en espafiol).
Temporalidad: 90 minutos (aprox.).

I. En grupos de cinco personas, realizar un breve ensayo critico sobre coémo pudo haber
sido el encuentro entre los castellanos y los nativos de Centroamérica. Ademas, tenéis
que valorar tanto los aspectos positivos como los negativos del mismo y
argumentarlo. Tenéis total libertad de criterio para realizarlo. Una vez hecho, cada
grupo votard y valorara vuestro ensayo. El tamafio minimo serd de una hoja tamafio

A4y el maximo de tres hojas tamafio A4.

Normas:

a) Podeis usar el diccionario y las fuentes electrénicas.
b) No podéis plagiar ningun contenido.

c) Se valorara positivamente la originalidad del contenido.
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Nombres de los alumnos

Grupo:

Puntuacion de la votacion:

Observaciones (escritas por el alumno)
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I1. Cuestionario sobre el ensayo. Una vez que hemos visto y votado cada ensayo,
debemaos, usando los mismos grupos, responder y reflexionar sobre estas preguntas.
Al final, entre todos, rellenaremos una ficha en la que apareceran las opiniones mas

compartidas entre todos.

a) ¢Qué aspectos negativos tuvo el encuentro entre América y Europa?
b) ¢Qué aspectos positivos tuvo?

c) ¢Pensais que era inevitable el encuentro entre Europa y América?

d) ¢Puedes encontrar otros ejemplos, en aspectos cientificos o econdmicos, de

intercambio cultural entre Europa y América?

b)
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c)

d)
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Il. Ficha recortable

Autoevaluacion.

Esta ficha la tenéis que recortar por los puntos. En esta breve encuesta, debéis poner

vuestro nombre y entregarmela.

¢Puedo reconocer | ¢Puedo entender la

¢Puedo diferenciar | ¢Puedo reconocery
diferencias los las diferencias
entre la dinastia acaecidos durante

el siglo XV para

las diferencias relacion de hechos

entre la Edad personajes

Media y Moderna? | historicos que han | Yuany la Ming?

aparecido? entender el
Descubrimiento?
Tl2345 8 2345 @ 23450 2345 @
¢He llegado a ¢Soy capaz de ¢He sabido usar el | ¢He sabido usar el

diccionario durante | ordenador, tableta
las actividades? 0 movil durante las
actividades?

comprender los entender el nuevo

productos nuevos léxico?
que llegaron a
ambos continentes?

23458 123458 123458 123458
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¢He comprendido
los acontecimientos
ocurrido en la

peninsula Ibérica

¢He comprendido
los motivos por el
que Zheng He

realizd sus viajes??

¢Puedo decir
cuantos viajes hizo
Colon y situar las

diferentes rutas en

¢He sabido
demostrar mis
conocimientos en

el ensayo junto al

que posibilito el un mapa? resto de mis
descubrimiento? comparferos?
23458 2345 8 2345 8 2345

Ficha recortable.

. Ficha de evaluacion al profesor. De forma andnima, debeis evaluar al profesor que
os ha ido ensefiando a lo largo de la unidad didactica. Tenéis que ser completamente

sinceros.

¢El profesor ha

¢Las actividades

¢El profesor ha

¢Han sido utiles

escuchado mi han sido explicado bien? estos ejercicios?
opinion? divertidas?
12345 123458 123458

Comentarios y/u observaciones realizadas por el alumno sobre el tema y el profesor
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Anexo I11: Fotografias e imagenes de materiales.

e Historia de Espafia ( ZZ#E 5 /77 &).

Portada del libro.

VEHEF U IS4 & B & 0 i

PaHIS o SE

Historia de Espana

|

% £ il

RENEFSTFAHEH
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o A/HIHTITEET VT . (Qué hay que saber sobre la historia de Espaiia).

Portada del libro.
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e Panorama histdrico-cultural de América Latina.

Portada y paginas 91-109.

Panorama histdrico-cultural
de América Latina

W&
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a culbura fatinoameticana

g en la época colonial ()

i i %, 9 48 @ 42 B X 4L (1)
-~

i 4

TH memETAHCARRE LA RAM RS
B MM, BFRAXLHRA, HTAHHXLA
ARIRETARMANENTHEE, SADHEXL
WARAAERESER, WBAHT —AURHXES
ERNRHXALBHEBALN,

Z-REXLNBHASH THR, »%,. 38, &5
S, RERGX-PERFALSINATEN &,
EETPRUTIRTRAABNTELE TR, s
MOREET BLAXRAR, EMPIAXLASKS
8, ARENT-ATATRMLS, LFARTOEES
RXAK, CRTARERILLHE, LHAXAHE
FLEMSRKBRRKELXL. EHEOKRERS.
B, Ba. ®. XREEAHE, .

BEFATHERERANSNNT AH, $ENE
TAASRXMPHRARAAYN, R e—BEREE
B RTRAEY,

ERFRA, SHXUROURALNNE, X84
Fh. £AHE. BEMAENE.

B, FARNBRSTRTEHLES, BHETREE
HRRELRZTP OB EARBRENKR, 7L
SHRA. BRE Sk TR TR R,
HRRREER—RRHET EAES TSR LB A M
RRASF. SRBRARETARA, ABS, Fik
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£TEANER,
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Desde los griegos al sigho XV los europeos
conocieron la existencia de tres continentes que
formaban ¢l mundo, el muy vecino y vinculado
de Africa y el més remoto y desconocido de
Asia. Con Africa habla habido contacto, guerra
¢ intercambio. Desde la prehistoria, la
Peninsula Ibérica habfa sido invadida por
aﬁianmConM&dudedlmperbAkjnﬂrim
hmMml’blo.hbhmidoummhcidn
efuﬂn.umbim&eimnpkn.&zladm
del lujo, 1a porcelana, 1a seda, las joyas, la
sabiduria y las apetacidas especias, Um dera
forma de complementariedad econdmica y
cultural se habia establecido entre los dos
continentes que se verificaba 3 través del
Mediterrineo Oriental. Cuando la toma de
Constantinopla por los turcos en 1453 cerré
©sa rum, la necesidad de buscar otra via se hacia
perentoria. Fue entonces cuando los hombres
de la Penfnsula Thérica, los dirigentes de los
reinos de Portugal ¥y de Castilla, Por vocacién
histérica, por necesidad econdemica y por mera
impulso vital se hnumhahempn-sadch]h,

una ruta alterna, En Iz biisqueda de o ruta
fueron a topar con un continente nuevg del

que nunca habian sabido nad;,
Las exploraciones marftimas fuerog la
principal inspiracion del Proyean de Cristbg|
Colén, para quien la viz
légicamente conducir 4 Ls
Orientales.
S6lo en 1492, después ge d
espera, Colén se hallaba en pog

ocednica debfy
£0oss de las [rydiag

OCE afiog en
£3i6n de 15
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El descubrimiento de Améfica y SUS COnsecuengiy,

WA GRS ER

Ml“q\gleptﬂlﬂnﬂmhmmrm
de los reyes de Espafia: tres canbeh;_ Unog
mmdehombns.vacml’mnnah,
otros objetos necesarnios.

Cristobal Colénpudohwtlseahmd
3 de agosto de 1492, Tres galeras Tequisada
particularcs constitufan su pequefia flota: |
Santa Mariz, |a Pinta y la Nifia.

LTy r\ +'¢)

Por nuta conocida navess Colgn kaso ¥
"h’(“‘“ﬁlﬁ.mdaxhscd:\uwo:bhw :
Para eparar |, Ping. El dia 1 de ,gpﬁw
feanuds ef Viaje Y encontré en seguidl vien®™® |
los g} Sables. E 12 de ocrubre, 0%

"MIpulanteg g, |, Pint lanzaba o g0



. [Tema!. Ast fue descubierts Amésics. Las

de Colén se hallaban frente 3 una pequedia isla

del archipichago de las Lacayas, que los indfpenas
llamaban Guanahani, el almirante Colén le
puso el nombre de San Salvador.

Liegads de Coién a América

El 26 de septiembre de 1493 Colén
emprendi cl segundo vigje al Nuevo Mundo,
con 1,500 hombres en 17 navios, con ef pro-
pésito de establecer una colonia permanense Y
de comenzar la explotacién de las riquezs
americanas. El tercer viaje se efectud en mayo
de 1498 y descubric 1a ista de Trinidad y una
parte de la Tierra Firme, El cuarto ¥ alamo
vizje lo realizé a América en 1502 con escasos
medios, cuatro naves y ciento cincucata

~ heenbres. :

Bl descubrimiento de América revoluciond
ol mundo. Trajo como consecuenci cambios
profundos en todos los Srdenes. Primero,
trasladé el eje del mundo al Adatico, antes ko

era el Mediterrinco, Esto beneficid a las

potencias atdlinticas, Inglarerra, Erancia, Paises

Bajos, Espafla y Portugal, que s convertrian
mhsnxionauﬂsfucmwﬁasdc&nmpay
del mundo. Segundo, inrodujo ca Eisropa una
gran masa de metales preciosos ¥ productos
naturales que cstimularia considerablemente
la indusstria y conuribuiria mucho 3 aumeniar
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¢l bicnestar. Tercero, América introdujo todo
Jo que Europa producta y era desconocido para
Jos indigenas. Lo nuevo en este intercambio
podia resumirse asf: para Europa, ¢l malz, la
papa, l frigol, ¢l Jitomaee, la calabaza, ¢l camose,
ol cacao, el tabaco, el palo de tinte, el afisl, 1a
grana, ka vainilla y la quina; los dos primeros,
o 35¢a, ¢f mafz y la papa fseron pronto culivados
en Europa y llegaron a ser clementos bisicos
en la agricultura de muchos pafses; para
América, ¢l trigo, los ganados de todas clases,
las aves de coral, Ia cafia de azficar, el pldtano,
el limén, ¢l maranjo, lavid y el olwvo. Junto 2
esto, recibié ambién América casi todas las
técnicas europess ¢ instrumentos para la in-
dustria y para L agricultura, el transporte y el
COmMErcio.

En ¢l crden cientifico, las consecoendias
del descubrimiento NoO CTaN MENos rAsCEnN-
denmales. El reto de América, por 12 enorme
carga de novedades que &sta ofrecha, incitd
fucrtemente al intelecto europeo y be forzd a
fijar 1a vista en la realidad. Ganaron mucho
con ello s ciencias entonces cultivadas, como
la geografia, la cosmografia y ba ndutica, o
disciplinas como la historia y la etnogratia, que
tomaroa nucvos derroteras. Ante ¢l reco de
América, casi todas las ramas del saber se
renovaron, incluso la teologfa, y se hicieron
mds empiricas y pricticas. También en ¢l
campo del pensamiento s¢ notd grandemente
el influjo del continente nuevo. ldeas como cl
estado de naturaleza o de b unidad de la especie
humans, fucron provocadas por €l.

En bo social, fise América la que mis sintié
Jos efectos del descubrimiento, Recibid una
religiéa, un idioma, uea cultura y un sistema
polnico-uxul nuevos, que sufrieron grandes



transfoemaciones al acomodarse al medio fisico
¥ humano propio. Se origind en su seno, o7
1a mezcla de hombres ¥ de culturas y por ¢l
influjo de chimas y ambientes, un extenso ¥
variado mestizaje. Y s produjo en su suclo una

Con los vizjes de Crisehal Colén 2 partr
de 1492 , los navegantes europeos legaron,
conguistaron v colonizaron para las Coronas
de Espaiia v Portugal los exxensos territorios
ded Nucvo Mundo. Desde las bases que habéan
establecido en las islas del mar Caribe, los
espafioles extendieron la conquista a Centro-
américa, Méxsco y Peri, subyugando a los
pueblos que encontraron a su paso. A finales
del siglo XV1 habian ocupado pricticamente
12 oralidad de Sudaménca v Centroamérica,
asi como la parve de Noreamérica que queda
al sur de la actual frontera mendsonal de los
Estados Unidos. Los portugueses s asentaron
en las costas del actual Brasl. Los conquista-

Los pobladores originales de América
Latina experimentaron un prolongado
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dores introdujeron los preceptos del Derechs
romano en cuanto a la legislacién y adminis
tracién de justicia, ¢l cual fue aplicado por
burocracia del sistema colonial ¢ impuesie
través del idioma, Ia religi¢n, la cultura y s
instruciones de Jos espaiioles y Jos porrugness
sobre L poblaci6n naciva. El principal cletes

unificador de toda esta amalgama colonizada
ﬁnhlglmaoolm.ﬂdcmw. :

e

importante papel en la conversién de &

aishimiento antes del dembﬁuieﬂ"* |



woralmente diferentes en todos los sentidos. No
“mﬂﬂd‘) decir que la época colonial
constituye a Jo largo de la evolucion cultural
de América Latina un punto de viraje, Con Ia
legada de los espafioles y la imtroduccién del
cristianismo, ka cultura de América Latina
inicid un curso de transformaciones profundas
y completas, lo que suponia el fin del mono-
- geaismo cultural y la posterior configuracién
- enroped y crisana.
 Los cambios grandes e irreversibles,
 sufridos durante mis de tres siglas de coloniza-
Giée 1o fueron resuleado de un simple dominio
bmperial, ni una relacién de vasallaje, sino que
representan un dilatado y rico proceso de
_creacién de una nueva cultra, después del
- encuentro, el choque, el sincretismo y cl ajuste,
Hay historiadores y antropdlogos que
estin de acuerdo con la esis de que no se trata
~ de un transplante de Europa, ni ampoco una
_continvacién de las culturas indfgenas. Pero
_ponen énfasis en que se rata de un vasto y
m&rnndu proceso de adaptacidn mutua,
de mestizaje cultural.
La cultura mixta se realizaba por medio
de Ia colonizacién, la recepcién de cultura
~ europes, la inmigracién y, pof Gltimo, la
regeneracién de los elementos culturales
iDdWOm.dpmmdcmdimkmn
cultural se desarrollé durante un largo periodo
dcﬁm:poydiopotmsuludoumnnalpm
que fundfa clementos de dos 0 mis cultoras
para formar una distinta con peculiaridades en
las que perviven testimonios de las culmuras
artas. :
wiv: colonizacicn, la conquisea espiritual,
como complemento de 12 invasi6n armada, s¢
realiza por medio de la jmposicion de 1
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modalidades culturales de la Metrdpoli, a que
ca onigen a b desineegracion de las tradiciomales
estructuras culturales, al transplante integral
de las creencias, costumbres, tradiciones,
normas, valores, etc.

La colonizacién espafiola sirvié para
derrumbar los propeos mundos indigenas, y
sus awtoridades, religiones y economias fiseron
trastocadas de manera definitiva.

La recepeion de culturas coropeas se
realiza no por b ocupacin directa de territotios
¥ Ja colonizacién, sino por ¢l intercambio
establecido entre los pucblos. A bo largo de ese
proceso de contacto.¢ intercambio en lo
polftico, econdmico, social y cultural, las
principales potencias europeas no ibéricas
(Francia, Inghaetra, Holanda, ltalia) Jograton
introducir ¢ imponer su modo de vivir,
concepaidn y valores en el continenee amernicano,
ya que los portadores de cultura mds avanzada
ejerciecron en los pueblos subordinados con
aquellas parses de su culoar que coatribuyeron
a consolidar su dominio,

Duranee los tres siglos, L inmigracidn dio
como resultado un intercambio cultural, una
introduccién de patrones socioculturales
innovados por Jos fordncos, Los inmigrantes
rasivos de Furopa Occidental y los inmigranes
africanos por fuerza se establecicron en la tierna,
americana y al mismo tiempo ayudaron al
flarecimiento en Ameérica de formas de cultura
fmﬂneayahconﬁxmaddnaﬂmnlywddde
América, que se caracteriza por k pluralidad.

La regeneracion de L culturas indigenas
s mm@gnwnanmdnomdio. Se
sabe que en los perfodos iniciales de Ta
colonizacién, las culturas indfgenas fueron
derrumbadas y suftieron una decadencia

drdstica. Debiddo 2 algunos factores bindtkos_
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uma paree de b herencia culnaral indigena escapd
a s destruccién tol. Esta parte de la culmra
indigena, poco a poco, iba inegrindose 2 las
modalidades sociales posceriores. De ahi el
problema de regeneracion. Comno seflala en su
libro A Study of Hiswry del historiador inglés
Amold J. Toynbes, ¢l antiguo Siria, después
de la dominacién griega que durd mil adios,
volvid 3 reswucitar v reorganizarse, ha
regeneracidn de lis colturas indigenas no
parecia imposible. El movimicnto indigenist
que aparecié en los siglos XIX y XX puede
considerarse como la continuacién y el
desarrollo de la regeneracion.

En sitmaciones de contacto ninguna
cultiara dona o presta 3 cera wodos ks sspecios o
elementos que ls integran: el intercambio es
selectivo y, ademds, ¢l contacto casi siempre s
realiza en posiciém, forma v medida sunétrc.

La Aménca continental se conquistt en-
e 1319y 1530, en veintitn aftos, los eqpaiioles
s¢ adentraron desde las Antllas. Este proceso
de conquiss s realizé con una enonme rpidez
1 se considera la gran dimensidn de terricorios
¥ Ia gran variedsd de culturas y genves a bis
que afectd. Esta ripids conguisa se puede
explicar por: l)dﬁmmmw
los conquistadores com sus eabalkos v arcabuces;
Z)dtcaddodcloimweaidcm”
los presagion funestos en ks cultiras ausdcronas,
POt ¢ aceptaron su destino sin oponer
resistencia; J)hdmmuyhm*’-,w
de Jos grupos indigenas funciond a frvor de 1y
conquista, y2 qus 1o habian bogrado odayi
upodamﬁndoenmm

Blh“l\qmytnlocm.*n ini
por Espafia se combinan varigs Procesos
WVWM*
s reconquista militar de |3 Peninsul en of

9%
I
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Nuevo Mundo: cransplante de elemenoy 4
un feudabismo en desOmposicion: proyeceide
del capitalismo mercantil-financiero, en pn
pafiol y en parte integrante de ka diy
W,dcﬁumpao«m.l.m o
cectos de esta superposicin ¢ hibridaciie ¢
formus socoeconGmicas, politicas y culurle
son de indole tan diversa como decisiva,
América Latina penetrd en la histari
universal —desde el punto de vista ded emoce
mcw—wnd signode la il
de dependencia. Su estructura y su dindmicy
gobales, regionales y sectoriales, las formas y
contenidos del sistema politico y del Estada,
necesidades y decisioncs de los gropes
domimntes de Espafia primero, y 2l misms
tiempo y cada vez mis del capialismo euro-
occidenzal, s como die los grupos agropecanos, !
mincros, mercantiles y financieros de ks
colonias, La dependenci se relacionaba tmbiés
desde el principio con un desarrollo desigualy
combinado, Asimismo se ke impuso un acera-
micntoy un entrelazamicnto de eapas s
¥ de formas socioeconémicas. politicas ¥
culturales (arcaicas, intermedias, noderns)
Los procesos y estrucruras restantes deserm-
naron, no fa repeticidn de las etapas y forms
Mdeh historia peninsular nide B
MEACAN, $ino una amplia gama de comb
00es especificas ¢ inédits,

‘:"munmnau-ﬁum.w

0T3S ¥ rasgos feudales v semifeudaks €
mnh‘"mnmdedpoapuﬁmﬂ‘h
P colonial de Espaga, en el sewo d¢ ¥
MYﬂlhn}m*mymﬂ‘
fre sl v con hw. sonal



1. Un mundo pluriracial: indios,
blancos, negros y inestizos
~ Eldilculode la' poblacién indigena en
Jos momentos previos a la llegada de los
espafioles constituye un terna coatrovertido de
b 1a historia de América Latina. Pero todos
Jos investigadores reconocen la disminocién .
catastrofica de 1a poblacidn auténtica. Las -
rarones son hoy bien conocidas. Los espadoles

Is poblacién. Algunas de estas eran graves,
como b séfilis desde el primer contacto, el tifus
ohvirueh, pero mbein procesos mis betiignos,
como el de 1a gripe, terminaron con ka vida de.
poblaciones enteras. Es verdad que también
hmmmmmm

poseian un sistema inmunolégico mis
desarrollado. Los Jatinoamericanos pagaron
muy caro su aislamiento, También e5 verdad
que las epidemias se cebaban especialmente
en los mis débiles, en los peor alimennados.
En este caso, Jos trastomos ocasionados por 12
naciente colonizacin, en forma de pérdidas
 de los terrenos mis fértiles, desplazamientos
forzosos para trabgjar n las minas, etc., produ-
) -jmdhminuciéudtknﬂmenmhmhmm
y facilitaron la labor de los MICTOOTZANIS 106
patbpenos.
A América no podia ir cualquiera, La

Corona cspafiola impuso una seleccién, |

pmh’hiendohllepdademmhmtsjm
protestantes, giancs para manezsict <l Noevo
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trajeron consgo enfermedades que diczmaron -

paoeuynualloslubinmcschl\ﬁtjoMundo !

Mundo aiskido de personas consideradas como
indescables ideoldgicamente por su posible
accién de contagio a Jos habitantes indigenas.
Asf 1a Corona espafiola envié gente escogida
segin los criterios religiosos y morales de su
épécﬁ,ynommlainmnddndecomrﬂ:i :
América en una colonia penal, refugio de
disidentes o malhechores. Claro estf que una
cosa son ks intenciones y owa ka realidad. A
América pasaron muchss personas g escaparon
3l control de las autoridades espafiolas. Por

-

cjemplo, en las tripulaciones de Cortés y de

otros, habé delincuentes y malhechores.
' Los primeros emigrantes espafioles

fueron blancos, en su nuyorda de procedencia

i
|

|

nﬁmldehndaludn.queadnscmﬂejihoy |

en ¢l idioma, en ¢l folklore, c incluso en la
arquitectura hupanmmenwu. Seguirian en
importancia Jos castellanos y los extremefios.
En el siglo XVIIf cambié sustancialmente la
procedencia regional de Jos emigrantes, y foe
la Espaiia de la periferia, representada por
galleprs, catalanes, levantinos, vascos y camanos
k1 que proparciond Jos parcentajes mids elevadcs.

Los afficanos constituyeron cf tercer
elemento demogrifico americano. Fueron
levados como esclavos en un nimero que
puede rondar les 7 millones de personas para
toda Theroamérica,

El inicio del mestizaje se debid a varios
factores: 1a conquista dio hagar a violencia
sexual, pero también a entregas voluntarias
presididas por b cursosidad de las indigenas

o7



hacia los espanioles. Mis inporante tuvo b
fala de mujeres blancas a todo Jo largo del sigho
XV1, junto coa la situscidn de dependencia de
muchas indigenas y eselavas con respecto a 0
duciio 0 encomendero,

2. Dindmica demogrifica: la
mestizacion

Siguiendo 3 Rosenblat, ki poblacién
hispancamericana aumensé de 1,260,000 en el
siglo XVII hasza 15,258,000 a finales del siglo
XV Veamos Ia comparacion de los

porcentages en que se distribayen los respectivos
emos.
Siglo XVIT | Sigho XVI11
Parcentaje Porcenuie
Blancos 620 20
Negros 700 8
Indigenas 8950 4
Mestizos 5% 2%
Una serie de importantes deducciones se
desprende de la comgaraci n de estos poecentajes

Con respecto 3 I masa de poblacidn indigena
s¢ comprucha que micntras su descenso du-

Como los espanoles conquistaron para
colonizar, tras k conqguasta o smultdneumenre
con ella procedieron a establecerse en los
territorsos dominados, fundando cudades y
coustituyendo un aparato de sujocion y de

98
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ramte o sigho XVII fac metedrico, Sin epd.

malshnhsyahphmoob-#*!
del sur de los Estados Unidos. |



de los vicjos imperios como Ginica forma de
MIAHETCT U3 CONUISE: con tan reducido timero
de hispanos. Del entranudo administrativo se
pueden diferenciar dos tipos de instituciones: 1)
squellos organismos que se ocuparon de Jos
asuntos de Indias desde la Peninsula, funda-
mentalmente el Real Consejo de Indias y Ia
Casa de Contratacidn; 2) lmmmqm

wnian su asiento en el continente americano |
se ocupaban de la organizaciGn territorial:

virreimatos, audiencias, abildos,
1. El Real Conscjo de Indias

La fecha de Ia fundacién del Consejo de.
Indias no es undnimetmente aceprada por los

historiadores, Como mis probable fue en 1524,
El niimero de funcionarios que componian el
Consejo sufrié variaciones durante ¢l periodo
colonial. Sin embargo, los componentes eran
los mismos: el presidente, unos consejeras, un
fracal, un secretano, unos contadoes y escribunos.
La mayor paree de bos consejeros eran clérigus

y juristas, El Conscjo tenfa a su cargo Jos.

asuntos de América y su cometido era: a) como
érgano del poder legislativo, impartiendo
Srdenes, preparando las normas generales
relativas 3 las colonias; b) como organismo
consultivo del Manarca, preparando propuests
de ley, sugiriendo candidatos para los puestos
de 1s administracién civil y eclesidstica; ©)
como centro administrativo, representandd [a
cumbre en asumtos civiles, milicares, de hacicr-
day de justicia, sirviendo de ineermediario enere
¢l Monarca y b administraciéa regional o local;
Vd)comoml:nnalmpmmalhubm itma
instancia Jos asuntos contenciosos de cardcter
péblico o privado. El Consejo se asentd en 1a
Peninsula.
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2. La organizacion territorial en

Indias

a) El Virreinato

Carlos [ (1516-1556 en poder) plants la
Monarquia y el poder centralizado en el
continente americano, combindndolos con las
estructuras autdconas de gobierno.

El virrey americano, jefe supremo de
virreinato, fue concebido como el alfer ego del’
Monarca y como ka méxima autoridad politica
de 1a administracidn en Indias. La duracién
en el desempedio de su cargo foe en b prictica
indeterminada, en teorfa de tres a scis afios
segiin la época. La procedendia fe la nobleza.
Las funciones del virrey fue un tema de mucho
interés y de muchas explicaciones. Las funcones
que afirmason los hastoriadores eran: represensar
¢l poder del Monarca, o sea, gobiemo superior
politico; tenla poder ejecutivo y ejercia su
funcidn como gobernador (nombrar cargos
interinos, dictar ordenanzas, otorgar tierras,
gjecutar 1as Grdenes emanadas del Monarca y
el Consejo de Indias); decidi Ia defensa, reclutar
milicias, intervenir en Jos conflictos entre la
jurisdiccicn avil y b eclesiistica, nombrar jueces.

Durante los sigos XVI y XVII existicron
dos virreinatos: Nueva Espafia (se cred en
1535, con sede en b cindad de México, inclufa
todo el territorio mexicano, las actuales
provincias de California, Arizona, Texas y
Nuoevo México de los Estados Unidos, toda b
América Cemral hasta Panamid) y Perd (se cred
en 1542) y Nueva Granada se creé en 1717
(incluis Colombia, Venezuela y Ecuador) y la'
Plata en 1776 (incluia Bolivia, Paraguay, Uru-
guay y Argentina).

b) Las Audicncias

Las sudicncias indianas eran wribunales



W“mlmnmo:dvilycﬁminﬂr
también gjercieron funclones de gobierno. La
wdienchteptucmﬁnhqymfmdm
demnpluomdmkdvhwyop&mdor
Por miverte, enfermedad o ausencia de &is. A
d‘dﬂtﬁ&hﬁpm&wmm
de bis audiencias americanas no se limitaban a
impartir justicia, sino que se extendian umbién
a los campos administrativo y politico.
Cemtaoonelvimyqpbcrmdonham
funciones de gobernacién, poseyendo la
faculad de inspeccionar las ciudsdes, revisar
hm.wm&rum
que estimasen pertinente, supervisar |3
actmacidn de los funcionarios,

3. La administracién local: los
cabildos

Luabﬂdmammapuom
que nﬁnyaduﬁismbmhch&duyvb—
Mmmyhmim&m
damonwmnhahcwnﬁdd,mnqu:
éatdimhdemhwdebvniunnd
popular tal y como se entiende hoy, Muchos
historiadores advirtieron del cardcter no
representativo del cabildo indiano. Para eflos
dmbildoendnmlndodcmnaﬁnpm_
elmidadnmbuaoydpodurd.&smo-
sicién fue variable, pero ¢l modelo frecuente
ﬁn:dnsllaldoudilwimyunm»ﬂb-
ble de regidores. Sus funciones principales
enn:hdhuibu:iéndcﬁumvxmenlm
ahrdedomdchdn&d;pwuhuahm
de b ciudad; encargarse de s policty; caneribyiy
abdefu\npnutipnndomhmhnd@d,
Las milicias urbamas.

iguales, hubo diferencias parriculares de gran
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jmportancia. Los cabildos espafioles vyyj,,.
una composicion idéntica a 1a de los penis

wmﬁmw“dm%
adlnuimymnsid«uhaum“ R
que gozaban Jos cabildos espaiioles erg .
limitadsa, pues Jos regidores eran nombrage,
por ol Monarca, las autondades reales i

importantes wnfan que ser aprobadas poe of
virrey. Los cabildos indigenas tvieron yg, 2
composicidn algo variada. Sus principales
miembros fucron el gobernador, los adcabdes
ordinarios, los regidores y el alguacil Miyor.
Ellos integraban normalmente el verdadero
cabildo, pero, junto 1 ellos, hubo otros fizge

parte del cabildo, En b edeccidn de los mismb %
del cabildo indigena no se sigui por lo gese
ral la forma espafiola, de la designaciéa pord
mi:mocabildo.sinofonnndiwm.map‘-;
mh&nnde&mmmwﬂl
Rus costumbres indigeas, sobre endo bas azmcs.

i influencias dejadas por ¢l impenio
im »
En resumen, ol sistema politicoadmink-
SITAtIVO 56 estructurd en grado consderable
meteed al transplance de instituciones ¥ o

del poder monsrguice, defender sus derechi®C
¥ sapervisar s conquists y h colonizacite, BT
lar ¢f “quilibrio entre las clases sociales B
mw% : imperial enf3

cabeza en ¢f Propio Monam,enhw‘e



Contratacién de Sevilla y en ¢l Consgjo de
Indsas, y abarcaba todos kos smbitos de b gestion
burocritica, |a begislacidn, La justicia, ef cormerdio,
las finanzas, la guerra y la religion.

Ls Iglesia ocupaba un lugar fundamen-
tal en este sistema. La religidn catlica era
concebida y usada como ideologfa justificatoria
del propio poder real, de 1a conquista y coloni-
zacidn, y de la misma Iglesia como aliado ¢
instrumento de 1a Corona. La administracion
cclesifistica en América estaba en manos del
Monarca, que epercia poderes verdaderamente
pontificios. El clero recibia beneficios y

privilegios de todo tipo. La Igiesia e 2 adquirir
fuerte poderfo econdmico, social, politico y
cultural. Acumulaba propiedades cn tierras
productivas y beneficios, convirtiéndose en el
primer kutifundista colonial. Asumié a veces
L organizacién productiva de la mano de obra
comerciales y financieras, incluso el préstamo
3 interés. Percibfa cuantiosos recursos, 1o s6lo
por sus propiedades y actividades especificas,
sino también por k tributacidn (diezmo) y las
domciones,

mEMtE ST E

Existen diferentes interpretaciones sobre
este tema. me“mq‘*him
colonialés y su economia sélo tenfan scatido
WMidemwdouﬁsauﬂoqneenb
mwmpa.porlomumﬁdmh
3 la economfa-colonial como anexo de I
mmmhssode&dﬂyccmoﬂb
coloniales surgieron como anexos de Europa,
pero no una dependencis absoluta sino con'
una estructura interna diferente de 1a curopea.
Fl debace respecto al terma dusé mucho Bempo,
husta hay se ven sus ecos. Nosotros creemos
memow
de Europa o se 3justa a la realidad, Preferimos
mqucmumconjunddndcmmpque
existfan ¢l sistema de encomienda espaibola y
106 de mira incaica y cuateguil 321CG. -

El Estado metropolitano interving
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directa ¢ indirectamente en la organizacién del
sistema productivo, Participd en ha produccion
a través de kas minas explotadas par adminis-
traciéa y de las encomiendas reales. Otorgd
mercedes de Herras y encomiendas indigenas,
yacimientos y privilegios mineros, monopolios
comerciales, a bos conquistadores, colonizadores.

1. Politica econémica de Espafia:
monopolio y prohibicién

El sistema general que gobernd las
relaciones ccondmicas de Espaiia con sus
coloniss respondia a un pensamiento bisico:
Jos reinos ukramarinos debéan ser considerados
como oaganismos coomdamicos complementanios
del metropolitanc; y asi su funcion econdemica
quedaba circunscrita a suministrar a Espafia
los productos de que éste carec(a y a recibir de

101



ella los artdculos que direcw o indirectamense
pudicra suministrarles, absteniéndose las
colonias de producirkos por sf o de adquirirlos
fuera de la Metrdpoli. Tal es en sustancia ¢l
sistea que por sus caracteres se Ham de
monopolio y prolubicionista; de monopolio
porque Espaiia mancjaba de manera exclusiva
el comercio de los pafses americanos; Y
prohibicionista porque Espafia no permitid, en
general, a sus colonias uitramarinas producic
articulos que pudicsen competir con los que le
comvenfa enviarles.

Espafia impuso un rigido sistema de
monopolio mercantil, bajo estrica fiscalizacidn
del goublerno. Se trata de impedir el acoeso de
los exxranjeros a los recursos americanos y de
reservar todo trifico con las colomias al comercio

y has manufacturas de Espafia (monopolio del

puerto de Sevilla, y luego también de Cidiz;
prohibicidn de la inmigracién y el comercio
para los no espafioles; régimen de flotas,
galeones y ferias). Publicaciones estrictas y
severas sanciones fulminaron todo trifico o
contacto entre ks colonias, y entre éstas y ¢l
earanjero, y todo proceso prodisctvo autdnomeo
que pudicra competir con enzpresas y actividades
de b Memdpoli, especialmente Lis masuoourense,

2. Politica econdmica de Espaiia:
sistema agrario

Podemos decir que Jos sistemas agrarios
coloniales fucron el resultado de I adapuacién
de bsmdclmmoqnhudocsw
a ecosistemas extraflos al émbito europeo,
aprovechando recursos nacurales, mano de obry
y modos de vida de la América precolombing,

La politica agraria colonial llevada 3 exb
por los espafioles se basé en lo siguiente: las
dmde&néduennummhdehco_
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w,wadhkmmda su donacigy
3 los conquistadores ¥ primeros pobladogy y
memrmcsﬁxmyhs ricios
prestados 3 1a Monarquia. La ticrra, por |
mucomﬂﬂiﬂcnm&bm deman.
dados por los conquistadores espafioles
Winmpob'm

3) Encomienda

Fue una institucién espafiola apli
durante 1a Reconquista a los moros del i

tierras en las zonas ocupadas por Jos moros pars
recompensar a Jos espafioles de mério en s
Reconquista. Este sistema sc implanté e
América. Fue un sistema empleado para lograr
el control de la poblacién indfigena convertids
en mano de obra. Esta institucion consistiaen
hsipxiﬁnporhMmmmﬂademnﬁ*ﬁ?.
de indfgenas a los conquistadores. El indio
debfa rabajar 0 pagar un tributo a su duefio,
llamado encomendero, que tenia, ante el
Motres, b obligacion de ensefiarle ol ctellion,
iniciarle en Ja doctrina cristiana, instruitke ¥
procegerie. Ademis debfa pagarle un salariopoe
su trabajo. Este sisterna sobrevivia hasta el sight
: La encomienda jugs un papel muy
‘mportante en el asentamiento de la poblacice
hispana y fise of arigen de muchas formmas de
los espaiioles en América. No fue meaos
importante ¢l papel de los encomenderos ¢
conseguir con eficacia la hispanizacién ¥ 1
evangelizacién de la poblacién autdctona. 14
verra de los grandes encomenderos pudo e’
#40.000 kny* con 100,000 indfgenss.
b) La mita y e cuaregui

i h" ™3 Y <l uatequil pervivieron a lo
a& colonizacién, Se trataban de yn siste

trad -,Comalinspimdowhlejsbd“ '



eributaria inca y azteca, segtin la cual todos los
sibditos varones mayores de edad debian
trabajar obligatoria y gratuitamente en las
obras pablicas del Estado. Los espafioles
continuaron ¢l sistema, aunque redujeron la
duracién de la prestacién laboral y la remu-
neracin. La mita y el cuateguil se aplicaban sobre
todo en las minas. A partir de la conquista, la
mita y el euareguil fueron retomados por los
en cuanto 2 su aporte de fuerza de trabajo para
la explotacién de las minas y las tierras de
cultivo.

3, Aparicién de la gran propiedad:
haciendas, plantaciones y estancias
ganaderas

a) Haciendas

Hacia mediados del siglo XVI, la
emigracion espafiola hacia América hispana
amnemb.lupaﬁddndepucblmcsp-ﬁoltue
multiphcd y la demanda de productos agricolxs
de arigen espafiol crecid. Un ndmero creciente
de hispanos no encomenderos COMENZALOn 2
solicir nmdumymnmdcmmdﬂo
con procedimientos distintos (de Jos cuales
estaba ¢l aprovechamiento de las hecrireas
dejadas por 1a poblacién indigena a caus de
. Mcpideniumldasporloseqaaola)y

crearon explogaciones rentables (las haciendas
fueron percibidas como rentbles
la dermnda espaniola). !bfoﬂapm:.lmgandu
encomenderos se apoderaron de las verms
encomendadas por ¢l Monara y wrataron de
conquistar las tierras de las comunidades
indigenas, convirtiéndolas €n haciendas. En
aquel entonces también s¢ generalizé Ia
donacisa o la compra de nerrs cultivables por
mdehuesa/\mdudosdclddom
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el Virreinato de Nueva Espafia contaba con
3.749 haciendas y 1,195 estancias ganaderas,
ocupando mds de la micad de b tierra cultivada
del virrcinato.

La hacienda se comports no sélo como
una explotacién agricola sino que fise sobre
todo uma sociedad de autosostenimicnto, en la
que habfa talleres de artesania, tiendas,
escuelas, iglesias, hasta con cuerpos armados.
Trabajaban ¢n ella los indigenas y mestizos
desprovistos de tierra, asi como los peones
endeudores. Asi que I hacienda de la época
colonial de América Latina es distinta a b ha-
clenda feudalista de Europa, 3 b capitalista del
Norte de Améeica,

b) Plantaciones

Se popularizaron en el Centroamérica, en
los paises litorales al Adldntico de América del
Sur. en bis zomas tropicales y subtropicales del
Brasil. Eran grandes dimensiones como norma
general. Estaban estrucruradas en dos sectores:
un sector campesine que producia para el
consumo interno de 1a plantacién; el otro
esclavista que peoducis para el mercado externo.
Por contraste con la hacienda, la plantacién
estaba orfentada hacia un mercado en gran
.th. con asistencia de sbundante capital. Su
caracterfstica principal €12 su comporamiento
como una unidad autosuficiente, que operaba ”
ixkpndiummcdrwcmm
rebacionada con ¢l mercado exterior al que iba
dirigid en exclusiva su produccion.

La plantacidn se COMPpOrtd como una
unidad independiente, contando con sus
foerzas armadas, hospitales, bancos y casas de :
caridad,

La plantacida waia por objeto principal
producir cultvos industriales para el mercado
externo y la mano de obra principal eran



esclavos indigenas y negros africanos. Asf se
puede creer que b plancién tenfa indicios
del sisterna esclavista y la produccita mercanil
de carScter capitalista, Nos Tlaman la stencién
otros rasgos distinnivos que eran: urilizacién
extensiva tanto de los recarsos naturales como
de la fiserza de trabaio; especializacion minima
y las sécnicas empleadas poco desarroliadas;
divisién de! erabajo entre Espafia y |as colonias
americanas; minimizacidn de los gastos de
mantenimiento del esclavo; el grado méximo
de autosuficiencia; 1z concentracién de los
recursos disponibles en Js produccién de
mercancias de mayor demands y el proceso de

4. La mineria

l“ﬂmbjlwmmd : PREES
en ls conquista espafiols, Su clevado valor y
mmhmcnwm“dm"o_
tor que acelzr6 b penetraciéaa loanchoy largo
del conzinense. Caalquier noticia scerca de 1a
WMnfmtuu -

En los primeros afios de b conquista, s
obtencion de metales se reduck a ba depredacién
mediante el pillaje, el trueque o el rescare,
Como se agotaton muy pronto los meales
necesaria la explotacitn de miras de aroy plaes
A partir de 1545, s¢ descubricron minas

3 Immmm(&m).m%
M)YQNMMA"‘&‘“M
‘N‘(Bncwmdéenmm%nm
,kmim“"”é““‘wiwenh
actividades econdmicas

La excavacién vel mm* o &

mano de cbea csuble, prand i
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eenicas La rmano de obra proveng,
Lmﬂmﬁ&tmhw
pnecidoah mits de los incas, Este sisterm, .
Menhptmdﬁndewmm
linos de 1850 afios de edad por parte de kg
comunidades indfgenas (en el Perd 14% y o
Mésxico 4-5%). Los espafioles introdujerce,
téenicas, por ejernplo ki amalgama. :
Las minas y en especial las de plag,
Iepmrﬁidnnmnamﬁmdehﬁm A
espafiola. Se transformaron en un centro de
amplias actividades industriales. Eran pumos
de atraccidn para los aventureros y pana s
poblacién en general, estimulando incluso s
Nuevas fortunas nacleron. Sin embargo, los
traslados desde comunidades lejanas, la
duracidn y las condiciones de la mina 1 hicierca
hdimtismdgmm o

S»’Elmonwo‘i" comercial
M""“.""lmﬁnmmm- o3 decis,
:nd:. ?  Sevilla coma puerto dnico en i

. &&mmmmhmw
d!ﬂhblwiﬂ dcbhn Pafth desc“n',
1AMt cla, con sabidus anuales en os mess
“sya-9mh”'d°lmvicumalisios

T0C08 puertos eran autorizados e ¢
Continene amer;

Al marge, 1l g
iheticang, |

fan parte del comind‘_‘
? que cred disguso y resisie®™




mlmmomldmaﬂamidd
de abastecimiento 2 Precios razonables se
convirti6 en el colaborador del comercio ilfcito
—¢| contrabando.,

El contrabando fue muy variado, desde
laintroduccién de géneros €0 puertos secun-
darios hasta las “presas fingidas® generalizada
sobre todo en Centroamérica. Se denuncizba
la llegada de un bareo con contrabando y el
denunciante obtenfa como pago de la Corona

1/3 de Jas mercancfas, otro 173 correspondfa s -
hCmomyclUJmmaecabuuulmua' 2

bg'opndnﬁlmdim‘gnmsepodkm
detal forma que puestos de acuerdo denunciante -

y denunciado se quedaban con dos terciosde:

hmw;daypod(mmpmabnjopndod
ww&wahw&mm

intzrvenfan todas las autoridades del lugary .

uﬁum&hmﬂ.hm
de Jos consulados en este procesa no fae mencs.

)
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jero y escritor italiano, con cuyas obras conociergy

:n:::hpﬁnmw' i6n fidedigna del modo de 3,
;ﬂmxmumw.ﬂmmhdibm&h

m,“McpmoﬁN!mnﬁd‘Wny
primera vez en francés), es probablemente ¢l ibro de yig,
wﬁmehﬂmawhwhﬁm&m
intensas descripciones supuso para la Europa medievy ),
primera toma de contacto con ka realidad de China, adepy,
de las primeras poticias sobre owos pafses.
Durante mucho tiempo, esta obra fue Ia Gnica fuene 4,
informacién de Europa sobre 1 geografia y el modo de vy
en el Lejano Oriente. Ademis; sirvié de modelo para clibore
knprimmmpu!hbhdehhqnubicbonen&m
¥ despentd en Cristobal Colén el interés por el Oriente, que
cnlminémneldnai:dmignmdemﬁamuﬁ.m
pretendia llegar al Lejano Oricnte que Marco Polo hubfy
descrito, navegando rumbo oeste desde Europa. Tambia
mmhmwmawfummmwmmi

Lejane Oriente bordeando Africa, hecho que finalmente
levaria a cabo entre 1497

y 1498 ¢] navegante portugués
Vasco da Gama,
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Fﬁmﬁmhiummddowmmumm
una sucesién de civilizaciones ms que de entidades polfticas.
Toynbee nacié el 14 de abril de 1889 y estudié en ¢l Balliol
College de Oxford. Desde 1912 hasta 1915 fise profesor y
tutor de historia antigua en el Balliol College, y ejercid de
profesor de lengwa, literatura ¢ historia griega y bizantina en
Ja Universidad de Londres entre los afios 1919y 1924, Desde
1925 hasta su jubilacidn en 1955 fue director de estudios del
Royal Institute of International Affairs y profesor-investigador
de historia universal en ks Universidad de Londres. Trabajé
en el Ministerio de Asuntos Exteriores britinico durante la |
y 1 Guerra Mundial y fue miembro de la delegacion britinica
en las conferencias de paz celebradas tras ambas contiendas.
Muri6 en York (Ingliserra) el 22 de octubee de 1975,

Entre Jos misches libros que escribid, su obm en 12 volémenes
Estudio de la historia (1934 - 1961) ha cjercido considerable
influencia sobre 1a moderma actitud hacia ka historia, la religida
¥ la politica internacional. Esta monumental obea cstd basada
en su tesis de que la historia refleja el progreso de las
_civilizzdoncsoaocidxhsmsquedemdm.wundida
como entidades politicas. Realiza el estndio comparativo de
21 civilizaciones de la historia universal, analizando su
génesis, desarrollo y desineegracioa. Segiin esta hipdeesis, el
fracaso de una civilizacidn era el resulcado de su incapacidad
mmpondﬂauwsmaahyuligimmbquadedu
fisicos o medicambientales. Owras obras destacadas de Toynbee
m:h:mﬁﬁoai&w'm(}mﬁynmh (1922), El mundo
y Owcidente (1933). Conocimienias (1967) y Experiencias (1969).

En ancropologia, €s una creencia en la superioridad de la
pcopiaemla.ﬁnmnmidondical.ammdangnnh
cual la propia cenia estd en el origen de las (escasas ¢
i )bondx’adchsduwshmﬁdudemm
wmaxrhmr%ﬂmm&clbuimﬂnmmﬁdo
Wm.ﬁnhmaomahmm
#w,de,dcdp‘mdevindehpmphaﬂm.udcci.
Wammmmw&ahsuw
h-'“érhgyg“ﬂts inherentes a cualquier culwra.
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que, en U Ca80, enaltecen su pertenencia a una sup
aﬂmdmnlnommdanulsdem& finitivy
1a expresion popubir etnocentrista: “mi pueblo, con razdn o 3
ela”, es ublcua y eterna. ‘

perentorio Bids) b M
canbels sl : mmétrco RoakiEa)

glern ks presagios funcstos Rifdh {2

derrowcro id) el Real Consejo de Indias § §ép K S 44K
supermuicls @ ofd2 P SR .
amalgama R | sudienca e

instituciones cantativas A 238k cabildo rad

scretsmo Jife f 3 encomienda $3¢ 1 6

L] Pnomm
. WMMMmColhmmmvi*‘?

i‘f:':u Wm"-nm- "’Wl'“milniemnde : )
: elfﬁdmmﬂpﬂ\olydindhde y ddch;imm
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o Expresion cullural
Haga unmmdo:obnclmdnmhpmwmimyuhlhulnpuhqnm

® Comparacion culturpl
Dbnmbmmmwwhmhm:msdmddm Trate de

hacer una comparaciéa entre los sistemas polfticos plantados en América del Norte y América
uthporpamdemdnol}nldoqum

1) Lecturas adicionales

Bagy, Sergio, Estructura sockal de la colenia, Ensayo de historks compansda de Améica Latina, Buenos
Aires, El Atenco, 1952,

Bosch Garcfa, Carlos, El descubrimionto y la intgracién iboroamenicana, México, UNAM, 1991,

Lipschutz, Alejandro, E! Problema Racial en ls Conquisia de América y f Mestizafe, Santiago de
Chile, Editora Austral, 1963.

Pérez Canté, Marfa Pilar, De Reinos & Repiiblicas, una aprocimacion a la historiz de la América
hispdnica, Madrid, Universidad Auténoma de Madrid, 1999.

Trabulse, Elfas, Cienzia y Religion en ol siglo XVII, México, El Colegio de México, 1974,

Be3h, UL, R TR, LR R R AR, 1999.

B, Ry TR, LG REAEN-R, 1960, O
AT, P T RN AR W B, JURK: PR, 1995, *

2) Obras literarias ;
Alvarado Tezozémeoc, Fernando, Crénia Mexivsia

CmBmdonnédchs.MMhs&Mny : : :
Diaz del Castillo, Bernal, Historia Véndadens e ls Covaguise de I Nuuevs Espuia, México, Edinorial

Porria, 1980,
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e FEspafiol Moderno 2, libro del alumno.

Péaginas 24 y 258.

MRFENRFE FERB2

CONOCIMIENTO

?i%ﬁ‘%%iﬂ SOCIOCULTURAL

PR RS MR R Y]

1492 & , BHe75 (Cristobal Coldn) FhksEM. tﬁ/&%—}ﬂﬂﬂﬁiﬂ@lﬁifﬂf??ﬁ. 18
SFECMTIS |, EMRFRSA " AFE" (Nuevo Continente), HFIEBABBESRM , Kl
FETREMXK. Fii, ?ﬁﬁ]é‘%%ﬂ%‘]ﬁ%&fﬁ%i’tﬂﬁﬁ%ﬂﬂ , BhtiiE BB EX
(maiz). D% (patata). HE (batata). Hi (tomate), JAJ (cacao). {AE (tabaco) 1

47 (coca) F.

tabaco
26
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1= TEXTOS

15-1
@o l. La redondez de la Tierra

En la época antigua, la gente
desconocia la forma de la Tierra. Para la
mayoria, era plana. Los antiguos chinos
también crefan lo mismo, que la Tierra era
plana pero cubierta de una media esfera
como cielo. Incluso, para ilustrar esta idea,
inventaron un artefacto ritual de jade.
En Occidente, estuvo en boga, durante
mucho tiempo, la teoria de que el suelo

que nos soporta se parecia a una tabla
cuadrada rodeada de abismos sin fondo por sus cuatro costados. Sin embargo, desde épocas
més remotas aun, algunos sabios ya habian comenzado a dudar si todo eso de la Tierra plana
era verdad, pues sus experiencias indicaban que la Tierra parecia tener la forma de un globo.
Ya en el siglo XV, bastantes estudiosos europeos estaban tan convencidos de esta teoria que
creian que, viajando siempre en una misma direccion, se retornaria al punto de partida. Era
la época en que se elaboraban planos de navegacion cada vez més precisos. Como todavia
se desconocia la existencia del continente americano, se sospechaba que, cruzando el océano
Atlantico, se llegaria a los ricos imperios asidticos como China y la India. Un hecho histérico
importante, la caida del Imperio Romano de Oriente en manos de los turcos, al interrumpir la

_ ruta comercial que traia a Europa productos ex6ticos y valiosos, propios de esas regiones, como

la seda, la porcelana, las especias, etc., cre6 la necesidad de buscar otras rutas para llegar a
China y la India. Algunos navegantes, convencidos de que la Tierra era redonda, querian cruzar
el Atlantico y llegar a esos imperios. Pero los tnicos capaces de realizar semejante empresa
eran los reyes. Precisamente, en esos momentos, finales del siglo XV, justo cuando el reino
de Espaiia necesitaba financiar su lucha contra los moros y sus planes de reconstruir el reino
después de la reconquista, se presentd, ante la corte de los Reyes Catélicos®, un navegante
llamado Cristébal Colén®, quien les explicé su plan. Al hacerlo, mostré una voluntad y una
pasion tan grandes, que logré convencerlos. Al poco tiempo, las tres famosas carabelas estarian
cruzando el Atlantico, sin saber que estaban abriendo una nueva época en la historia del mundo.

o
® los Reyes Catélicos: KEHITE,
@ Cristébal Colén: TFE T,
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Péaginas 120-122.
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7

8; . El Nuevo Mundo y sus alimentos

[] Se me ha abierto el apetito y me gustaria probar comida latinoamericana. Profesor, usted,
que es un gran conocedor del Nuevo Mundo, ;me podria recomendar algin restaurante
especializado en este tipo de platos?

M Disctlpame, pero no creo que se pueda encontrar una comida que represente a América Latina.
Hay, eso si, comida mexicana, brasilefia, peruana, chilena, etc. ;Cual preferirfas probar hoy?

[ La mexicana. He oido hablar tanto de las tortillas que me muero por saber como son.

I Se llama también taco. Estin hechas de maiz y tienen forma circular, como las tortillas del pato
de Beijing. En ella se envuelven, haciendo un rollo, carne frita picada, diversas legumbres ¥
preparados mixtos diversos. Ah, por suerte, all4, en esa esquina, hay un restaurante mexicano.
Te acompaiiarfa con mucho gusto, pero esta tarde tengo un compromiso

[[I No se preocupe, (}i)rofesor. Ya habra ocasién para probar juntos la comida mexicand,
s ah_or.a’ Sl ¢ due s¢ vaya, quisiera que me hablara, por ejemplo, de los productos
alimenticios de América Latina.

; Sabes que muchos comestibles ;

| q que forman parte de nuestro ment cotidiano provienen d¢
esa parte del mundo?

[ ;De veras? Solo sé que el maiz es originari : 2, )

= ; IS el ginario de la zona de México y Centroamérica.

ambién € T an ;
8uo, de donde era igualmente orieinar ducto qUe

ha alcanzado una importancia universal tanto POr sus valores nutritivos como por la variedad
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de formas en que se prepara, Es [g pap

A, llamada gy
s 2 al .
jmportante de los productos " Patata por los espaiioles. Quiza sea el més

or ; i
por el Nuevo Mundo, Este cultivo de origen andino
na i

§ europeas — especialmente en Galicia, Espaiia y

Papas suponia una ha

; mbruna genera

determinante para enormes olas migratorias, Esto explica S
5 . ]
latinoamericanos de ascendencia gallega y norteamericanos

alcanzd tal importancia en muchas zo

en Irlanda —, que una mala cosecha de

de algan modo, que haya tantos

! — 1 de origen irlandés.
[ Por lo visto es una planta que se adapta facilmente a cualquier suelo y cualquier clima. Si

i ® .
no, no se habria llegado™ a cultivar en casi todo e] mundo

Hay otro producto alimenticio universal proveniente de América del Sur: el tomate,

Si mal no recuerdo, hay otro tan universal como los mencionados: me refiero al chocolate,

hecho de un producto subtropical de esa misma zona,

Claro, el cacao. El chocolate ya se tomaba en la corte de los aztecas y los mayas utilizaban
los granos del cacao como moneda. Muchos productos provenientes de América Latina
han hecho grandes aportes a los habitos alimenticios de todo el mundo, pero también
proviene de esa regién un producto negativo, no alimenticio, que ha alcanzado una
difusion universal en la forma de un habito pernicioso: el tabaco.

[1 Es verdad, pero yo me quedo con los aportes positivos. Lamento que esta vez usted no me
acompaiie a comer unos tacos mexicanos. De todos modos, le agradezco la informacién.

Hasta la vista.

7-2

g; II. Nuestra alimentacion

Todo ser vivo, para subsistir y desarrollarse, necesita alimentarse. De los alimentos que
-

ncias capaces de reparar los desgastes de los diversos

se ingieren, se extraen tanto las susta : . s
drganos o de hacerlos crecer, asi como de proporcionar la energia requerida para efec
E ’

i6 i i i tros animales.

fres funciones elementales: nutricion, reproduccion’y relaci6n. A dlferenCla. deo i

-x b nuestros alimentos utilizando la materia prima que nos aporta
0s se ramos

PSRRI E eva a cabo en la casa de cada cual, pero

se 1l
o rma, se observa cada dia mayor demanda
se llama comida en lata, incluso, hay
dad de sacar el méximo de provecho
rven comida mejor elaborada en dos

a naturaleza. Tradicionalmente,
1 ritmo de la vida mode

ustrialmentc. Es lo que

ue responden @ la necesl
que si

debido al aceleramiento de
de alimentos elaborados ind
restaurantes de comida rpida q
al tiempo. Luego, estdn los restau
modalidades: a la carta (plato por Pl

rantes normales,

to) o en forma de buffet (una especie de autoservicio).
0

........................................................................
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© VOCABULARIO

=y

o i adaptar(se) tr:pml. {535y, By
conocedor,ra  m,, f; HEE § r;c::/aet:iente fn‘y ;iﬁ
especializarse by :

P frml :éi AE, @i i mencionar tr. i)

. tortilla f Wt 5 chocolate m Ih%h

| aco m. (Mex) EX0} (BEE) | O e, e

| dircular adj. R : Ene m. am: Bn

i envolver tr. a1, = 5 moneda f Efﬁy Bm

 freir e pregipos { aporte . it

g mewon a o, aR

" legumbre = . ! usién 3

. preparado i . Zgﬁg' R ' pernicioso, sa adj. BER

mixto, ta ad Ba ; ta'baco ) m. BE

. compromiso & wa, v : ahm?nffacnén £ xa

. producto -y =a i subsistir intr. &7
alimenticio, cia  adj, 'R i alimentarse prnl. HR, SNEs

. comestible adism.  TREN: &R :' ingerirse pral. Tz, BA
— -, e i extraers.e pral. B

- cotidiano, na adj. B : sustancia £ LYl
provenir intr. kB i Ieparar tr. 22, s

. de veras loc.ads. ER : desgaste m. R, BE

. originario,ria  adj, BE, %8 i Grgano m. #BE
Centroamérica R i energla A sef
nutritivo,va  adj. B | elemental adj. E=%.3:0]

| variedad % EHER, S : nutricién F b=,

. papa s ¥ 5 reproduccién £ =375

. patata [ +5 : relacién A XhR,
aportar i 26t = adiferenciade  loc.ado. 5. X/
andino, na adj. RELE i materiaprima  f B8
Galicia DFIFEIE i Pproceso m. TR, 8

! Irlanda R i aceleramiento . b
hambruna £ Ky : demanda 5 /K
determinante  adj. REHER i industrialmente ady. Tk75mER
ola £ B, B ! en lata loc.adj. (@230
migratorio,ria  adj. BRY i maximo m. =X, B

~ ascendencia f Bk E provecho m. W2k
gallego, ga adj-s.  PORIFEWRY; ppjpgi Modalidad b A, #X

{ EA i alacarta loc.adv. B¥; &4

- norteamericano,na adj.-s.  XER; @A i enformade loc.adj. LA
irlandés, sa adj-s.  BRZH); WRZA D buffet m. BB
por lo visto loc.adv. BXR i auto- B
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e FEspafiol Moderno 3: libro de lectura.

Portada y paginas 120-126.

515220k

Libro de Lectura
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EL SECRETO DE CRISTOBAL COLON ().

El dia 9 de mayo de 1453, el Imperio turco se hizo duefio
de la vieja ciudad de Constantinopla; para los paises europeos, : Constantinopla Bisrg
el comercio con Asia ya no era posible. Fue entonces cuando '
Portugal, abierto al Atlantico, empez6 a buscar un nuevo
camino por mar. El plan era sencillo, pero lento: seguir la costa

de Africa, encontrar el paso al Océano Indico, y desde alli ir
cabo de Buena Esperanza

hacia la India. En 1487, Bartolomé Diaz” dio la vuelta al cabo
#28

de Buena Esperanza: Portugal habia encontrado su camino.

Por aquellas mismas fechas, un hombre llamado Cristobal
Colén, intentaba conseguir la ayuda de los reyes espaiioles,
dofia Isabel y don Fernando, para probar un camino distinto: él
queria ir siempre hacia el Oeste, cruzando el Atlantico.

Durante mucho tiempo Col6n no pudo convencer a nadie.
Todos pensaban que era un viaje imposible: los que no creian
todavia que la Tierra era redonda, por supuesto, pero también
los que si lo crefan; para estos, la distancia entre Asia y Europa

era demasiado grande. Sin embargo, por fin, en 1492, los Reyes
Catélicos decidieron ayudar a Coldn. Este cambio de opinién

fue importantisimo porque el 12 de octubre de ese mismo

Atlantico. De esta manera, Europa habia llegado a América.

i afio, tres barcos espafioles encontraban tierra al otro lado del
? Quinientos afios después, muchos aspectos de esta aventura
[
|
|

faf!

en dob

@ Bartolomé Diaz (1450—1500), navegante portugués conocido por ser el primer explorador europeo s
event®

principios de 1488 el extremo sur de Africa, llegando al océano fndico a partir del Atlantico, uno de 105

importantes en la historia de la navegacion a vela.

-
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siguen estando poco elaros. £Quién e en verdad Cristsbat
oﬁ@?‘wwmkm*vhkumnomu
mgumlldadollawa&hnao,mw“w.m
Nuduﬂmmmupnaymmb.mb‘
Reyes Catdlicas después de tantos sfos sin querer escucharo?

Este teXto cuenta como al principio de Ia famosa aventura
enidmmumdeColonmunvkjominmqmuM
el camino del Oeste; y como, de esta maners, se decidié el
futuro de Espafia y del mundo entero. La existencia de este
personaje no es completamente segura. Pero, para muchos
historiadores, es lo tnico que da sentido a las scciones de
Colén y lleva luz a los rincones oscuros de la historia de su
llegada a América.

Una noche del mes de agosto de 1478, en la pequena isla
~ de Puerto Santo, Colon daba vueltas y mas vueltas en la camy;
no podia dormir por culpa del calor, biimedo y pesado. Esa
~ misma tarde habia vuclto de la isla de Madeirs, donde habia
estado trebajando el dlitimo mes cn algunos nogocios. Estaba
solo en 1 casa. Su familia lo esperaba e Lisboa, hacia donde
¢l iba a salir unos dias mis tarde.

Las hoeas pasaban muy lentamente. Cristobal se levanto
' de la cama y sali6 a Ja terraza. Tambiéa el ciclo, muy claro,
m;dspim,uluzdclalmvmlai!amelcolu
de los sucllos, No habia viento y nada se movia. Desde hacla
vrimdu,aqudmmmm""“”m:‘“‘"
mquimwm“““"““”‘““

De repente, uma luz se encendid alli absjo,
playn. Después otr, y otea mis. Parceia que todo ¢l pucblo
se estaba despertando. JQué ocurria? Sin pensario dos veocs,
Cristbal se visi y baj depuisa. En s calles habia ruichs SE7Le

—Qué ocurre? —preguntd Colon a8 hoenbre que volvia

de ln playa.
—{Hay unos masineros maertos €1 o playet

cerca de la
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pero su Iz, palida todavia, 10

lir,
El sol empezaba a sa 1 . tal ver

dejaba ver cubntos cuerpos habia allf sobee | ;
umummnmmmm”‘“‘m’
Jos llevaban hacia ¢ paeblo, Y Coldn, con ¢l miedo escrito €n
su mirads, recordd aquella noche, cuando € habia liegado 3
Portugal y tan cerca de la muerte habia estado también...

—;Aquil —grité alguien desde ¢l final de la playa—.
|Aqui hay uno vivo!

Colén se acercd enseguida. Entre unas grandes piedras
habla un marinero mayor, vestido con un largo abrigo azul,
con los ojos medio abiertos y la cara rota por ¢l dolor. Cuando
Cristdbal le dio 1a mano, & se ks cogié fuertemente, intentando
decicle algo.

~Tranguilo, amigo mio —comtestd Colda—. Ahara tenéis
que descansar. jLlevadlo a mi casa’ —gritd a los bombres de
Puerto Santo que corrian hacia él,

—iDecid al médico que vaya a casa de los Moaiz!

Colén acostd al marinero en sa cama, y con él, que casi no
respiraba, esperd al médico. Este aparecid easeguida. Cusndo,
das horas mis tarde, salid de Ia habitacidn, movia la cabeza de
un lado a otro.

—Nokty nad que hacer —dijo en vor baja—. Este hombre
”NW-P?*VIVWW'WMMM.““M
algusa, morid. Igual que sus otros compasieros,

Tres dias después, ¢ marinero i
e O et i Pw‘:l::d:o\'o. Colén e
'q‘”‘““"‘%d-mmdema,.m
3pagaba poco 3 poco bajo el faego de una extragy
M“"“"“”Whm

tenia razén:
vida que se

del myr,
& respirar oy pesadaments; hoego, de repens » Cmpezd
una sola palabea: “Cibso™, diown grito y gijo
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EL SECRETO DE CRISTOBAL COLON (I1)-

Una y mil veces, durante la noche, escuchdé Colén esa
extraila palabra que el hombre repetia como un loco. Pero
lo importante ocurrié durante la tarde del cvarto dfa. Se
encontraba ¢l genovés en ¢l saldn estudiando unos libros ‘genoves afs MERH (A
cuando oyd un ruido que venia del cunrto del enfermo. Su
'msmpudoserumdmmm&dejadohme
intentaba llegar a la terraza.

—iDios mio! —grité Cristébal, mientras lo cogia por los
brazos—. Deprisa, volved 2 12 cama enseguida. iQué es lo que
queréis?

Pero cuando mird li cara del marinero, Colén se quedd
sin palabras. Smojosmdm'osoomopiedmymjosoomel
fuego; parecian venir de otro mundo.

—;El mar! —dijo con voz profunda el marinero.

Colén levantd al enfermo, y sin saber lo que hacia,
ayudb a newahmnnAnlddmwmbcelAlmm

Durante unos momentos, Cristébal creyd ver como una

sonrisa aparecia en la cara del marinero. Entonces cste levantd
al sol, al Oeste; y su

lo

su brazo, muy lentamente, en direccion
: mnoxauiémmnmlopmcemmw&.moen
un tiltimo intento por alcanzar aquel lugar donde ¢l mar se hace
ciclo. Después, cayo en los brazos de Coldn, que lo flevo de

nuevo a la cama.

~No, no 0§
Ha llegado ¢l momento de hablar,
& —Serd mejor que descanséis —contestd Colén.
' —Tiempo tendré de descansar. dentro de poce. Ahora
tengo algo que cONtaros. Decidme, (s0is marinero? JES esto
13

mtis—dijomomtscla\l‘umouoiswhl—-
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NemStmo?;,Ynismpncm? (Estén muertos?

Colén contestd a aquellas preguntas lo mejor que pudo.
Le hablé de su trabajo, de sus viajes, y le explich que se
encontrabe en In casa de los Moniz.

—Yo conoci al gobernador —recordé el marinero—.
Y estuve aqui, en su casa, més de una vez... Habldbamos de
vigjes... y de Guinea... més al sur, todavia més al sur...

Sus palabeas se perdian, Casi no podia respirar. Colén
abﬁéhsmyhpumnmdajumdm&h
htde.'lhjolnvuodeluny,dawadc beber, ¢l enfermo
pmdémmunpoeomejot.

—choumooeé&:,venhd?-lemmm
¢l enfermo,

—No.m.uoosmmpuo...

—¢Habéis oido hablar del Samte Susona?

—Si... d.mqmd.&:mhmopmm&whdl
viajulGuinﬂyquhoemosdoammdalmcibud
mn...umdicoquamhmummqmm-lmlm
de Africa, al sur de las Cansrias. .,

—=iMorir! —gritd el marinero, con una riga horrible—, Sj,
ynlodueumoom.Ahonmdudbicnhqmvoy.
contaros, porque Dios 0s ha elegido. Y solo vos conaceréis esta
Mhnwmhmdemm...mmm
mvmmmeuumumw

m.umm‘mnmimhuﬁ,“
MWbbchymmjwmww
a trabajar coma marisero en Portugal. Yo foidelmmm
aﬁﬁ'wﬂﬁinh&h%a.ye-mmrmmm
*WMM|m0mﬁlmod¢lw.§¢m Hace
&nalnglhkudeuvwencmhu,
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cuando entonces,,,
Blm.detpuésdevcinhcomhdhsmoqudbamoqmno

podiamos conducir... jvimos tierra!

Colén escuchaba en silencio Ia extrafa historia, sin saber
qué pensar. ;A dénde habia llegado el Santa Susana en su
increfble viaje? ;A Asia? Y, sin embargo, todo ¢l mundo sabia
~que ¢l mar era demasiado ancho entre Portugal y Asia... Tal
vez aquel hombre se habia vuelto loco, después de tantos dias
perdido en el mar. Pero, ;y si lo que contaba era verdad? ;Y si
cra posible encontrar tierra al otro lado del gran Atkintico?

La voz del marinero se hizo cada vez més débil; hablaba
de las extrafias gentes y lugares de un mundo distinto, de sus
islas, de sus costumbres. Repitidé muchas veces més aquel
nombre, Cibao, un lugar de esas tierras donde habia visto
montafias de oro. Y ya no dijo otra cosa en toda la noche.
Cuando el sol iba a salir, ¢l marinero volvié a llamar a Colén
con la mano. Cristbal se acercd para oirlo mejor.

—E| abrigo —dijo lentamente el marinero—. Traedme ¢l
abrigo. Buscad el mapa. Ahora es vuestro. Dios lo ha querido
asi.

Colén sacé varios papeles de los bolsillos, Enscguida vio
emmmo,mmyidoymdojnélmm“m
de un viaje por mar: la ruta del Sanfa Susand. Los otros papeles
€Tan cartas cscritas por el piloto. )

—«Alonso Sdnchez de Huelva» —ley0 Cnslftb!l S
de ellas—, /Es este vuestro nombre? Pero ¢l marinero ya no
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podia contestar. Su cuerpo sin vida descansaba al fin, con 13
mirada perdida en el mar.

Tomado del libro de Luis Marfa Carrero:

El secreto de Cristobal Coldn

(933 palabras)
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