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1. Resumen y palabras clave.

Los cambios legislativos en nuestro pais han intentado dotar a la educacion de
un componente competencial cada vez mayor, sin embargo, la realidad
escolar sigue anclada en un modelo decimondnico obstinado y reacio a
incorporar nuevas metodologias mas acordes a las demandas del nuevo
curriculo. El peso mayoritario lo siguen ostentando los contenidos
conceptuales factuales, fundamentalmente de corte politico, basados en
metodologias memoristicas.

A partir de nuestra propuesta para 22 de la ESO se pretende subvertir esta
dindmica conservadora e inclinarse hacia una metodologia donde se dé
primacia a la creatividad, al desarrollo de la empatia histérica, a la inclusion de
tematicas controvertidas y al perspectivismo.

Abstrat

Legislative changes in our country have attempted to provide education with
an increasingly greater competency component. However, the school reality is
still anchored in a nineteenth-century model stubborn and reluctant to
incorporate new methodologies more in line with the demands of the new
curriculum. The main weight is still held by factual conceptual contents,
fundamentally of a political nature, based on rote methodologies.

Our proposal for 2nd Grade of E.S.O. (Compulsory Secondary Education) aims
to subvert this conservative dynamic and lean towards a methodology that
places primacy on creativity, the development of historical empathy, the
inclusion of controversial topics and perspectivism.



1.

2.

Introduccion.

El presente trabajo tiene como finalidad presentar las ventajas y
potencialidades didacticas de la novela histdrica y, mds precisamente de la
ucronia, como herramienta didactica en secundaria y bachillerato.

A partir de la experiencia personal que me ha aportado el periodo de practicas
y de una revisidn bibliografica sobre los principales problemas a los que se
enfrenta la ensefanza de la Historia en los institutos, uno repara en el
excesivo peso curricular de los contenidos, a pesar de estar circunscrito en un
aprendizaje tedricamente competencial. Esta hegemonia de los contenidos
estd intimamente unida a una ensefianza-aprendizaje basada en |la
memorizacién. Esto va de la mano con la incapacidad a la hora de captar el
interés del alumnado, y dificulta una integracion de los contenidos de forma
armonica ante el uso sistematico de una memorizacion acritica.

En mi opinién, es un tépico en los institutos el sentir la asignatura de
geografia e historia como algo pesado y alejado de los intereses vitales de los
alumnos. Y lo que resulta todavia peor, una actividad ociosa e inutil que en el
mejor de los casos, contribuye a dar un leve barniz de cultura general. Esta
historia memoristica, puramente factual, donde predomina una orientacién
politica, es decir, se habla exclusivamente de los grandes personajes y los
grandes acontecimientos politicos, excluye sistemdaticamente las nuevas
aportaciones y los nuevos campos de investigacion histdrica del ultimo siglo.
(Miralles, Gdmez Carrasco & Monteaguado, 2012:20)

Esta diversidad de perspectivas podria enriquecer enormemente la ensefianza
secundaria y permitiria superar, el ya obsoleto, modelo positivista
decimondnico. Estas miradas heterogéneas pueden encontrar su hueco en el
relato histérico y en la ucronia. Esta metodologia permite partir de los hechos,
para ejercitar habilidades cognitivas de nivel superior. Aspectos tan
descuidados como la imaginacidn, el pensamiento divergente, la elaboracion
de argumentos complejos, la comprensidn del papel de lo aleatorio y de las
acciones individuales en la historia, mds la comprensién, aunque sea de modo
superficial, del papel del historiador como intérprete de los hechos se ponen
en una posicion central.

En definitiva, se trata de desplazar el foco del docente a los alumnos, en
convertirlos en sujetos creadores de su propio conocimiento y fomentar en
ellos la creatividad y la empatia histdrica, que solo la narrativa es capaz de
crear. (Nussbaum, 2016: 25-26)

Fundamentacion tedrica.



2.1 Estado de la cuestion didactica.

El presente trabajo se basa en una amplia pluralidad de fuentes que abarca el
pensamiento filosofico de diversos autores, que se trataran de forma
pormenorizada en el siguiente apartado, y de varios especialistas en didactica
de las ciencias sociales. Especial relevancia tiene grupo DICSO (Grupo de
Investigacion Didactica de las Ciencias Sociales) de la Facultad de Educacién
de la Universidad de Murcia, como Pedro Miralles y Monteaguado como
principales valedores. Estos investigadores se han ocupado principalmente de
estudiar la evaluacién de contenidos y competencias. De modo destacado la
Competencia Social y Ciudadana, verdadera clave de bdveda de la ensefianza
secundaria.

Estos autores parten de los revolucionarios cambios en la legislacién espafiola
gue, como antes dijimos, pasa a estar basada en competencias en lugar de
contenidos. Para ello esta nueva modalidad educativa requiere un cambio
sustancial en el método evaluador, cambio, que no se ha producido. La
ensefanza sigue apegada al libro de texto y la evaluacién a los contenidos
factuales y conceptuales (Miralles & Monteagudo 2012: 21-22)

Esta metodologia de corte tradicionalista falla estrepitosamente a la hora de
formar ciudadanos criticos y comprometidos. Pero tampoco logra una
adecuada asimilacion de los contenidos factuales. Los autores plantean la
necesidad de introducir nuevas metodologias como estudios de casos o
problemas. Se trata en definitiva de que el alumnado abandone el papel de
mero oyente, pasivo, y se convierte en el arquitecto de su propio aprendizaje.
Y en este proceso tenga que desarrollar procesos cognitivos mds complejos
que la simple memorizacién, como la reflexidn, el debate argumentativo, y el
desarrollo de la empatia. (Miralles & Monteaguado 2012:28-29)

En esta misma linea argumenta Lépez Facal (2010: 27) para el que también
resultaba esencial la introduccién de nuevas perspectivas que permitieran
desterrar la anquilosada educacidn tradicional. Las perspectivas criticas nos
permitirian superar la educacién decimondnica basada en el nacionalismo, el
androcentrismo y la historia teleolégica. De hecho, durante las ultimas
décadas se han hecho importantes avances en este tema, se han desarrollado
multiples iniciativas que abarcan desde el cuestionamiento de los contenidos
tradicionales al trabajo por proyectos, colaborativo, etc, pero incidiendo
especialmente en las TIC. A nuestro parecer esta obcecacidon con las nuevas
tecnologias es una via cara y muerta, capaz de aportar mejoras externas y
circunstanciales pero que no constituye el meollo de la ensefianza.
Representa, mads bien, el sino de nuestra época, dominada por un
pensamiento calculador e incapaz del pensar meditativo. En la recuperacién
de este destaca la figura de Martin Heidegger. Este afirma que:

Seria necio arremeter ciegamente contra el mundo técnico. Seria miope
querer condenar el mundo técnico como obra del diablo. Dependemos de los
objetos técnicos; nos desafian incluso a su constante perfeccionamiento. Sin



darnos cuenta, sin embargo, nos encontramos atados a los objetos técnicos,
gue caemos en relacién de servidumbre con ellos.

Pero también podemos hacer otra cosa. Podemos usar los objetos técnicos,
servirnos de ellos de forma apropiada, pero manteniéndonos a la vez tan
libres de ellos que en todo momento podamos desembarazarnos de ellos.

Quisiera denominar esta actitud que dice simultaneamente “si” y “no” al
mundo técnico con una antigua palabra: La Serenidad (Gelassenheit) para
con las cosas. (Heidegger, 2002: 27-28)

Mas alld de los ubicuos estudios sobre las TIC, TEP y TAC, destacan las
investigaciones sobre desigualdades de género en el tratamiento de los
contenidos historicos que las podemos enmarcar en la critica de los
contenidos tradicionales sobre la que ya hicimos menciéon. Un ejemplo
sobresaliente de estas iniciativas es PASTWOMEN, iniciativa que incide sobre
la construccion de los relatos histéricos marcados por una mirada
androcéntrica, mirada que deja a las mujeres como sujetos pasivos. Estos
proyectos problematizadores son en si mismos una fuente de innovacioén.

Otras investigaciones inciden en los ya mencionados aprendizajes basados en
proyectos y en problemas, aprendizaje por descubrimiento, etc. Estas
iniciativas didacticas tienen la virtud de fomentar la creatividad del alumnado
y promover un desarrollo cognitivo, social, afectivo y, a la vez, permiten una
educacion en valores plurales y abiertos, con especial relevancia de la
tolerancia, valor imprescindible para la convivencia democratica.

Debemos destacar los trabajos sobre la empatia histérica de Saiz Serrano
(2013:3-4) que incide en la historia social frente a la historia politica como
modo de establecer relaciones emocionales con el pasado de modo mas
efectivo. Son resefables también sus trabajos sobre la pervivencia de los
relatos nacionalistas dominantes (nacionalismo banal) y la lucha contra los
tépicos que todavia configuran el relato académico. (Serrano, 2016: 190)

Por ultimo, pero no menos importante, pues constituye, junto al trabajo de
Pelegrin, la armazdn tedrica del presente trabajo las investigaciones de Palma
Valenzuela (2013) el cual trata de rescatar a la educacion histérica de su
situacion de vilipendio generalizado en la sociedad de consumo e informacion
actual. Para este tedrico las principales virtudes de introducir la novela
histérica en las escuelas son:

19 La conviccion de que el uso didactico de tal recurso literario permite
incentivar la competencia linglistica, y en concreto la lectura, entre un
alumnado que durante los ultimos afios ha sido tema de actualidad en razén
de los preocupantes resultados obtenidos en los ultimos informes PISA,
promovidos por la OCDE.

22 La certeza de que dicha competencia linglistica constituye una exigencia
basica al ser una de las que resulta mas facil implementar desde cualquier
nivel del sistema, también en el universitario (Sandoya, 2012: 100).

32 La seguridad de que en el dmbito de las CCSS son muchas las
posibilidades que ofrece este recurso didactico no sélo para el desarrollo de



la competencia de linglistica sino también para la promocion de las
competencias social y ciudadana y cultural y artistica.

42 La evidencia de que este recurso diddactico ofrece para el estudio de las
CCSS numerosas posibilidades concretas como: la ampliacion del
conocimiento de datos acontecimientos o personas, la adquisicion de un
vocabulario especifico, el conocimiento de costumbres y valores diversos a
los propios o actuales, el desarrollo de la memoria histdrica, el conocimiento
y respeto por el patrimonio histérico, artistico y cultural y, en general, la
mejora de la compresion del mundo actual desde el conocimiento de otra
épocas (Valenzuela 2013: 8)

Otro de los referentes a la hora de pensar este trabajo es Pineda (2015). Este
autor parte de la necesidad de que el espacio escolar responda a las
demandas e inquietudes de la sociedad haciendo a la primera mas permeable.
La escuela se convertiria en un espacio en el que los temas controvertidos
tendrian cabida. Desestigmatizar tematicas y tratar los tabues de las
sociedades modernas e intentar darles respuesta o, hacer conscientes de las
diferentes perspectivas que sobre un mismo hecho pueden existir puede ser
una tarea mucho mas digna para la escuela del siglo XXI. La escuela se
convierte, asi, en el primer lugar donde trabajar y aprender a gestionar el
disenso, fomentando valores como la tolerancia y el respeto, ademas de
forzar a los alumnos al desarrollo del razonamiento y el pensamiento criticos.

2.2, Criticas filosoficas a la educacion memoristica-libresca.

Del mismo modo que para Camus (2008: 13) la cuestion primera era
determinar si la vida, en ultimo término, era merecedora de ser vida, es decir,
la cuestién del suicidio como cuestién fundamental de la filosofia; la cuestion
primera, anterior a cualquier metodologia pedagdgica, es determinar si la
ensefianza histdrica tiene alguna utilidad para el alumnado o si, por el
contrario, supone una tara en la formacion de los individuos.

La historia como disciplina fundamental en el curriculum no es algo evidente
por si mismo. Como sabemos, su presencia responde a intereses concretos, en
este caso, la consolidacién de los relatos nacionalistas y el desempefio de un
sustrato ideoldgico que sirviera como argamasa social. El siglo XIX, momento
en el que se despliega el pensamiento histdrico y se dota de cientificidad a la
disciplina, se llena a esta de contenido ideolégico y se subordina a los
intereses de los rutilantes estados en formacion.

Esta simbiosis ha sido mortificada por nuevas formas de hacer historia, menos
serviles a los intereses estatales durante el siglo XX. Asi, la historia pudo servir
a intereses revolucionarios, feministas, sociales, etc. Como vemos, las alianzas
y los fines a los que puede servir son muy dispares.

Esta conjuncion de la disciplina con otros valores no es una critica a la
promiscuidad de la reflexion histérica, si no uno de los elementos
constitutivos de la disciplina. A pesar de esto, podemos encontrarnos con
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intentos de presentarla de modo frio, y de buscar un quehacer histdrico
desapasionado. Esta era la pretension de la metodologia positivista, que como
hemos visto no le impedia ponerse al servicio de los nuevos estado liberales.

Pese a la incorporacion creciente de nuevos enfoques epistemoldgicos, este
modo positivista es una modalidad de presentar la historia en los institutos
bastante usual. Una historia plagada de personajes y acontecimientos que se
presentan de modo distante y sobre los cuales los alumnos tienen poco o
ningun interés. Este enfoque acabado y frio aumenta el ya amplio desinterés
del alumnado, al no establecer puentes ni mediaciones entre la cotidianidad
del alumnado y la materia. La distancia entre la academia y la vida aparece
como un abismo insalvable.

La demanda de utilidad practica se convierte en una reclamacién ubicua en
los institutos. Sin embargo, tiene un componente de injusticia manifiesta.
Nuestra posicién histérica en el capitalismo avanzado nos sitia en un tiempo
en el que las humanidades se hallan en flagrante retroceso. La escuela,
bisagra con el mercado laboral, se pliega a las exigencias de este. Se prima la
creacién de técnicos e individuos facilmente asimilables para el mundo laboral
y se pone en duda la bondad o necesidad de una formacion humanistica.

Pero el mercado no es el Unico elemento que ha traido consigo el desprestigio
de la formacion humanistica. Los desarrollos tedricos del posestructuralismo y
el triunfo de un relativismo cultural posmoderno han contribuido a erosionar
la confianza en los fundamentos filoséficos occidentales. La historia, al igual
que el resto de disciplinas humanisticas, se encuentra sumida en esa deriva
critica, critica necesaria y enriquecedora en muchas ocasiones, que ha
aniquilado la confianza en las grandes narrativas que vertebraban las
sociedades.

Inmersos en esta época de crisis, en sus dos sentidos, de ausencia de marcos
de sentido validos y de una cosmovisién comun y, en su sentido positivo, de
amplitud de perspectivas y horizontes; la formacion humanistica debe
articular una defensa de la necesidad y utilidad para la formacion de las
futuras generaciones.

Por lo pronto esta educacidn histérica, la que acontece de modo efectivo en la
mayor parte de los colegios espaiioles, se muestra incapaz de justificar su
presencia o su utilidad, mas alla de otorgar cierto barniz de cultura general.

Esta critica a la formacion académica tiene una larga tradicion en nuestra
cultura. Los rasgos memoristicos y repetitivos a los que hemos hecho mencién
no son caracteristicas singulares de la educacién positivista.

Uno de los grandes fundadores del pensamiento occidental, Platén, fue uno
de los mds acérrimos criticos a la formacién libresca.

El ateniense, al final del Fedro, elabora uno de sus mitos mas

incomprendidos: el mito de Theuth y Thamos (1988: 403). En él, se hace un

alegato contra la escritura. Para comprender plenamente el mito platdnico

debemos situarnos antropoldgicamente en una sociedad mayoritariamente

oral, que estd sumida en un momento de crisis. Es un momento de
8



indefinicion, donde todavia pervive y se muestra con fuerza la tradicion oral,
donde los poetas, Homero, Hesiodo etc, se mantienen como las figuras
educativas por antonomasia. No obstante, se percibe un peso creciente de la
escritura.

La propuesta platdnica arremete contra los dos modelos, el existente, el Rey
Poeta, basado en la tradicidon y en la memoria; y el reino de la escritura.

¢Qué contramodelo pudo plantear Platén? ¢Cédmo se pudo posicionar la figura
fundante del pensamiento occidental contra la escritura como método
cognoscitivo?

Para ilustrar esta aparente paradoja utilizaremos un ejemplo pedestre.
Muchos recordaran su paso por la formacién primaria con verdadera angustia
a la hora de enfrentarse a las tablas de multiplicar. De modo mayoritario, el
modo de estudio era recurrir a la memoria, o en el mejor de los casos, a
introducir musica, un elemento ritmico, para facilitar la memorizacién. Este
modelo es el del rey poeta. Una asimilaciéon del pasado memoristica, pero que
impregna al individuo, que se convierte en piel viviente. La memoria unida al
cuerpo a través del ritmo configura unos sujetos plenamente integrados en la
comunidad social.

Por el contrario, la escritura pretende escapar a las limitaciones de las fragiles
memorias individuales. Escapar de la esclavitud de los ritmos musicales que
organizaban las palabras. Se presenta como un instrumento que pretende
conservar, aumentar la memoria, sin embargo, genera un conocimiento
externo que solo da una apariencia de sabiduria. En nuestro ejemplo, seria
algo asi como averiguar el resultado de una multiplicaciéon recurriendo a
nuestros apuntes donde viene el resultado. Esta apariencia de sabiduria es lo
gue en ultimo término ofrece el modelo académico imperante. Ademas, esta
fachada, ante la nueva situacién que ha dejado el desarrollo tecnoldégico que
ofrece ingentes cantidades de informacién de modo casi instantdneo, aparece
como algo obsoleto.

El nuevo planteamiento que pretendia instaurar era un modo intermedio,
entre la tradicidén y la modernidad. Esta via pretendia abrir espacio a la razén,
a la reflexidn, a las potencias abotargadas del espiritu.

Es muy interesante remarcar como el conocimiento que ofrece la escritura
seria para Platon una via engafiosa, precaria, pues no permea en el ser
humano, de modo que deja una impronta superficial, incapaz de mejorar
realmente a los individuos.

Por continuar con el ejemplo anterior, la via de Platdon seria algo asi como
aprender las tablas, no por reflejo condicionado de la memoria, no por ver la
chuleta de la tabla apuntada en el papel, sino por medio de la reflexién, por el
conocimiento profundo de lo que estd ahi aconteciendo. Seria conocer la
regla que explica el funcionamiento de esa operacién matematica. El
problema es la relativa lentitud de ese procedimiento con respecto a los dos
anteriores, de ahi la importancia del tiempo libre para el pensamiento del
ateniense.



A lo largo de la historia de la filosofia encontramos a otros personajes ilustres
gue defenderan posiciones similares a las de Platén. En sus Ensayos Michel de
Montaigne nos advierte:

Nos esforzamos por llenar la memoria y dejamos vacio el entendimiento y la

conciencia. Asi como los pajaros van a veces en busca del grano y lo llevan en
el pico sin probarlo para alimentar con él a sus polluelos, asi nuestros
maestros picotean la ciencia en los libros poniéndosela en el borde de los
labios solamente, para desembucharla sin mas, lanzandola al viento
(Montaigne, 2019: 173).

Para el autor la ensefianza académica incide en exceso en los contenidos
memoristicos descuidando el ejercicio de la reflexion. Pero, al igual que para
Platon, se puede disertar largamente sobre la virtud, hablar de Séneca,
Epicuro y toda la panoplia de autores clasicos, y ser incapaz de practicarla. El
conocimiento es asi extrinseco, una carcasa que embellece como un
cosmeético a los sujetos, pero que no los hace mejores. Y lo que es aun peor,
la educacién, asi concebida, puede desembocar en la creacién de egos
desmedidos. De, en definitiva, contribuir a la ruina moral del individuo en
lugar de a su perfeccionamiento como persona.

Si el alma no goza con ello de mejor salud, si no se tiene el juicio mas sano,
preferiria que mi discipulo se hubiese pasado el tiempo jugando a la pelota,
al menos el cuerpo estaria mas agil... Lo Unico que ha ganado, por lo que
podéis ver, es que el latin y el griego aprendidos hanle hecho mas arrogante
y vanidoso de lo que era cuando se marchd de casa. Deberia haber vuelto
con el alma colmada, mas traela solo abotagada; y no lo ha sino hinchado, en
lugar de engordarla (Montaigne, 2019: 175).

Este andlisis de Montaigne es certero. Ademads tiene la capacidad de
mostrarnos un elemento que solemos pasar por alto. La capacidad de
coexistencia entre una educacion generalizada y la barbarie moral de los
individuos.

Por ultimo comentaremos brevemente la posicion de Ortega y Gasset.

Para el filésofo espafiol la filosofia occidental ha asumido acriticamente uno
de sus presupuestos fundamentales: la idea de que estamos naturalmente
inclinados a saber. Esta idea, que procede de Aristételes, estaria
insuficientemente fundamentada, y genera una mala comprension del
fendbmeno propiamente humano y de la educacion por anadidura. Este
prejuicio intelectualista transforma el sistema académico en una fabrica de
generar intelectuales, como si el tipo humano intelectual fuera el unico
posible, el que cumpliria de modo mas genuino la esencia del ser humano.
(Ortega, 2008:106)

Por consiguiente, no hemos venido a la vida para dedicarla al ejercicio
intelectual, sino, viceversa, porque estamos, queriéndolo o no, metidos en la
faena de vivir, tenemos que ejercitar nuestro intelecto, pensar, tener ideas
sobre lo que nos rodea, pero tenerlas de verdad, es decir, tener las nuestras.
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No es pues la vida para la inteligencia, ciencia, cultura, sino al revés: la
inteligencia, la ciencia, la cultura no tienen mas realidad que la que les
corresponda como utensilios de la vida. Creer aquello es caer en el vicio
intelectualista, que ha sido causa varias veces del fracaso de la inteligencia.
Porque deja sin justificar a ésta precisamente al divinizarla y creer que es lo
Unico que no necesita justificaciéon. Queda asi la inteligencia en el aire, sin
raices, a meced de las dos hermanas enemigas: la beateria de la cultura y la
insolencia contra la cultura (Ortega, 2008: 112).

Como hemos visto, las criticas a la institucion académica basada en la
acumulacién de conocimientos tienen un largo recorrido. Ahora pasaremos a
analizar sucintamente la posicién filoséfica de Nietzsche que servird de
armazon para defender nuestra propuesta pedagodgica.

2.3. Sobre la utilidad y los prejuicios de la historia para la vida. Critica
de Nietzsche al pensamiento histoérico

“Por lo demds, me es odioso todo aquello que Unicamente me instruye pero
sin acrecentar o vivificar de inmediato mi actividad.” (Nietzsche, 2000: 31)

Con estas palabras de Goethe comienza Nietzsche su intempestiva contra la
educacion historica y pueden servir, hasta cierto punto, de resumen y
compendio de su tratado.

Para el autor alemdn la historia es una necesidad del ser humano vy, a su vez,
puede ser una enfermedad que paralice las fuerzas creativas de la sociedad y
los individuos. Esta hipertrofia puede constituir un verdadero peligro para el
devenir de una sociedad.

Una de las tesis fundamentales de este tratado de juventud es la necesidad de
la historia y de la ahistoricidad. Tanto los individuos como las sociedades
requieren de sacudirse de vez en cuando el peso del pasado. (2008: 76)

Lo ahistdrico es semejante a una atmédsfera protectora, Unicamente dentro
de la cual puede germinar la vida y, si esta atmdsfera desaparece, la vida se
extingue. Es cierto: tan solo cuando el hombre pensando, analizando,
comparando, separando, acercando, limita ese elemento no histérico; tan
solo cuando, dentro de ese vaho envolvente, surge un rayo luminoso y
resplandecientemente fuerte para utilizar el pasado en beneficio de la vida y
transformar los acontecimientos antiguos en historia presente, llega el
hombre a ser hombre. (Nietzsche, 2000: 41)

La necesidad de historia se puede presentar de tres modos diversos. Estos, a
su vez, responden a necesidades vitales dispares. “En la medida en que es un
ser activoy se persigue un objetivo, en la medida en que preserva y venera lo
gue ha hecho, en la medida en que sufre y tiene necesidad de una liberacién”.
(Nietzsche, 2000:49)
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Estas tres necesidades serdn las que articularan tres modos diferentes de
hacer historia.

Historia monumental: Es aquella basada en la vida y hechos de los grandes
personajes. Su utilidad reside en servir como modelo, como ejemplo, como
consuelo. Era el modo tradicional de entender la importancia de la educacion
histérica en el mundo romano. Para Polibio la educacién en historia era
fundamental para forjar a los hombres de estado.

Este modelo, fundamentalmente politico, parece extemporaneo para nuestras
sociedades democraticas marcadas por el antielitismo. Es un modelo de
historia pensada para el hombre de accion, para el politico o el militar, para el
aristécrata en definitiva.

A pesar de estos origenes, este modelo de presentar la historia es
fundamental. El pasado es una herramienta imprescindible que nos sirve
como reflexion moral, como guia y consuelo. Nos recuerda nuestra deuda con
él, vy, si la relacidon es genuina, destruye muchos prejuicios sobre la pretendida
superioridad de los modernos frente a los antiguos. Este valor de ejecucion de
prejuicios es algo valiosisimo. No solo nos obliga a considerar nuestra
situacidon historica, sino también, nos fuerza a interaccionar con modos de
interpretar la vida y comprender mundos distintos a los nuestros. Este
elemento es juzgado como vital tanto por Montaigne como Aristoteles.
Ademas, la voz del pasado puede funcionar como una exhortacion a la accién
heroica y a la grandeza moral.

El hombre de accidn... porque su consigna es: lo que una vez fue capaz de
agrandar el concepto de hombre y llenarlo de un contenido mas bello tiene
que existir siempre para ser capaz de realizar eso eternamente. Que los
grandes momentos en la lucha de los individuos forman una cadena, que
ellos unen a la humanidad a través de milenios, como crestas humanas de
una cordillera, que para mi la cumbre de tal momento, hace largo tiempo
caducado, sigue todavia viva, luminosa y grandiosa- es la idea fundamental
de la fe en la humanidad que encuentra su expresion en la exigencia de una
historia monumental. Pero es precisamente esta exigencia, que lo grande
debe ser eterno, lo que suscita la mas terrible de las luchas... (Nietzsche,

2000: 51)

¢En qué peligros incurre este modo de hacer historia? Segun Nietzsche su
peligro es hacer injusticia a la propia historia. Se selecciona, se desprecia una
parte importante de esta para privilegiar unos determinados momentos.
(2000: 55) Se hard un uso completamente utilitario a las necesidades del
presente. Es decir, el problema del anacronismo.

Por otro lado, sefiala el autor el problema de los “criticos”, conocedores de la
grandeza, pero incapaces ellos mismos de generarla. Esto deriva en la
osificacion del pasado. En la creacion de canones inamovibles que impiden el
crecimiento y el cambio. (Nietzsche, 2000: 57)
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Historia de anticuario: Esta forma de hacer historia tiene como misién
preservar las obras del pasado. Y en ese acto protector ligarnos a la tradicién.
Uno de sus ejemplos paradigmaticos seria la figura de Ruskhin.

... “el bienestar del arbol con sus raices, la felicidad de no saberse totalmente
arbitrario y fortuito, sino proceder de un pasado del que se es heredero”.
(Nietzsche, 2000: 61)

La necesidad de tener raices, de pertenecer a una tradicién es una demanda
antropolégica fundamental. Esta necesidad es mas acuciante en nuestro
mundo globalizado, donde se disuelven las caracteristicas y los modos propios
de existencia en una uniformidad aplanada. Y la vez, de modo reflejo, se
exacerban las diferencias identitarias, se busca el refugio ante la época de
intemperie en los idolos de la tribu. Estos procesos contradictorios se dan a la
vez en todos los procesos globalizadores.

Los peligros de esta postura son varios: el apego al propio terruiio y el
tribalismo mental, la incapacidad para apreciar lo diferente a lo propio y la
caia en un chovinismo idiota.

Por otro lado, esta atencidn a la recopilacién, una vez que pierde el espiritu
que lo vivificaba, puede llevar a la degeneracién en una furia coleccionista. A
una pasion taxondmica propio de un sindrome de Didgenes. Bajo esta pulsidon
se desperdician las energias vitales que resultarian mucho mas utiles aplicadas
a otros objetivos.

Historia critica: Se parte de la necesidad de romper con una parte del pasado.
Esta forma de hacer historia es fundamental para luchas contra la injusticia.
Es necesario luchar contra las fuerzas ciegas de los hechos, de lo real. Los
hechos no son la Ultima palabra. Si lo fueran la posibilidad de justicia quedaria
seriamente dafada. Bajo este paradigma nos estd permitido juzgar el pasado,
para liberarnos o intentarlo de su opresién. La Revolucién Francesa, la de
Octubre, la lucha por los derechos civiles en Estados Unidos, todas las luchas
se realizan porque se considera que el status quo es inasumible. Porque la
historia ha perpetuado con los hechos una realidad que ofende a la razon. La
critica es el arma que abre en canal lo real, para reconfigurarlo, para
introducir en el mundo la racionalidad. Asi al menos lo comprendié Hegel.

Como vemos, las posibilidades para formar ciudadanos criticos y valientes a la
hora de pelear por sus derechos son enormes.

Al igual que los modos anteriores, la historia critica también puede incurrir en
€XCesos.

En primer lugar la critica no puede lograr una emancipacion total del pasado.
Somos, lo queramos o no, los herederos de él. En segundo lugar, porque la
critica puede volverse insolente, arremeter con furia ciega y desmedida contra
las raices hasta dejar un terreno yermo. En cierta medida fue el problema al
gue se enfrentaron los revolucionarios franceses como irénicamente resalté
de Maistre.
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Y por ultimo, el pretender destruir a la naturaleza es siempre problematico y
porque las segundas naturalezas son siempre mas débiles que las primeras.
(Nietzsche, 2000:66)

Cada una de ellas es necesaria e irrenunciable, pero todas ellas estdn
sometidas al peligro del exceso, es decir, a la hibris.

Con este breve andamiaje tedrico estamos en disposicidon de afrontar nuestra
tarea.

Como hemos visto la historia puede presentarse de tres grandes modos
distintos. En la actualidad, y durante la mayor parte de su larga vida
académica, el modo dominante ha sido el enfoque positivista de acumulacion
de hechos, que podemos equiparar al modelo anticuario. Bajo este prisma,
como antes dijimos, la pasion del recuerdo, de mantener vivas las raices es
sustituida por una fiebre taxondmica, una verdadera enfermedad acumulativa
de datos y fechas. De modo analogo la ensefianza secundaria se ve sometida a
esta cuantificacion, a una memorizacion donde prima lo cuantitativo sobre lo
cualitativo. Pero, ademas, esta fiebre consumista de los hechos los priva de
toda substancia y relacién con la vida y circunstancia de los discentes.

Por otro lado, la historia monumental es la gran olvidada en nuestras
sociedades. Con la llegada de la posmodernidad este tipo de gran narrativa
fue criticada y en muchas ocasiones, eliminada. La funcidon de magistra vitae
de la historia ha sido desdefada por un presente que cree estar en la cima de
la historia. Sin embargo, este olvido supone uno de los graves déficits de la
educacion moderna. La historia monumental tiene la capacidad de apelar y
responder a las necesidades vitales de los discentes de modo mucho mas
certero que toda la verborrea académica. Esta responde a la creacién del tipo
humano intelectual, al que anteriormente hicimos referencia al hablar de
Ortega, pero no es mas que flatus vocis para el resto del alumnado.

2.4. Uso de la ucronia como herramienta pedagdgica. Utilidad de la
Ucronia y la novela histérica como metodologia docente.

Pelegrin (2010) nos narra las peripecias de la metodologia de la novela de
historia alternativa ha tenido en los institutos, un recorrido mucho mas
amplio en paises angloparlantes que hispanos.

Destaca el trabajo de Cooper (1977) para el que la historia alternativa permite
incentivar la imaginaciéon del alumnado, al tener que plantear nuevas
situaciones, pero este acto imaginativo tiene que ir de la mano con el esfuerzo
légico, no se trata de un simple ejercicio especulativo y banal. Se deben evitar
por tanto, las ideas arbitrarias y los prejuicios anacrénicos. De este modo se
introduce a los jovenes estudiantes en el trabajo del historiador.

A pesar de la insdlita metodologia, se realiza una perfecta conjuncion de
elementos novedosos con los tradicionales. Se hace un uso ortodoxo de
fuentes de informacién, pero, ademas, se supera la tendencia a la historia
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politica y a considerar los distintos tipos como meros apéndices subsidiarios,
al introducir de forma mas natural y organica elementos sociales, culturales,
religiosos, econdmicos, etc. En conjunto, permite crear un clima de clase
mucho mas participativo y creativo que las metodologias tradicionales.

Ya en los 80 localizamos a la figura de Kneeshaw para el que los métodos al
uso resultaban escasamente atractivos. El uso del pensamiento contrafactico
sirve, segun él, para contrarrestar la pasividad del alumnado y para obligarlos
a la resolucion de problemas complejos. Otra de las ventajas que aporta es
evitar la idea de inevitabilidad histérica, idea tanto hegeliana como positivista.
Este método permite entrever la dificultad de las causalidades histéricas, la
imposibilidad de reducir todo a un Unico principio (economicismo, idealismo,
etc) y la importancia de conceptos como el de sobredeterminacidn. (Peregrin,
2010: 25)

Ya en el siglo XXI podemos hablar de los trabajos de Garfield Gini-Newman en
Canada. Para este profesor la principal ventaja que ofrece el método se basa
en su constructivismo. Este tipo de iniciativas docentes suelen ser descartadas
ante la dificultad de su evaluacién, al predominar la subjetividad del docente.
Sin embargo, este método tiene la principal de virtud de permitir cuantificar
de modo objetivo la comprensién de los hechos vy las relaciones causales. Se
eleva asi a la historia de lo puramente particular y accidental a lo general. De
este modo pasa a ser un instrumento Util para encarar los desafios del mundo
contemporaneo. (Peregrin, 2010: 29)

La ucronia y la novela histérica como metodologia docente tiene la virtud, a
mi humilde entender, de poder aunar los tres aspectos de la historia sobre los
gue hemos hecho menciéon. Nos permite adentrarnos en el universo de los
grandes personajes, los grandes hombres y mujeres del pasado, y puede
servir, asi, de aliciente y como fuerza creadora capaz de estimular las mentes
y los deseos de las nuevas generaciones. Pero, por medio de esta empatia
histdrica, permite también establecer una ligazén viva con nuestro pasado
histérico, en unos momentos en los que prima la pérdida de los lazos sociales
en un mundo cada vez mas globalizado. Esa historia “nacionalista” puede ser
reivindicada como un instrumento aglutinador y capaz de ligar con mayor
eficacia a los miembros de una nacidn politica. La funcidn seria permitir a los
alumnos una relaciéon y comprension con sus raices historicas aglutinando la
historia monumental con la de anticuario.

Pero no menos importante es su funcién critica. A la hora de componer los
relatos, se debe advertir de los usos politicos, del uso no inocente de la
historia. Puede abrir nuevos cuestionamientos sobre como comprendemos
nuestro presente o iluminar las luchas politicas en las que estamos inmersos.
Y por supuesto, puede ser un arma para desenmascarar la injusticia y un
modo para reintroducir la fuerza de la razén en la selva de intereses vy
poderes.

Esta metodologia, ademds de conjugar estos modos nietzscheanos de hacer
historia, nos abre multitud de posibilidades a la hora de tratar los contenidos.
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Al potenciar la imaginacién e intereses individuales las perspectivas posibles
son casi infinitas.

Los relatos pueden ser enfocados desde historia social, la historia de las
mujeres, la historia feminista, la preocupacion nacionalista, el apego al dato,
etc. A modo de ejemplo, desde una vision critico-social se introduce la
preocupacion por los modos de vida de las clases subalternas, las injusticias, la
brutalidad y el horror, las persecuciones de los excluidos.

Como hemos podido comprobar, método didactico nos permite, en primer
lugar, escapar del dato puro memoristico, dato que los alumnos rara vez son
capaces de integrar de un modo orgdanico y con sentido. En segundo lugar:
Integra la labor de investigacion como una parte fundamental del trabajo del
estudiante. Introduce la eleccién y la eliminaciéon de datos para componer el
relato. Esto da pie a un proceso cognitivo de segundo orden. Los discentes
asumiran de modo practico el problema metodolégico fundamental de la
disciplina: la historia como un relato basado en la interpretacién de los
hechos, no como un factum brutum formado e indubitable.

En tercer lugar, la utilizacién del relato abre la posibilidad a la gestacién de
una mayor empatia, competencia fundamental para desarrollar una adecuada
comprension historica.

Por otro lado, esta metodologia se enmarca en un modelo constructivista,
donde el alumno tiene el papel principal a la hora de gestionar su propio
conocimiento. Se otorga un amplio margen a los intereses individuales y se
fomenta la creatividad como un valor académico en igualdad de condiciones
con el conocimiento de los simples datos.

En conjunto, esta metodologia ofrece la unificacidn de critica, investigacion,
creatividad, pero también, la de ofrecer modelos de imitacién y de
revivificacidn de la historia para afrontar los problemas del presente. Ademas
de las ya mencionadas de establecimiento de una relacidn religada con
nuestras complejas y profundas raices histéricas y con la capacidad de
sacudirnos del exceso de pasado cuando la situacion lo requiera.

2.5. Uso de la ucronia a lo largo de la historia.

Tal y como nos cuenta Pelegrin (2010: 6-22) los primeros usos de
contrafacticos en la historia son obra de los grandes historiadores clasicos.
Tanto Tucidides, Herédoto y Tdacito hardn breves digresiones para plantear
gue hubiera sucedido si se hubiera dado tal o cual suceso. Pero sera la figura
de Tito Livio la que desarrolle de forma mas extensa esta historia alternativa
al plantear qué hubiera sucedido si Roma se hubiera enfrentado al imperio de
Alejando Magno.
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En la Edad Moderna ante el despegue del pensamiento utdpico, con Tomas
Moro, Campanella, Andreae, etc. Los contrafdcticos encontraran un terreno
fértil sobre el cual multiplicarse. Pero sera el filésofo Pascal el que realice uno
de los mads afortunados:

“la nariz de Cleopatra, si hubiese sido mas corta, hubiera cambiado toda la faz
de la tierra.” (Pelegrin Campo, 2010: 8)

Serd Edward Gibbon, el primer historiador moderno, el que en su Historia de
la Decadencia y Caida del Imperio Romano (1778) se plantee cdmo una
victoria musulmana en la batalla de Poitiers en 732 :

“habria llevado a los sarracenos hasta los confines de Polonia y las Tierras
Altas de Escocia” de tal modo que “quizd la interpretacion del Coran seria
ensefiada ahora en las escuelas de Oxford, y sus pulpitos podrian mostrar a
un pueblo circuncidado la santidad y verdad de la revelacién de Mahoma”
(vol. VI, cap. LIl). (8) (Pelegrin Campo, 2010: 6)

El uso de reflexiones contrafacticas sera una constante durante el siglo XIX y
XX. Historiadores como Pirenne, Toynbee, sociélogos como Weber o fildsofos
como Russel hardn uso de estos planteamientos.

En el siglo XX descubriremos la genial obra: Railroads and American Economic
Growth: Essays in Econometric History (1964), de Robert W. Fogel en la que la
experimentaciéon contrafactica alcanza la altura de método tedrico. El
historiador, maximo representante de la historia cliométrica, planteara como
hubiera sido una economia sin ferrocarril en EEUU, para relativizar la idea
preconcebida, y convertida en simbolo icénico a través del cine, con obras
como Johnny Guitar o Hasta que llegd su hora, del ferrocarril como motor de
la economia y de la modernizacion del pais.

Otros historiadores como Hobsbawm o el mismisimo Fernand Braudel haran
también uso de ella.

En 1558, el Nuevo soberano pierde, sin Guerra y sin lucha, dos posiciones
esenciales: la muerte de Maria Tudor y la abdicacion imperial de su padre
privan a Felipe Il de Inglaterra y del Imperio. Uno de estos dos
acontecimientos se hallaba, como hemos visto, en la linea de las cosas.
Carlos V habia sofiado demasiado tarde con legar el Imperio a su hijo; contra
la hostilidad reunida de la Alemania protestante, de Fernando y de
Maximiliano, era imposible luchar. Pero, casi en el mismo momento en que
Alemania se constituye definitivamente, frente a Felipe Il, como un mundo
cerrado y extranjero, un hecho completamente accidental, la inopinada
muerte de Maria Tudor, en noviembre, viene a romper la alianza anglo-
espafiola y pone fin al suefio de un estado angloflamenco que habria tenido
como centro vivo el mar del norte.

Basta pensar por un momento en lo que habria podido ser un Felipe Il duefio
del mundo germadnico y de Inglaterra para calcular la repercusidon de estos
acontecimientos sobre la historia del mundo. El titulo imperial, aun
despojado de toda sustancia, habria evitado las irritantes querellas de las
prelaciones; habria reforzado la autoridad espafola sobre Italia e infundido
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un solo y unico ritmo a la Guerra contra los turcos, tanto en las llanuras de
Hungria como en el Mediterrdneo. Por otra parte, con el apoyo o la
neutralidad de Inglaterra, la Guerra de los Paises Bajos no habria llegado a
tener el mismo alcance, no habria llegado a ser la disputa en torno a la
dominacién del Atlantico, factor esencial de la segunda mitad del siglo, ni
habria terminado en catastrofe. (Braudel, 1976: 401)

A pesar de contar con tan excelentes valedores, este tipo de pensamiento fue
cercado por el positivismo alicorto del siglo XIX y posteriormente, a partir de
los afios 30 del siglo XX, aumentd su descrédito entre los historiadores.
Quedd, de este modo, relegada a obras de ciencia ficciéon o literatura
fantastica.

A pesar de esto, a partir de los anos 80, con la llegada de nuevas corrientes
intelectuales como el posestructuralismo, con figuras como Rorty, Vattimo,
Deleuze, Foucault etc, se rompio la hegemonia positivista. El fin de las grandes
narrativas dio paso a la proliferacion de puntos de vista. De este modo
empezaron a revalorizarse ideas que habian sido tradicionalmente opacadas,
como el peso de lo accidental y el peso de las decisiones individuales en la
historia.

2.6. Los Reyes Catdélicos y la Monarquia Hispanica.

Las postrimerias del siglo XV, y el siglo XVI son temas ampliamente tratados
donde abundan las referencias bibliograficas.

A pesar de este amplio interés podemos encontrar obras e interpretaciones
de todo género a la hora de explicar este periodo histdrico. Muchas de ellas
todavia permean los debates politicos actuales y por ello son de plena
actualidad.

Estas divergencias a la hora de historiar las podemos distribuir en tres grandes
bloques: En primer lugar nos encontramos con una serie de historiadores que
analizan la Edad Moderna de un modo mdas frio y sin posicionarse
excesivamente ni hacer juicios de valor. En esta linea localizamos al
historiador Luis Ribot y también Alfredo Floristan.

En esta linea destacan grandes obras que nos permiten adentrarnos en el siglo
XVI. Destaca la obra de Manuel Fernandez Alvarez Carlos V, El César y el
Hombre. Obra en la que examina las dos dimensiones, publica y privada del
personaje. También podemos resefar la obra de Thomas Hugh E/ imperio
espanol de Carlos V' y el sefior del mundo, en el que trata la figura de Felipe Il.
Otra de las obras irrenunciables para adentrarnos en este periodo histdrico es
la obra de John Lynch: Los Austrias. Y no menos reseifable resulta el trabajo
de La Espafia Imperial de J.H. Elliot. Por ultimo, debemos remarcar el
monumental trabajo de Fernand Braudel en su El Mediterraneo y el mundo
mediterraneo en la época de Felipe Il.
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En segundo lugar, hallamos una serie de historiadores que realizarian lo que
podemos calificar como historiografia de combate. Dentro de esta, nos
encontramos con historiadores como Henry Kamen, cuyos trabajos parten de
una vision negrolegendaria que ahonda en una imagen oscura y negativa de la
realidad espafiola de la época. Kamen, analiza por ejemplo, la institucion de la
Inquisicion Espaiola, pero en sus analisis se desliza una carga apreciativa muy
importante, carga que, en Ultimo término, constituye la ideologia
propagandistica de los paises protestantes contra la monarquia hispanica.

“En 2003 publicé Kamen su obra Imperio, que generd criticas muy duras. La
tesis de Kamen es que Espafa era un pais pobre (éen relacién con qué?)
convertido en un imperio solo por la herencia de la dinastias austriaca de los
Habsburgo. (la cursiva es mia) y que pudo montar un gran negocio
multinacional gracias a una sola cosa y esta es la plata descubierta en
América a mediados del siglo XVI. Para él Espafia se convirtié en un imperio
de golpe y porrazo o, dicho de otro modo, Espafia no construye un imperio
sino que, digamos, le cae uno encima de manera casual. En realidad, Kamen
viene a afadir su granito de arena a la teoria del Imperio inconsciente,
fascinante lugar comun de todas las leyendas negras y naturalmente también
de la nuestra. (Roca Barea,2021:32)

Por otro lado, a principios del siglo XX, nos encontramos con una revitalizacién
del interés por lo hispano. Nos encontramos con la figura sobresaliente de
Lummis, que desde el ambito americano inicia una revisidon, en clave
laudatoria, del pasado espafiol en América, lejos de la visién marcadamente
ideoldgica que habia constituido la narrativa oficial.

En el ambito hispanico destaca la obra de Julian Juderias: La leyenda negra y
la verdad historica. Una de las primeras obras en tratar la tematica, cuya
acufiacion proviene de Emilia Pardo Bazan en 1899. (Roca Barea, 2021: 24)
También nos encontramos con la obra de Ricardo Garcia Carcel : La leyenda
negra. Historia y opinion.

Pero en los ultimos afios encontramos una auténtica historiografia de batalla
gue pretende salir de la torre de marfil de la academia para incidir con su
critica en la realidad. En esta literatura critica encontramos el monumental
trabajo de Maria Elvira Roca Barea con su Imperiofobia y Leyenda Negra, obra
gue se ha convertido en un fenédmeno editorial.

Pero esta obra tiene precedentes en otros trabajos, como el de Gustavo
Bueno, que tiene la virtud de definir la idea difusa de Imperio, en su Espaia
frente a Europa. (Bueno, 2019: 181-362) Sus categorias, entre las que destaca
por su rapida generalizacion, de Imperio depredador vs imperio generador
constituyen unas herramientas metodoldgicas irrenunciables.

En la estela de Bueno, nos encontramos con toda una serie de autores que
pretenden reivindicar o explicar fuera de los prejuicios nuestra pasada
historia. Destaca Pedro Insua, con 1492 Esparfia contra sus fantasmas y El orbe
a sus pies.

Desde otras posiciones ideoldgicas, pero partiendo de la misma posicién de
critica a la leyenda negra destaca la figura de Santiago Armesilla, quien, sin
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trabajar el siglo XVI, contribuye al debate y a la critica de la leyenda negra. En
El marxismo y la cuestion nacional espafiola nos narra:

El descubrimiento de América y la conquista de buena parte de su territorio
por los espafioles, fue aprovechado por los estados protestantes,
propietarios casi absolutos de las primeras imprentas, para conformar la
primera accion propagandistica moderna exitosa: la de acusar a Espana de
los mas abominables crimenes sobre la poblacién nativa americana. Al
tiempo que se aprovechaban las disputas histdricas entre Ginés de
Sepulveda, Francisco de Vitoria y Bartolomé de las Casas para, apostando por
los argumentos del dltimo, afianzar esa Leyenda Negra contra Espafia, las
matanzas, persecuciones politicas y genocidios de los Estados protestantes
contra su poblacién catélica o contra poblacién cristiana de corrientes mas
minoritarias se tapaban, se silenciaba. También se silenciaban, y se
silenciaron tiempo después, las politicas coloniales britdnicas, holandesas o
alemanas en Asia, América y Africa. (Armesilla, 2017:17)

Desde Hispanoamérica se ha producido una reaccion similar, en clara
contradiccion con el relato dominante que imponen las instituciones
académicas. Destaca la reciente obra de Marcelo Gullo: Madre Patria.

Como contra parte de estos tedricos destaca el Jose Luis Villacafias quien en
su Imperiofilia y el populismo nacional catdlico: otra historia del imperio
espafiol, se propone desmontar la obra de Roca Barea y su operacion de
blanqueamiento al servicio de “la ofensiva reaccionaria.”

En didactica el tema predilecto es el analisis de las narrativas nacionalistas en
los textos escolares o la pervivencia de la historia nacionalista en la memoria
colectiva de los estudiantes. Destaca el articulo de Jorge Saiz Serrano:
Pervivencias escolares de narrativa nacional espafola: Reconquista, Reyes
Catdlicos e Imperio en libros de texto de historia y en relatos de estudiantes, El
articulo de Lopez Facal, R. (2010) Nacionalismos y europeismos en los libros de
texto: identificacion e identidad nacional, y Sdiz, J. (2013) Empatia histérica,
historia social e identidades: pensar historicamente la conquista cristiana de la
Valencia musulmana con estudiantes de 22 ESO. También podemos hablar del
articulo de Juan Pardo Maiquez: Los Austrias Mayores a través del aprendizaje
basado en proyectos.

Como hemos podido comprobar la literatura académica difiere ampliamente
en sus analisis y valoraciones sobre el periodo historico a tratar. Esta
diversidad de juicios y criterios deberia permear e introducirse en la escuela
publica, asumiendo los debates contemporaneos y valorando criticamente los
discursos de unos y otros. De este modo se introduce un componente
agonistico que incentiva la pasién por el conocimiento.

iDebéis buscar vuestro enemigo, debéis hacer vuestra guerra, y hacerla por
vuestros pensamientos! Y si vuestro pensamiento sucumbe, vuestra
honestidad debe cantar victoria a causa de ello!... Solo os es licito tener
enemigos que haya que odiar, pero no enemigos para despreciar. Es
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necesario que estéis orgullosos de vuestro enemigo: entonces los éxitos de él
son también vuestros éxitos. (Nietzsche, 2006: 84)

Vamos a ver algunos ejemplos de cdmo integrar esta metodologia holistica
con ejemplos concretos del siglo XVI.

La expulsién de los judios y moriscos:

El relato se puede articular de modos diversos. En primer lugar, de modo
similar a la famosa serie de marvel What If: qué hubiera pasado si los judios y
los moriscos no hubieran sido expulsados. 1492 Sera el punto Jonbar. Es decir,
el punto de divergencia de resultados a partir de un acontecimiento dado. A
partir de este punto los alumnos deberdan articular un relato abierto, en el que
deban fundamentar la evolucion histérica acaecida si esos acontecimientos no
hubieran sucedido. Asi, podrian argumentar, que al no expulsar a los judios la
monarquia hispanica pudo desarrollar una burguesia comercial y financiera y
desarrollar una primera revolucién industrial antes que los ingleses formando
un imperio mucho mas duradero. O desarrollar una historia en la que se
muestren los conflictos entre cristianos y judios y en la que se visualice el
aumento de la violencia intrasocial por motivos religiosos, etc. De igual modo,
la no expulsidon de los moriscos pudo provocar una invasién berberisca en el
sur peninsular formando una nueva Al Andalus, o mejorar las condiciones de
vida de la poblacion general dado que la poblacién morisca era especialmente
disciplinada en el cultivo... Pero no se trata de un mero ejercicio especulativo
e imaginativo. Al mismo tiempo se ejercitan reflexiones morales de alto nivel
cognitivo, a pesar de la edad temprana para la que esta pensada la actividad.
Por ejemplo, se pueden plantear unas primeras reflexiones sobre Ia
integracion de la diferencia y el valor de la diversidad, pero también su reflejo
especular, la dificultad de integraciéon de los elementos extrafios, y de los
diferentes modos de articulacidn social posibles, en este caso una sociedad
basada en los lazos religiosos...

Pero también como una simple novela histérica, en funcion de las
preferencias y actitudes individuales, se puede narrar el modo de vida y las
consecuencias personales de estos judios (con las diferencias de clase, género
y pais en el que los situen) o buscar informacidn sobre un personaje concreto
realmente existente.

Conquista de América: Con la conquista de América también se puede
plantear la posibilidad de que hubieran sido otras naciones, por ejemplo, los
ingleses, los que hubieran “descubierto” el continente y las posibles
consecuencias que eso hubiera provocado. Por ejemplo la aniquilacién total
de todos los indigenas frente al modo imperial espafiol basado en la
integracién. En este apartado la pluralidad de temas socialmente relevantes
es inabarcable.

Por su relevancia social y critica seria muy interesante tratar la primera
formulacion de unos derechos humanos en el testamento de Isabel la Catélica
y en las posteriores leyes de Burgos y Valladolid, que acabaron generando el
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derecho indiano. La discusidn filoséfica de Bartolomé de las Casas contra
Ginés de Sepulveda: Con la figura de Bartolomé como una de los primeros
criticos de la modernidad (Dussel, 2016 :301) y como la maxima conciencia
gue podia desarrollar un Europeo frente a los indigenas. Este tema plantea un
problema ético fundamental, el problema del reconocimiento del Otro, que
tiene implicaciones filoséficas a la par que histdricas. Por otro lado, se puede
tratar la figura interesantisima de Guaman Poma Ayala. El relato sobre el Otro
de la Modernidad, el indigena constituye uno de los debates actualmente
relevantes ante la preocupacion creciente por el colonialismo y los discursos
decoloniales. Pero como contrapartida se puede analizar la Leyenda negra,
con los elementos que la configuran.

Como vemos, la ventaja del método es que las posibilidades que ofrece son
infinitas.

2.7. Utilidad practica del tema elegido:

La monarquia de los Reyes Catdlicos y los largos reinados de Carlos V y Felipe
Il han sido un tema recurrente y ampliamente tratado. Esta abundancia de
material tedrico se justifica por la enorme trascendencia histdrica de los
hechos que acaecieron durante los gobiernos de dichos monarcas. El
descubrimiento de América, la expulsidon de judios y moriscos posteriormente,
la unificacidn territorial peninsular, las guerras de religidn, la preponderancia
internacional de la monarquia habsburguica son algunos de esos hitos que
captan de modo inmediato la atencidn de los historiadores modernos.

Ese siglo espaiol de hegemonia hispanica en Europa y de expansién del
proyecto imperial por América y Asia produjo la primera globalizacién vy
configurd la faz geopolitica de nuestro mundo.

Como podemos comprobar, el interés que podamos sentir hacia este siglo y
sus monarcas puede fundarse en la propia importancia histérica de los
hechos. Pero la importancia, como afirma Braudel (2018: 336) es una
cuestion no tan evidente. El juicio del presente no siempre coincide con el
juicio de nuestros antecesores. La contundencia de los hechos con los que
tenian que habérselas, con la imperiosidad y la urgencia que imponen
magnifica o reduce la trascendencia de los acontecimientos.

Sin embargo, podemos juzgarlos por el peso que han tenido en la historia,
por sus consecuencias. Esta nocidn es también problematica, pues la historia
nos remite abundantes ejemplos de grandes hitos que no tuvieron, o se
discute al menos, trascendencia practica. Un ejemplo de estos seria la batalla
naval de Lepanto. A pesar de estas criticas, el método de juzgar el peso de los
acontecimientos por sus consecuencias parece valido.

Bajo este prisma de analisis los sucesos del XVI se muestran como un punto en
la historia de especial relevancia.
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Pero la magnitud de los acontecimientos no puede ser el Unico factor a la hora
de decidir profundizar en este siglo. Con igual derecho podrian reclamarlo
otros momentos mas cercanos en el tiempo como la Revolucién Francesa, las
Guerras Napolednicas o las Guerras Mundiales. Estas ultimas representan el
paradigma de la idea de hito histérico.

La eleccién de los siglos XV Y XVI viene determinada porque su clarificacion
afecta especialmente a nuestro presente. Las fuerzas que se ponen en juego
en esos siglos determinan nuestra comprension de nosotros mismos. Este
periodo histérico es un campo de batalla politico, no es pasado inerte, ni un
mero conocimiento positivista, aséptico el que nos inclina a su eleccién.

2.7.1 Aplicacion didactica de la Ucronia y la novela historica.

Nuestra propuesta didactica pretende ofrecer un producto didactico que
superase la prision memoristica en la que se ha convertido el sistema
académico escolar, y que permita a los discentes conjugar todas sus
capacidades cognitivas en la creacién de un producto original y adaptado a los
intereses particulares.

Se pretende, ademas, que el desarrollo de este relato contrafactico, o la
creaciéon de una novela historica, establezca lazos de unidén entre presente y
pasado, es decir, que no se quede en un conocimiento muerto, puro dato
despojado de entrafias, sino que sea un conocimiento vivo y con utilidad
practica a la hora de comprender y tener puntos de orientacién en su
circunstancia.

El tema elegido sera el siglo XV y XVI en la asignatura de Geografia e Historia
de 22 de la ESO. Esta eleccién viene determinada por la importancia que este
periodo tiene a la hora de configurar el imaginario colectivo y fundar nuestra
percepcion sobre la nacién politica. Es decir, el conocimiento histérico de este
periodo viene mediado por la intencidn claramente nacionalista de exaltaciéon
del periodo imperial y, como contraparte, de la creacion de la Leyenda Negra
que acabaran asumiendo las élites espafiolas y que configuraran una
subjetividad derrotista y colonial.

No hay una micra de nostalgia del imperio en lo que va escrito. Pero es
fuerza que entendamos de qué modo concreto se disolvid ese imperio
porque de ello depende que seamos capaces de manejar algunos de los
problemas del presente. Sobreviven varias inercias autodestructivas que
alimentan procesos de feudalizacidn, el cual todavia no se ha detenido. Se
manifiesta principalmente en la debilidad que acusan los los Estados que
nacieron de la disolucién imperial, todos por igual, en Espafia y en
Hispanoamérica. Los Estados hispanos (incluyo a Espafia) son politicamente
disfuncionales porque estdan moralmente debilitados... (Roca Barea, 2019:
161)
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Esta ambigliedad esencial, estas bicefalia del periodo da pie a su introduccién
problemadtica en las aulas, a introducir, en definitiva, los debates sociales del
presente en la torre de marfil de la academia. Esto nos permitira mostrar la
historia como algo no acabado, donde se enfrentan concepciones ideoldgicas
antitéticas y donde es posible argumentar de modo razonable en ambas
direcciones.

Esta apertura al disenso como algo positivo, a que el debate no termine
necesariamente en una sintesis hegeliana de los contrarios, es uno de los
objetivos fundamentales que han determinado la eleccién del periodo.

3. Objetivos del TFM.

A lo largo de la exposicion tedrica de la propuesta de innovacion e
intervencion didactica presentada en este TFM se pretende reparar en los
siguientes objetivos:

- Convertir la creatividad en una competencia de pleno derecho.

-Defender el empleo de aspectos conceptuales abarcados por la historia
Social, perspectiva de género, historia de las mujeres, etc, para curriculo de
Historia de 22 de ESO como herramienta para incentivar la curiosidad y
empatia del alumnado hacia los contenidos histdricos.

-Convertir el disenso y el debate argumentativo en el pilar de la educacidn
como el modo sine qua non para formar ciudadanos respetuosos y criticos.

-Fomentar el aprendizaje constructivista utilizando los elementos
conceptuales como trampolin para potenciar los contenidos actitudinales y
procedimentales a través de actividades basadas en la creatividad de los
discentes y su iniciativa personal.

-Desarrollar la inteligencia emocional y la empatia para conectar el pasado
con el presente.
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-Fomentar en las programaciones didacticas actividades multicompetenciales
para favorecer el desarrollo de destrezas plurales que se acerquen a la
variedad de inteligencias de los discentes.

4. UNIDAD DIDACTICA

4.1. Contextualizacion del centro escolar.

El instituto Almiceran se adscribe a la tipologia de ensefianza publica. El
centro se localiza en la localidad de Peal de Becerro ubicada al sureste de la
provincia de Jaén, en la Comarca de la Sierra de Cazorla.

La poblacién se dedica, como actividades principal, a la agricultura del olivo, la
industria de carpinteria metalica, talleres mecanicos de automdviles, asi como
otras actividades que se desarrollan en el poligono industrial de la localidad.

La plantilla del profesorado esta formada por unos 42 profesores, una parte
importante de ellos tienen poca antigiiedad, lo que complica dotar al centro
de una identidad propia. Ademas, el personal de administracion y servicios lo
forman dos personas.

Se trata de un centro de tamafio pequefio, con poco mas de 300 alumnos
matriculados, los cuales cursan alguno de los siguientes estudios que se
ofertan en el centro:

- Ensefianza Secundaria Obligatoria (E.S.O.)

- Bachillerato de Ciencias.

- Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales.

- Formacion Profesional Bésica Informatica y Comunicaciones.

- Formacion Profesional Inicial Sistemas Microinformaticos y Redes.

4.2. Nivel socio-cultural del alumnado y contextualizacidn del aula

En relacidn con la ubicacion de la que se ha hablado en parrafos anteriores, el
indice socioecondmico y cultural del instituto Almiceran se corresponde con
un sesgo de poblacidon rural medio-bajo. Si bien hay algunos casos en que las
familias se hallan en dificultades econdmicas la mayoria de los alumnos
pertenece a unidades familiares con cierta estabilidad econémica y laboral, y,
en muchos casos, donde ambos progenitores trabajan. A pesar de esto,
debemos destacar la importante caida del nivel adquisitivo en la zona en los
ultimos afios y una resefiable presencia del paro.

Esta inserto en un pueblo con un alto grado de envejecimiento poblacional y
escaso indice inmigratorio, por lo que, si bien hay un pequefio porcentaje de
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alumnos de procedencia extranjera, la mayoria del alumnado es nacional. De
entre el alumnado extranjero, los grupos mayoritarios son aquellos originarios
de Sudamérica y Africa.

Nos hallamos ante un grupo reducido de 18 alumnos, donde existe un
equilibrio numérico entre chicas y chicos.

En primer lugar, estos alumnos tienen entre 13-14 afios mayoritariamente y
se encuentran en un periodo de la adolescencia donde los cambios
biopsicosociales que experimentan son muy pronunciados. Podemos
encontrar una gran diversidad en el aula en cuanto a niveles de desarrollo
fisico, cognitivo, psicoldgico etc. A través de las observaciones realizadas en el
aula podemos decir que parece el curso con mayor heterogeneidad
biopsicosocial dentro del centro. En cuanto a los niveles de madurez, ya se ha
mencionado anteriormente que se trata de un grupo con una clara
heterogeneidad en el desarrollo biopsicosocial. Se observa, no obstante, una
mayor madurez en las ninas que en su contra parte masculina. Sin embargo, a
lo largo del mes de practicas no hemos podido comprobar, en este curso de 22
de la ESO, que se produzca una disparidad académica muy notable entre
hombres y mujeres.

A grandes rasgos, se aprecia la existencia de una brecha muy importante de
12 de ESO a 22. El primer grupo es muy dindmico y participativo, se involucran
mucho en las actividades del aula, formulan preguntas constantemente, en
muchas ocasiones de modo abusivo, interrumpiendo el normal desarrollo de
la clase, etc. Sin embargo, el grupo de 22 se muestra fundamentalmente
pasivo y poco participativo. A pesar de esto, su comportamiento en el aula es
correcto, sin grandes disrupciones.

Serd, por tanto, una clase sin grandes contrastes étnicos ni culturales, y estara
formado en su totalidad por poblacién local.

Tenemos, ademas, un pequefio grupo de alumnos con NEE a los cuales se les
hace un seguimiento especial. Uno de ellos presenta trastorno por déficit de
atencién, mientras que el otro sufre dislexia. En el resto del grupo no se
observan dificultades. Encontramos también un par de alumnos que podrian
tener altas capacidades pero a los que no se les ha hecho un diagndstico para
establecerlo con certeza.

Por otro lado, nos encontramos con ciertos condicionamientos de indole
social y comunicativa a los que vale la pena referirse. Por una parte, nos
topamos con algunos perfiles bastante retraidos. El grupo, pese a los perfiles
retraidos de los que hemos hecho mencién, parece bastante cohesionado.

4.3. Objetivos:
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4.3.1. Objetivos de etapa: Conforme a lo dispuesto en el articulo 11 del Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, la Educacion Secundaria Obligatoria
contribuird a desarrollar en los alumnos y en las alumnas las capacidades que
les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en
el respeto a los demds, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres,
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio
de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y
en equipo como condicién necesaria para una realizaciéon eficaz de las tareas
del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos vy
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por
razon de sexo o por cualquier otra condicidon o circunstancia personal o
social. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres
y mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la
violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion basica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la
informacién y la comunicacioén.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos
para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de
la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacién, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la
lengua castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
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manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y
representacion.

4.3.2. Objetivos de etapa aifadidos en Andalucia: Articulo 3 del Decreto
111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia.

2. Ademas de los objetivos descritos en el apartado anterior, la Educacion
Secundaria Obligatoria en

Andalucia contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que le
permitan:

b) Conocer y apreciar los elementos especificos de la historia y la cultura
andaluza, asi como su medio fisico y natural y otros hechos diferenciadores de
nuestra Comunidad, para que sea valorada y respetada como patrimonio
propio y en el marco de la cultura espaiiola y universal.

4.3.3. Objetivos de Area: Anexo Il Materias del bloque de asignaturas
troncales de la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad, se establece la ordenacion de la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de transito
entre distintas etapas educativas.

Objetivos

La ensefianza de la Geografia e Historia en la Educacién Secundaria
Obligatoria busca como meta la adquisicién por el alumnado de las siguientes
capacidades:

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las
interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (politico,
econdmico, social y cultural), valorando, a través del estudio de problematicas
actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos histdricos y
como estos contribuyen a la creacion de las identidades colectivas e
individuales y al rol que desempefian en ellas hombres y mujeres.

5. Adquirir una vision global de la Historia de la Humanidad y el lugar que
ocupan Andalucia, Espaiia y Europa en ella, por medio del conocimiento de los
hechos historicos mas relevantes, de los procesos sociales mas destacados y
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de los mecanismos de interaccion existentes entre los primeros y los
segundos, analizando las interconexiones entre pasado y presente y como
Andalucia se proyecta en la sociedad global presente en base a su patrimonio
historico.

6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las
raices historicas y presente de Andalucia, manifestando respeto y tolerancia
por las diversas manifestaciones culturales, asi como capacidad de juicio
critico respecto a las mismas, y cdmo estas actitudes son fuente de bienestar
y desarrollo, asi como cimiento de una ciudadania democratica.

7. Comparar y analizar las diversas manifestaciones artisticas existentes a lo
largo de la historia, contextualizdndolas en el medio social y cultural de cada
momento, por medio del conocimiento de los elementos, técnicas vy
funcionalidad del arte y valorando la importancia de la conservacién y difusién
del patrimonio artistico como recurso para el desarrollo, el bienestar
individual y colectivo y la proyeccion de Andalucia por el mundo en base a su
patrimonio artistico.

8. Apreciar las peculiaridades de la cultura e historia andaluzas para la
comprension de la posicion y relevancia de Andalucia en el resto de Espafia,
Europa y del mundo y de las formas por las que se ha desarrollado la
identidad, la economia y la sociedad andaluzas.

10. Exponer la importancia, para la preservaciéon de la paz y el desarrollo y el
bienestar humanos, de la necesidad de denunciar y oponerse activamente a
cualquier forma de discriminacidn, injusticia y exclusion social y participar en
iniciativas solidarias.

11. Analizar y conocer los principales hitos, tanto en Andalucia como en el
resto de Espafia y el mundo, en la lucha por la igualdad efectiva entre
hombres y mujeres y comprender, valorar y dominar las destrezas y
estrategias de empoderamiento de la mujer, asi como las politicas e iniciativas
mas destacadas en este sentido.

12. Argumentar sobre la importancia del espiritu emprendedor y de las
capacidades asociadas a este, conociendo cémo han contribuido al desarrollo
humano, econdmico y politico de las formaciones sociales a lo largo de la
historia y en el momento presente.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigacion y analisis
especificas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de
resolucion de problemas y comprension de las problematicas mas relevantes
de la sociedad actual, prestando especial atencion a las causas de los
conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, la discriminacion
de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigacion de manera individual

0 en grupo, sobre problematicas destacadas del mundo actual, de la evolucion

histdrica de las formaciones sociales humanas y de las caracteristicas y retos

mas relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo,

por medio de la recopilacion de informacion de diversa naturaleza ,verbal,
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grafica, icdnica, estadistica, cartografica procedente de pluralidad de fuentes,
gue luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso
de las tecnologias de la informacién y de la comunicacion y siguiendo las
normas basicas de trabajo e investigacion de las ciencias sociales.

16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas
destacadas del mundo actual, de la evolucidon histdrica de las formaciones
sociales humanas y de las caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las
tecnologias de la informacién y de la comunicacién para la recopilacion y
organizacién de los datos, respetando los turnos de palabras y opiniones
ajenas, analizando y valorando los puntos de vistas distintos al propio y
expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y
adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.

4.3.4. Objetivos didacticos.

-Comprender que la historia no es un producto acabado y que puede
analizarse desde diferentes puntos de vista

- Comprender las duras condiciones de vida experimentadas por las
sociedades pasadas, con especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los grandes eventos historicos.

- Adquirir una adecuada comprension espacio-temporal, lo mdas acorde
posible a su edad y ritmo de aprendizaje.

- Desarrollar la empatia histérica a través de la conexion con personajes
ficticios o realmente existentes pertenecientes a toda clase de estratos
sociales, con diversidad de géneros y edades, asi como procedencia geografica
y cultural, sobre los cuales deberan escribir en primera persona tratando de
ponerse en su lugar.

- Fomentar las competencias sociales y civicas a través de la construccién de
una identidad personal plural y abierta al mundo. Con capacidad para
comprender y valorar formas de ver la vida distintas a las propias y a las del
tiempo presente.

- Evitar las construcciones identitarias cerradas y excluyentes.

- Comprender la transversalidad e interdisciplinariedad desde la que se puede
trabajar en las Ciencias Sociales.

- Poner en valor el papel de las mujeres en la Historia
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- Desarrollar un lenguaje narrativo congruente y creativo, capaz de adaptarse
a los contenidos tratados.

- Asimilar pautas correctas en el acceso y consulta de las fuentes de
informacidn a través de internet y otras fuentes.

- Gozar de las creaciones artisticas de cada periodo estudiado.

4.4. Contenidos:
4.4.1 Curriculares

Anexo Il de la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente a la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad, se establece la ordenacion de la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de trdnsito
entre distintas etapas educativas.

Blogue 3 La Historia

Contenidos Criterios de | Estandares de
evaluacién aprendizaje evaluables
La Edad Moderna: el | 30. Entender el | 31.1. Distingue

Renacimiento y el | concepto de crisis y | diferentes modos de
Humanismo; su alcance | sus consecuencias | periodizacidon histdrica

posterior. El arte | econémicas y | (Edad Moderna,
renacentista. Los | sociales. CSC, CCL, | Renacimiento, Barroco,
descubrimientos SIEP. 31. Comprender | Absolutismo). 31.2.
geograficos: Castilla vy | la significacion | Identifica rasgos del

Portugal. Conquista vy | histérica de la etapa | Renacimiento y del
colonizacidon de América. | del Renacimiento en | Humanismo en la
El papel de Andalucia en | Europa. CSC, CCL. 32. | historia europea, a

la conquista y | Relacionar el alcance | partir de diferente tipo
colonizacion de América. | de la nueva mirada | de fuentes historicas.
Las monarquias | de los humanistas, los | 32.1. Conoce obras vy

modernas. La  unidn | artistas y cientificos | legado de artistas,
dinastica de Castilla y | del Renacimiento con | humanistas y cientificos
Aragédn. Los Austrias y sus | etapas anteriores y|de la época. 33.1.
politicas: Carlos V vy | posteriores. CSC, | Conoce los principales
Felipe Il. Las “guerras de | CMCT, CEC, CAA. 33. | hechos de la expansion
religion”, las reformas | Analizar el reinado de | de Aragdn y de Castilla
protestantes y la | los Reyes Catdlicos | por el mundo. 34.1.
contrarreforma catdlica. | como una etapa de | Explica las distintas
El siglo XVII en Europa. | transicion entre la | causas que condujeron
Las monarquias | Edad Media y la Edad | al descubrimiento de
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autoritarias,

parlamentarias y
absolutas. La Guerra de
los Treinta Afos. Los
Austrias y sus politicas:
Felipe Ill, Felipe IV y
Carlos Il. La crisis del siglo
XVII 'y su impacto en
Andalucia.

La situacion de la mujer:
de la Edad Media hasta el
siglo XVIII

Moderna. CSC, CCL,
CAA. 34. Entender los
procesos de
conquista y
colonizacién, y sus
consecuencias,
analizando el papel
de Andalucia en los
planos
politicoinstitucional,
socioecondémico y
cultural para la
conquista y

colonizacion de

América. CSC, CCL.

35. Comprender la
diferencia entre los
reinos medievales y
las monarquias
modernas. CSC, CAA.
36. Conocer rasgos de
las politicas internas y
las relaciones
exteriores de los
siglos XVI y XVII en
Europa, y valorar la

importancia de la
crisis del siglo XVII en
el desarrollo

socioeconémico y en
la evolucién cultural
de Andalucia durante
esa centuria. CSC,
CCL, CEC, CAA. 37.
Conocer la
importancia de
algunos autores vy
obras de estos siglos.
CSC, CEC.

América para los
europeos, a su
conquista 'y a su
colonizacion. 34.2.
Sopesa

interpretaciones
conflictivas sobre la
conquista y
colonizacion de
América. 35.1.
Distingue las
caracteristicas de
regimenes

monarquicos
autoritarios,
parlamentarios y

absolutos

4.4.2. Elementos transversales:

Articulo 6. Articulo 6 del Real Decreto 1105/2014.

1. En Educacidon Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento
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especifico en algunas de las materias de cada etapa, la comprension lectora,
la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacidén, el emprendimiento y la educacién civica y
constitucional se trabajaran en todas las materias.

2. Las Administraciones educativas fomentaran el desarrollo de la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres, la prevencién de la violencia de género o
contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de
igualdad de trato y no discriminacién por cualquier condicién o circunstancia
personal o social. Las Administraciones educativas fomentaran el aprendizaje
de la prevencién y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la
vida personal, familiar y social, asi como de los valores que sustentan la
libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el
respeto a los derechos humanos, el respeto a los hombre y mujeres por
igual, a las personas con discapacidad y el rechazo a la violencia terrorista, la
pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto y consideracion a las
victimas del terrorismo y la prevencién del terrorismo y de cualquier tipo de
violencia. La programacion docente debe comprender en todo caso la
prevencion de la violencia de género, de la violencia contra las personas con
discapacidad, de la violencia terrorista y de cualquier forma de violencia,
racismo o xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judio como hecho
histérico. Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas vy
estereotipos que supongan discriminacién. Los curriculos de Educacién
Secundaria Obligatoria y Bachillerato incorporaran elementos curriculares
relacionados con el desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de
explotacién y abuso sexual, el abuso y maltrato a las personas con
discapacidad, las situaciones de riesgo derivadas de la inadecuada utilizacién
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, asi como la
proteccion ante emergencias y catastrofes.

4.5. Competencias clave.

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.

A través del desarrollo de los contenidos de los bloques tematicos en los
distintos cursos de la etapa se integraran las competencias clave y se
articulara la relacion con otras materias como Economia, Educacién para la
Ciudadania, Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial, Valores
Eticos, Lengua Castellana y Literatura, Educacién Plastica, Visual vy
Audiovisual, Musica, Biologia y Geologia, Matematicas y Tecnologia, entre
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otras, coordinandose con las mismas y completando y profundizando en
aquellos espacios, contenidos y cuestiones de interés comun.

La comunicacidn linguistica (CCL) se desarrollard por medio del trabajo en la
comprensidn y expresion oral y escrita mediante el andlisis de fuentes, la
preparacion de trabajos y la participacién en debates. A la competencia
digital (CD) se contribuye mediante el uso de aplicaciones y programas que
permitan la recopilacién, organizacién, presentacion y edicion de
informacién y conclusiones acerca de los contenidos y proyectos relativos a
esta materia. La comprensién del hecho cultural, su relacién con la identidad
personal y social, sus manifestaciones mdas destacadas y la importancia y
beneficios de su conservacién, difusion y puesta en valor contribuyen al
desarrollo de la competencia en conciencia y expresiones culturales (CEC). La
competencia de aprender a aprender (CAA) se desarrolla a través de la
realizacion de estudios de caso, trabajos de investigacidn, proyectos, y el
empleo de habilidades cognitivas que impliquen la comparacion, la
organizacién y el analisis. Finalmente, se trabajan las competencias sociales y
civicas (CSC) mediante el conocimiento y desarrollo de las destrezas que
favorezcan el bienestar personal y colectivo, por medio de la asuncién de los
codigos de conducta, las normas de funcionamiento y los derechos y
obligaciones de la ciudadania que rigen en los Estados sociales y
democraticos de derecho. Esta materia incluye en su curriculo un desarrollo
extenso y profundo de los siguientes elementos transversales: el respeto al
Estado de derecho y a los derechos y libertades fundamentales recogidos en
nuestro ordenamiento juridico, que se recogerd en el andlisis de los
elementos y evolucién de los regimenes democraticos; el desarrollo de las
competencias personales y habilidades sociales para el ejercicio de Ia
participacién por medio de la valoracién de los diversos cauces de accién y
empoderamiento ciudadanos; la puesta en valor de la igualdad real y efectiva
entre hombres y mujeres a través del estudio de la situacién de la mujer y la
lucha por su emancipacion; la promocién de la cultura de paz por medio de
la diseccion, en la historia y el presente, de las causas de los conflictos y la
blsqueda de soluciones a los mismos; la difusion de los valores de tolerancia
y respeto a la diversidad cultural, aceptando y valorando la naturaleza
poliédrica de la sociedad y cultura andaluzas, exponiendo sus multiples
raices y préstamos interculturales, y evidenciando cémo las politicas de
inclusidon se convierten en un remedio contra las tensiones sociales; y la
importancia del desarrollo sostenible y de la cultura emprendedora para
combinar el crecimiento econdmico, la igualdad social y el respeto al medio
ambiente, gracias a una ciudadania activa y participativa consciente del
funcionamiento de la economia, los peligros del deterioro del entorno y de
como hacer valer sus derechos y obligaciones dentro de un Estado de
derecho.
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Esta metodologia, ademds, nos cubre un amplio abanico de competencias
transversales como:

Aprender a aprender: dado que una de las principales actividades en la
busqueda auténoma de informacién, la capacidad de discriminar la
informacidn y la busqueda de fuentes. Ademas de la capacidad reflexiva para
seleccionar; hecho este vital para poder filtrar los excesos de informacion del
mundo contempordneo. En suma, el aprendizaje resultante lo conforman
toda una serie de habilidades que permitiran al discente continuar su
formacion de modo independiente una vez terminada la educacién
secundaria.

Sociales y civicas: porque como hemos visto, se pueden abordar
problemdticas éticas de primer nivel y tratar problemas socialmente
relevantes. Al integrar un modo de historia critica se generan habilidades de
analisis y juicio para responder de modo abierto y plural a los problemas del
mundo actual.

Conciencia y expresion cultural: La relacion empatica con el pasado a través
del relato, por medio de la ucronia o no, favorece una visién mas profunda y
viva de la cultura.

Iniciativa y emprendimiento: Esta metodologia premiard a aquellos que
muestren un fuerte sentido de emprendimiento a la hora de buscar fuentes e
investigar, ademas de recompensar la originalidad y el pensamiento
auténomo. Estas cualidades, vitales para el desarrollo 6ptimo del individuo,
son especialmente mermadas por la educacion reglada.

Comunicacion lingiiistica: Dado que es una de las asignaturas pendientes de
nuestro alumnado, incidir en la importancia de la escritura parece una
apuesta ganadora para invertir la decadencia linglistica que venimos
padeciendo los ultimos afos.

4.6. Metodologia Didactica:

A) Principios metodoldgicos: Anexo Il de la Orden de 15 de enero de
2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de
Educacidon Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia,
se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad, se establece
la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se
determina el proceso de trdnsito entre distintas etapas educativas.

Para ello contaremos con una amplia y variada gama de estrategias, lineas y
elementos metodoldgicos, fomentando, entre muchas otras opciones: el
aprendizaje por proyectos y los estudios de caso en torno a problemas
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cercanos a los nucleos de interés del alumnado o cuestiones de relevancia
para la sociedad actual; los juegos de rol y de simulacién donde adquiera
conciencia de los elementos y mecanismos participantes en un proceso o
situacion determinada, asi como de los diversos puntos de vista de cada uno
de los protagonistas; los debates, con los que aprenda los principios basicos
de la recopilacidn, organizacidon y exposicion de la informacidon para la
construccion de esquemas argumentativos, alternando el analisis de las
opiniones ajenas con la presentacion de las conclusiones propias alcanzadas;
las exposiciones orales y las disertaciones, como oportunidad para asimilar
las reglas de construccidn de un discurso fundamentado en una investigacidon
y analisis, de acuerdo a los principios metodoldgicos de trabajo de las
ciencias sociales; los trabajos de investigacion para manejar las destrezas
basicas de recopilacidn, organizacién, analisis y exposicion de la informacion;
la combinacién de aplicaciones informaticas junto con medios analégicos
para la elaboracién de documentos de comunicacion cientifica (guias,
posteres, etc.) en soportes digitales y de otra naturaleza; el uso del portfolio,
consolidando los habitos de evaluacidon continua, autoevaluacion y la
comunicacion de los resultados del aprendizaje; la creacion y desarrollo de
campafas Yy organizaciones relacionadas con el voluntariado y el
empoderamiento ciudadano para conocer los fundamentos del ejercicio de
la ciudadania y de un Estado de derecho; y la recreacién, por medio de la
teatralizacion o de otros medios (incluidos los videojuegos), de situaciones
vinculadas con el desarrollo histérico o las inquietudes actuales de las
formaciones sociales presentes. Todas estas estrategias, lineas y elementos
metodolégicos deben centrarse en el analisis, discusiéon y busqueda de
soluciones para problematicas relevantes tales como el deterioro
medioambiental, la desigualdad entre hombres y mujeres, el
perfeccionamiento de las sociedades democraticas, las causas de las crisis
econdmicas, el estallido y dindmica de conflictos bélicos y sociales, las
variadas manifestaciones de discriminacion y exclusion sociales asi como de
intolerancia, el papel de la ciudadania ante cualquier forma de injusticia, y la
proyeccidn internacional de Andalucia y las fuentes de su identidad. Estas
estrategias, lineas y elementos metodoldgicos requeriran del uso intensivo
de las tecnologias de la informacidon y de la comunicacién, del didlogo
interdisciplinar y la colaboracién entre equipos docentes formados por
profesionales de diversos departamentos didacticos, ambitos de
conocimiento y materias y de la apertura del entorno y trabajo académicos a
otros escenarios didacticos y a los agentes sociales e institucionales mas
cercanos. Por ultimo, los recursos juegan un papel de gran importancia para
el desarrollo de las orientaciones y estrategias metodolégicas anteriormente
mencionadas. En Andalucia contamos con una gran variedad de fuentes y
oportunidades para su recopilacidon y organizacion, provenientes, ademas de
los alojados y originados en el ciberespacio, de organismos publicos (museos,
bibliotecas, parques naturales, yacimientos arqueoldgicos, Ayuntamientos y
Diputaciones Provinciales, el Instituto Geografico de Andalucia, el Instituto
Andaluz de Patrimonio, Instituto de Estadistica de Andalucia, la Fundacién
Publica Andaluza Centro de Estudios Andaluces, el Defensor del Pueblo
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Andaluz, gobierno de la Junta de Andalucia o proyectos y programas asi
como repositorios gestionados por la Consejeria competente en materia de
Educacién, etc.) y de entes privados (ONG, asociaciones de todo tipo,
fundaciones culturales, etc.).

Nuestra propuesta didactica, como vemos, auna varias metodologias, pero
todas ellas comparten la voluntad de acercarse a los problemas del mundo
contemporaneo y a la realidad vital de los discentes.

En primer lugar se realizard un debate, que servira para tomar el pulso a la
clase y a sus opiniones previas. En él quedara patente los intereses prioritarios
por los que se inclina el alumnado. Estos intereses individuales permitirdn una
mejor adjudicacion de las lineas de investigacion.

La unidad didactica se cerrard con otro debate, en el que se examinaran si ha
habido cambios en las posiciones que se sostuvieron en la primera jornada.

La idea de fondo es que el conocimiento pueda o bien ejercer un cambio en
las opiniones preconcebidas del alumnado, o que, como minimo, sirva para
ahondar y profundizar en los conocimientos previos de estos.

Por otro lado, se realizard un relato original de novela histérica o una ucronia.
En este relato se dara especial importancia a la capacidad imaginativa y a la
busqueda de fuentes documentales. Las conclusiones deben ser razonables y
no un mero ejercicio arbitrario. En este ejercicio tiene una importancia
fundamental la competencia linglistica, pues se valorara si su habilidad con el
idioma se ajusta a la edad que poseen. En este trabajo se buscara la creacion
de un personaje, real o imaginado, que nos pondrd en contacto con las
problematicas del siglo XV Y XVI. Pero se valorara especialmente la capacidad
para ligar las problematicas pasadas con las presentes.

Por ultimo, se realizard una exposicidn oral del trabajo individual al resto de
companferos para que la experiencia no se reduzca a la parcela investigada por
cada uno de ellos. Se trata, por tanto, de una técnica de cooperativo conocida
como aprendizaje en puzle. Se pondrd asi en comun los resultados de las
investigaciones individuales y se ird aportando el sustrato sobre el que se
asentara el debate final.

4.6.2. Cronograma

Sesion Actividades Tiempo Recursos
12 1.Presentacién 20 min Proyector
2.Adjudicacion  de | 20 min
temas
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3. Video 20 min

29 4.Debate 45min Proyector
5.Conclusiones 15min

3e 6.Investigacién 60 min Sala de informatica
individual

40 7.Investigacion 20 min Sala de informatica
8.Escritura 40 min

59 10.Investigacion 20 min Biblioteca
11.Escritura 40 min

62 12.Escritura 60 min

7° 13.Exposiciones 60 min Proyector

8¢e 14. Exposiciones 20 min Proyector
15. Debate Final 40 min

4.6.3. Desarrollo de las sesiones.

12 Sesion:

En esta primera clase se expondra al alumnado cémo se va a desarrollar el
nuevo tema y cual va a ser la metodologia que se va aplicar. Como dijimos, el
proceso consistird en tres grandes actividades. En primer lugar un debate
inicial, que pondra sobre la mesa las intuiciones de los discentes sobre un
tema controvertido de actualidad. En segundo lugar, la investigacion vy
escritura de una novela histérica o una ucronia en funcion de los intereses y la
capacidad del alumnado. Y finalmente, una exposicién individual para poner
en comun sus investigaciones y un debate final.

El peso mayoritario de la nota recaera en la composicion de la novela. Los
porcentajes seran:

60% relato
20% debate
20% Exposicion.

Este mayor peso del relato se debe a que representa la carga de trabajo
mayoritaria y debe ser recompensado de modo concordante a este peso
académico.
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Posteriormente se explicara la distribucion por sesiones. Se adelantara el
tema del debate de la siguiente sesién para que el alumnado pueda preparar
0 pensar con antelacion argumentos a favor y en contra para facilitar el mejor
desempeiio de la actividad y reducir al minimo los tiempos muertos. Asi
mismo, se organizaran los grupos en funcién de sus posiciones respecto al
problema. Si no hubiera una equidad entre posiciones, o una fuera la
mayoritaria se distribuird al alumnado sin tener en cuenta sus preferencias
ideoldgicas. Si se diera esa situaciéon se organizarian los grupos de modo
cooperativo en una modalidad A, B,B,C.

En segundo lugar se realizara la distribucidon de temas. Se dara libertad a la
hora de optar por unos u otros, pero se intentara otorgar los trabajos
ucrénicos a los alumnos con mayores capacidades dado que se trata de
trabajos que requieren mucho mayor esfuerzo y capacidad para imaginar
escenarios divergentes.

Se presentard toda una panoplia de temas posibles que abarcara:
Temas de ucronia:
-¢Qué hubiera pasado si la Santa Alianza hubiese sido derrotada en Lepanto?

-éQué hubiera sucedido si Maria | de Inglaterra no hubiera muerto
prematuramente?

-¢Qué hubiera sucedido si no se hubieran expulsado a los moriscos?
-Qué pasaria si los judios no hubieran sido expulsados de Espana

-Si don Juan de Austria fuera rey en lugar de Felipe II.

- Si la Armada Invencible hubiera triunfado.

- Si América fuera descubierta por Inglaterra u Holanda.

- Si América hubiese sido descubierta por Zheng He.

-Si se enviara a otro personaje, en lugar del Duque de Alba a sofocar la
rebelién de los Paises Bajos.

- Qué hubiera pasado si el papa no excomulga a Lutero.

-Qué hubiera sucedido si los Habsburgo no hubieran tenido el conflicto
familiar a la hora de dar el titulo imperial a Felipe II.

- Qué hubiera sucedido si la imprenta se hubiera inventado en el sur de
Europa.

Temas sociales:

Relato sobre la vida de una familia de judios expulsados de Espaiia y
posteriormente de Portugal. Viaje hacia el norte de Europa o hacia el Imperio
Otomano. Las comunidades sefardies.

Vida de un morisco pre- rebelién y durante la rebelion de las Alpujarras.
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Vida de un hidalgo sin recursos, la busqueda de la fortuna al otro lado del
Atlantico.

Relato de un guerrero y sacerdote mexica. El imperialismo azteca.

Vida de un guerrero tlaxcalteca, antes de la llegada de Cortés y posterior a su
llegada. La alianza con los espafioles.

Relato sobre Bartolomé de las Casas. La lucha por la justicia en América.

Relato sobre los aventureros espafioles, Cabeza de Vaca, Andrés de Ocampo
etc.

Relato sobre Juan de Padilla. El papel de los misioneros espafioles.

La vida de un soldado espafiol en los tercios. Las campafias italianas o las
fortalezas africanas.

La historia de la intolerancia: Las muertes de Giordano Bruno, Tomas Moro y
Miguel Servet.

Temas artisticos:

Vida de Rafael en la Roma de los papas. La lucha por preservar la antigliedad.
Vida de Isabella D’ Este. El matronazgo artistico.

Relato sobre las andanzas de Leonardo Da Vinci. Los artistas en las cortes
europeas.

Miguel Angel en Florencia y Roma.

La vida de Andrés de Vandelvira.

La vida y obra de Sofonisba Anguisciola.
Tiziano el Apeles moderno.

Miguel Servet.

Temas sobre las mujeres:

La educacidén de las mujeres con Isabel |, la figura de Beatriz Galindo.
Catalina de Aragon.

La formacién de la mujer segun los tratados humanistas: Vives, Erasmo de
Rotterdam y Fray Luis de Ledn. Los avances y retrocesos en la lucha por la
igualdad.

Las mujeres cultas del Renacimiento: Francisca de Nebrija, Mencia de
Mendoza, Santa Teresa de Jesus.

La “Malinche.”
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Isabel | de Inglaterra.

La vida cotidiana de una mujer en la Andalucia del siglo XVI.

Temas sobre historia politica o de grandes personajes:

Francisco de los Cobos.
Vida y conflictos de Carlos I.

Vida y conflictos de Felipe II.

Lutero y Calvino.

La guerra civil Inca. Huascar y Atahualpa.

La vida de Jeireddin Barbarroja.

Cortés y Pizarro.
Cristébal Coldn

Magallanes y Elcano

Narracion sobre el sitio de Castelnuovo.

Estos son algunos de los temas posibles, como decimos, se dara libertad a la
hora de seleccionar o, incluso, de incorporar algun tema que no se contemple

explicitamente en esta lista.

Una vez distribuidos los temas se procedera al visionado de unos fragmentos
del polémico documental Espafia, la Primera Globalizacion. Con este
documental se pretende dejar un poso sobre el que se edificard el debate de

la siguiente jornada.

SESION 1

Actividades

Tiempo | Recursos

1.Explicacién
2.Reparto de trabajos
3.Video

20min | Proyector y documental: Espafia, la
20min | primera globalizacidn.

20 min

Objetivos

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos
basicos de la cultura y la historia propias y de los
demas, asi como el patrimonio artistico vy
cultural.

b) Conocer y apreciar los elementos especificos
de la historia y la cultura andaluza, asi como su
medio fisico y natural y otros hechos
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diferenciadores de nuestra Comunidad, para
gue sea valorada y respetada como patrimonio
propio y en el marco de la cultura espafiola y
universal.

-Comprender que la historia no es un producto
acabado y que puede analizarse desde
diferentes puntos de vista.

- Comprender la transversalidad e
interdisciplinariedad desde la que se puede
trabajar en las Ciencias Sociales.

Contenidos Los descubrimientos geograficos: Castilla vy
Portugal. Conquista y colonizacion de América.
El papel de Andalucia en la conquista vy
colonizacion de América.

Competencias CSC

29 Sesion.

Durante esta jornada se realizard un debate sobre un tema de actualidad.
¢Debe Espafia pedir perddn por la Conquista de América?

Para poner en contexto esta problematica se utilizaran las declaraciones del
presidente de México Lépez Obrador, ademas de algunas declaraciones de
politicos espanoles sobre el 12 de Octubre. También se mostrara la
destruccion de la estatua de Fray Junipero Serra en California.

Antes de proceder con la dindmica se haran una serie de preguntar retéricas
con la intencidon de dejar la inquietud para posteriores investigaciones o
posibles debates.

¢Existe este debate en otros paises europeos o solo en Espafia?

¢Es positivo borrar el pasado? ¢Estais de acuerdo con la destruccion de
estatuas de prohombres del pasado?

¢Qué percepcion tenemos de nuestro propio pais? ¢Por qué?

¢Por qué hay un porcentaje significativo de poblacién espanola que no se
siente identificada con los simbolos nacionales?

¢Cémo debemos mirar nuestro pasado? ¢ Como relacionarnos con él?
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En cualquier caso, se evitara posicionarse activamente en cualquiera de las
posiciones para contaminar lo menos posible el debate.

Como antes dijimos, la division para el debate estara organizada en la sesion
anterior. Se dividira la clase en 4 grupos distintos con 4-5 integrantes como
maximo. Cada uno de ellos desempefiara un rol distinto. A pesar de tener
cuatro grupos habrd dos grandes lineas argumentales. A favor y en contra.

El primer y segundo grupo deberdn aportar argumentos sobre por qué seria
conveniente realizar una rectificacion oficial sobre ese periodo histérico.

El tercero y cuarto grupo deberdn contra argumentar sobre la futilidad de
esta medida.

Durante los 15 minutos finales los propios alumnos deberan determinar qué
grupos consideran que han aportado argumentos mds sdlidos y qué postura
consideran vencedora de este debate inicial. Se otorgara asi un papel
relevante a la autoevaluacién.

SESION 2

Actividades Tiempo | Recursos
1. Video y preguntas 5 min Proyector y materiales audiovisuales.
introductorias Youtube.
2.Debate
3. Conclusiones 40 min

15 min
Objetivos

a) Asumir responsablemente sus deberes,
conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, Ia
cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando
los derechos humanos y la igualdad de trato y
de oportunidades entre mujeres y hombres,
como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos
basicos de la cultura y la historia propias y de
los demds, asi como el patrimonio artistico y
cultural

- Fomentar las competencias sociales y civicas a
través de la construccidn de una identidad
personal plural y abierta al mundo. Con
capacidad para comprender y valorar formas de
ver la vida distintas a las propias y a las del
tiempo presente.
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- Evitar las construcciones identitarias cerradas
y excluyentes.

Contenidos

Los descubrimientos geograficos: Castilla y
Portugal. Conquista y colonizacidn de América.
El papel de Andalucia en la conquista y
colonizacidon de América.

Competencias

CCL,CSC

32 Sesion.

En esta sesién se comenzara el trabajo propiamente de investigacion. Para
ello utilizaremos la sala de informatica, para que hagan una busqueda inicial

de sus respectivas tematicas.

Durante esta jornada, se les asesorara sobre la importancia de la busqueda de
fuentes fiables y sobre cémo gestionar la informacidn.

Un punto de partida sera wikipedia y a partir de ahi deberan buscar fuentes
alternativas. Como sefialamos, la busqueda de estas sera evaluada.

En esta primera sesion se les pedira un esquema final en el que se reflejaran
los puntos esenciales que van a tratar a la hora de narrar las peripecias de su

personaje.

Este esquema serd una garantia del trabajo desempefiado durante la jornada,
para evitar el despilfarro de tiempo o la tendencia generaliza a procrastinar.

SESION 3
Actividades Tiempo | Recursos
1.Investigacion 60 min | Sala de informdtica. Internet.
Objetivos

b) Desarrollar y consolidar habitos de
disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una
realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y
como medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién
de las fuentes de informacidn para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir
una preparacién basica en el campo de las
tecnologias, especialmente las de |Ia
informacién y la comunicacion.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las
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técnicas de investigacidon y analisis especificas
de las ciencias sociales para el desarrollo de las
capacidades de resolucién de problemas vy
comprension de las problematicas mas
relevantes de la sociedad actual, prestando
especial atencion a las causas de los conflictos
bélicos, las manifestaciones de desigualdad
social, la discriminacion de la mujer, el
deterioro medioambiental y cualquier forma de
intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de
investigacion de manera individual o en grupo,
sobre problemdticas destacadas del mundo
actual, de la evolucién historica de las
formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural tanto andaluz como del resto del
mundo, por medio de la recopilacién de
informaciéon de diversa naturaleza ,verbal,
grafica, icdnica, estadistica, cartografica
procedente de pluralidad de fuentes, que luego
ha de ser organizada, editada y presentada por
medio del concurso de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién y siguiendo
las normas bdsicas de trabajo e investigacién de
las ciencias sociales.

- Comprender las duras condiciones de vida
experimentadas por las sociedades pasadas,
con especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los
grandes eventos historicos.

- Adquirir una adecuada comprension espacio-
temporal, lo mas acorde posible a su edad vy
ritmo de aprendizaje.

- Desarrollar la empatia histérica a través de la
conexidon con personajes ficticios o realmente
existentes pertenecientes a toda clase de
estratos sociales, con diversidad de géneros y
edades, asi como procedencia geografica vy
cultural, sobre los cuales deberan escribir en
primera persona tratando de ponerse en su
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lugar.

Contenidos La Edad Moderna: el Renacimiento y el
Humanismo; su alcance posterior. El arte
renacentista.

Los descubrimientos geograficos: Castilla vy
Portugal. Conquista y colonizacién de América.
El papel de Andalucia en la conquista y
colonizaciéon de América.

Las monarquias modernas. La unién dinastica
de Castilla y Aragon. Los Austrias y sus politicas:
Carlos Vy Felipe Il.

Las “guerras de religion”, las reformas
protestantes y la contrarreforma catdlica.

La situacidon de la mujer: de la Edad Media
hasta el siglo XVIII

Competencias CCL,CSC,CEC,SIE

42 Sesion.

Esta jornada esta dividida en dos grandes bloques. El primero, mas breve, se
dedicara a la lectura individual de un texto previamente seleccionado por el
profesor en funcion del tema.

A modo de ejemplo:
-La lectura de las paginas 594-604 sobre la batalla de Lepanto de Braudel.

-La lectura de las paginas 212-215 de Madre Patria de Gullo para tratar a dofia
Marina- La Malinche.

-Las paginas 132-135 de Exploradores Espafioles del siglo XVI de Lummis para
tratar la figura de Fray Juan de Padilla.

-También de Lummis 215-225 sobre la figura de Pizarro.

- 253-259 de La Espaifa Imperial de Elliot y 545-554 de Braudel para tratar la
rebelidén de los moriscos.

Se procurara dar fragmentos cortos muy seleccionados y cuya lectura se
pueda ejecutar en 20 minutos.

Posteriormente se iniciard, por fin, el desarrollo de los relatos histdricos.
Deberan partir del esquema previamente realizado y tratar de construir un
personaje psicolégicamente complejo inserto en los acontecimientos del siglo
XV-XVI.
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Durante el proceso el docente estara vigilando y resolviendo las posibles
dudas que puedan surgir.

SESION 4
Actividades Tiempo | Recursos
1.Lectura individual 20 min | Textos previamente seleccionados e
2.Escritura individualizados.
40 min

Objetivos . L
e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizaciéon

de las fuentes de informacién para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir
una preparacion basica en el campo de las
tecnologias, especialmente las de la informacion
y la comunicacién.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina,
estudio y trabajo individual y en equipo como
condicidn necesaria para una realizacion eficaz de
las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las
técnicas de investigacion y analisis especificas de
las ciencias sociales para el desarrollo de las
capacidades de resolucion de problemas vy
comprension de las problematicas mas relevantes
de la sociedad actual, prestando especial
atencion a las causas de los conflictos bélicos, las
manifestaciones de desigualdad social, Ia
discriminacion de la mujer, el deterioro
medioambiental 'y cualquier forma de
intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de
investigacion de manera individual o en grupo,
sobre problematicas destacadas del mundo
actual, de la evolucion histérica de las
formaciones sociales humanas y de |las
caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural tanto andaluz como del resto del mundo,
por medio de la recopilacion de informacion de
diversa naturaleza ,verbal, grafica, icdnica,
estadistica, cartografica procedente de pluralidad
de fuentes, que luego ha de ser organizada,
editada y presentada por medio del concurso de
las tecnologias de la informacién y de la
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comunicacion y siguiendo las normas basicas de
trabajo e investigacion de las ciencias sociales.

- Comprender los duras condiciones de vida
experimentadas por las sociedades pasadas, con
especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los
grandes eventos histdricos.

- Adquirir una adecuada comprensién espacio-
temporal, lo mas acorde posible a su edad y ritmo
de aprendizaje.

- Desarrollar la empatia histérica a través de la
conexidon con personajes ficticios o realmente
existentes pertenecientes a toda clase de estratos
sociales, con diversidad de géneros y edades, asi
como procedencia geografica y cultural, sobre los
cuales deberdn escribir en primera persona
tratando de ponerse en su lugar.

Contenidos

La Edad Moderna: el Renacimiento y el
Humanismo; su alcance posterior. El arte
renacentista.

Los descubrimientos geograficos: Castilla y
Portugal. Conquista y colonizacién de América. El
papel de Andalucia en la conquista y colonizacién
de América.

Las monarquias modernas. La union dindstica de
Castilla y Aragon. Los Austrias y sus politicas:
Carlos V y Felipe Il. Las “guerras de religién”, las
reformas protestantes y la contrarreforma
catdlica.

La situacion de la mujer: de la Edad Media hasta
el siglo XVIII

Competencias

CCL,CEC,CSC,SIE.

52 Sesion:

Esta sesion va a tener una estructura similar a la anterior. 20 minutos de
investigacion individual y los 40 restantes van a ser de escritura. Pero en esta
ocasion el proceso de investigacion no se va a dar a través de medios
informdticos, sino en la biblioteca del instituto. Es importante, desde épocas
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tempranas, desarrollar un habito lector que desafie a las fuerzas sociales
dominantes y establecer una relacién con los libros de primera mano.

Durante la primera parte, deberan buscar libros que estén relacionados con
su tematica. Una vez hecho esto, deberdn seleccionar las partes concretas y
darles un uso en la narracién. No olvidemos que al final del trabajo se deben
citar las fuentes utilizadas, pues este proceso forma parte de la evaluacion.

Durante la siguiente parte se deberd combinar la lectura de los fragmentos de
dichos libros con el proceso de escritura creativa.

SESION 5
Actividades Tiempo | Recursos
1. Investigacién 20 min | Acceso a la biblioteca.
2.Escritura 40 min

Objetivos .
e) Desarrollar destrezas bdasicas en la

utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir  nuevos
conocimientos. Adquirir una preparacién
basica en el campo de las tecnologias,
especialmente las de la informacion y la
comunicacion.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la
confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la
capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las
técnicas de investigacion y analisis especificas
de las ciencias sociales para el desarrollo de las
capacidades de resolucién de problemas y
comprensién de las problematicas mads
relevantes de la sociedad actual, prestando
especial atencidn a las causas de los conflictos
bélicos, las manifestaciones de desigualdad
social, la discriminacién de la mujer, el
deterioro medioambiental y cualquier forma
de intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de
investigacion de manera individual o en grupo,
sobre problematicas destacadas del mundo
actual, de la evolucién histérica de las
formaciones sociales humanas y de las
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caracteristicas y retos mas relevantes del
medio natural tanto andaluz como del resto
del mundo, por medio de la recopilacién de
informacién de diversa naturaleza ,verbal,
grafica, icdnica, estadistica, cartografica
procedente de pluralidad de fuentes, que
luego ha de ser organizada, editada vy
presentada por medio del concurso de las
tecnologias de Ila informacion y de la
comunicacion y siguiendo las normas basicas
de trabajo e investigacién de las ciencias
sociales.

- Comprender las duras condiciones de vida
experimentadas por las sociedades pasadas,
con especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los
grandes eventos histdricos.

- Adquirir una adecuada comprensién espacio-
temporal, lo mas acorde posible a su edad y
ritmo de aprendizaje.

- Desarrollar la empatia historica a través de la
conexion con personajes ficticios o realmente
existentes pertenecientes a toda clase de
estratos sociales, con diversidad de géneros y
edades, asi como procedencia geografica y
cultural, sobre los cuales deberan escribir en
primera persona tratando de ponerse en su
lugar.

Contenidos

La Edad Moderna: el Renacimiento y el
Humanismo; su alcance posterior. El arte
renacentista.

Los descubrimientos geograficos: Castilla y
Portugal. Conquista y colonizacion de América.
El papel de Andalucia en la conquista y
colonizacion de América.

Las monarquias modernas. La unidn dinastica
de Castilla y Aragdn. Los Austrias y sus
politicas: Carlos V y Felipe Il. Las “guerras de
religién”, las reformas protestantes y la
contrarreforma catélica.
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La situacion de la mujer: de la Edad Media
hasta el siglo XVIII
Competencias CCL,CEC,SIE,CSC

62 Sesion.

Esta clase va a consistir en el proceso de escritura, a partir de las fuentes
consultadas durante las jornadas precedentes. La idea es que el proceso de
escritura se realice mayormente en la escuela para poder controlar mejor el
desarrollo del trabajo individual, y para evitar una sobrecarga lectiva fuera del
instituto. No obstante, se espera que se perfeccione el trabajo o se den las
ultimas pinceladas en casa si no diera tiempo a terminar de modo adecuado el
proyecto en clase.

SESION 6

Actividades Tiempo | Recursos

1. Escritura 60 min

Objetivos »
h) Comprender y expresar con correccion,

oralmente y por escrito, en la lengua castellana,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las
técnicas de investigacion y analisis especificas de
las ciencias sociales para el desarrollo de las
capacidades de resolucion de problemas vy
comprension de las problematicas mas relevantes
de la sociedad actual, prestando especial
atencion a las causas de los conflictos bélicos, las
manifestaciones de desigualdad social, Ia
discriminacion de la mujer, el deterioro
medioambiental 'y cualquier forma de
intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de
investigacion de manera individual o en grupo,
sobre problematicas destacadas del mundo
actual, de la evolucion histérica de las
formaciones sociales humanas y de |las
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caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural tanto andaluz como del resto del mundo,
por medio de la recopilacién de informacion de
diversa naturaleza ,verbal, grafica, icdnica,
estadistica, cartografica procedente de pluralidad
de fuentes, que luego ha de ser organizada,
editada y presentada por medio del concurso de
las tecnologias de la informaciéon y de Ila
comunicacion y siguiendo las normas basicas de
trabajo e investigacion de las ciencias sociales.

- Comprender las duras condiciones de vida
experimentadas por las sociedades pasadas, con
especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los
grandes eventos histdricos.

- Adquirir una adecuada comprensidon espacio-
temporal, lo mas acorde posible a su edad y ritmo
de aprendizaje.

- Desarrollar la empatia histérica a través de la
conexion con personajes ficticios o realmente
existentes pertenecientes a toda clase de estratos
sociales, con diversidad de géneros y edades, asi
como procedencia geografica y cultural, sobre los
cuales deberdn escribir en primera persona
tratando de ponerse en su lugar.

-Comprender que la historia no es un producto
acabado y que puede analizarse desde diferentes
puntos de vista

- Comprender los duras condiciones de vida
experimentadas por las sociedades pasadas, con
especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los
grandes eventos histdricos.

- Adquirir una adecuada comprensién espacio-
temporal, lo mas acorde posible a su edad y ritmo
de aprendizaje.

- Desarrollar la empatia histérica a través de la
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conexidén con personajes ficticios o realmente
existentes pertenecientes a toda clase de estratos
sociales, con diversidad de géneros y edades, asi
como procedencia geografica y cultural, sobre los
cuales deberan escribir en primera persona
tratando de ponerse en su lugar.

- Poner en valor el papel de las mujeres en la
Historia

- Desarrollar un lenguaje narrativo congruente y
creativo, capaz de adaptarse a los contenidos
tratados.

Contenidos

La Edad Moderna: el Renacimiento y el
Humanismo; su alcance posterior. El arte
renacentista.

Los descubrimientos geogréficos: Castilla y
Portugal. Conquista y colonizacién de América. El
papel de Andalucia en la conquista y colonizacién
de América.

Las monarquias modernas. La union dindstica de
Castilla y Aragon. Los Austrias y sus politicas:
Carlos V y Felipe Il. Las “guerras de religién”, las
reformas protestantes y la contrarreforma
catolica.

La situacidon de la mujer: de la Edad Media hasta
el siglo XVIII

Competencias

CCL,CSC,CEC,SIE.

72 Sesidn

En esta jornada se iniciard el proceso de exposicion individual. La idea, como
antes dijimos, es propiciar un aprendizaje en puzle, cada alumno habra
trabajado en un tema particular aportando una perspectiva particular, pero
serd a través de las exposiciones como se creara una especie de collage o
mapa de conjunto que permitird una vision panoramica sobre el periodo

histérico en cuestion.

Las exposiciones seran individuales, el tiempo estimado no debera superar los
5-6 minutos para poder concentrar el mayor nimero de exposiciones en esta
jornada y dejar el mayor tiempo posible para el debate final en la siguiente

sesion.
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Las exposiciones deberan ser apoyadas por material audiovisual, bien power
point u otros sistemas similares. Deberan hacer un resumen de su narracién y
de los principales acontecimientos que la atraviesan. Ademas, se valorara muy
positivamente la capacidad de conectar los problemas de los personajes del
pasado con los problemas actuales.

SESION 7
Actividades Tiempo | Recursos
1.Exposiciones 60 min | Proyectory conexidn a internet.

Objetivos )
a) Asumir responsablemente sus deberes,

conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demds, practicar la tolerancia, Ia
cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando
los derechos humanos y la igualdad de trato y
de oportunidades entre mujeres y hombres,
como valores comunes de una sociedad plural
y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

h) Comprender y expresar con correccion,
oralmente y por escrito, en la lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema
complejo analizando las interacciones entre los
diversos elementos de la actividad humana
(politico, econdmico, social y cultural),
valorando, a través del estudio de
problemdticas  actuales relevantes, la
naturaleza multifactorial de los hechos
histéricos y como estos contribuyen a la
creacion de las identidades colectivas e
individuales y al rol que desempeiian en ellas
hombres y mujeres.

5. Adquirir una visién global de la Historia de la
Humanidad vy el lugar que ocupan Andalucia,
Espana y Europa en ella, por medio del
conocimiento de los hechos histéricos mas
relevantes, de los procesos sociales mas
destacados y de los mecanismos de interaccion
existentes entre los primeros y los segundos,
analizando las interconexiones entre pasado y
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presente y cdmo Andalucia se proyecta en la
sociedad global presente en base a su
patrimonio historico.

6. Valorar y comprender la diversidad cultural
existente en el mundo y en las raices histéricas
y presente de Andalucia, manifestando respeto
y tolerancia por las diversas manifestaciones
culturales, asi como capacidad de juicio critico
respecto a las mismas, y cdmo estas actitudes
son fuente de bienestar y desarrollo, asi como
cimiento de una ciudadania democratica.

7. Comparar y analizar las diversas
manifestaciones artisticas existentes a lo largo
de la historia, contextualizandolas en el medio
social y cultural de cada momento, por medio
del conocimiento de los elementos, técnicas y
funcionalidad del arte vy valorando Ia
importancia de la conservacién y difusiéon del
patrimonio artistico como recurso para el
desarrollo, el bienestar individual y colectivo y
la proyeccién de Andalucia por el mundo en
base a su patrimonio artistico.

8. Apreciar las peculiaridades de la cultura e
historia andaluzas para la comprension de la
posicién y relevancia de Andalucia en el resto
de Espafia, Europa y del mundo y de las formas
por las que se ha desarrollado la identidad, la
economia y la sociedad andaluzas.

10. Exponer la importancia, para la
preservacion de la paz y el desarrollo y el
bienestar humanos, de la necesidad de
denunciar y oponerse activamente a cualquier
forma de discriminacion, injusticia y exclusién
social y participar en iniciativas solidarias.

11. Analizar y conocer los principales hitos,
tanto en Andalucia como en el resto de Espaiia
y el mundo, en la lucha por la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres y comprender,
valorar y dominar las destrezas y estrategias de
empoderamiento de la mujer, asi como las
politicas e iniciativas mas destacadas en este
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sentido.

16. Participar en debates y exposiciones orales
sobre problematicas destacadas del mundo
actual, de la evolucidn historica de las
formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mads relevantes del
medio natural tanto andaluz como del resto
del mundo, empleando para ello las
tecnologias de Ila informacion y de la
comunicacion para la  recopilacion vy
organizaciéon de los datos, respetando los
turnos de palabras y opiniones ajenas,
analizando y valorando los puntos de vistas
distintos al propio y expresando sus
argumentos y conclusiones de manera clara,
coherente y adecuada respecto al vocabulario
y procedimientos de las ciencias sociales.

- Fomentar las competencias sociales y civicas
a través de la construccion de una identidad
personal plural y abierta al mundo. Con
capacidad para comprender y valorar formas
de ver la vida distintas a las propias y a las del
tiempo presente.

- Evitar las construcciones identitarias
cerradas y excluyentes. -Comprender que la
historia no es un producto acabado y que
puede analizarse desde diferentes puntos de

vista

- Comprender los duras condiciones de vida
experimentadas por las sociedades pasadas,
con especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los
grandes eventos histdricos.

- Adquirir una adecuada comprensién espacio-
temporal, lo mas acorde posible a su edad y
ritmo de aprendizaje.
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- Desarrollar la empatia histdrica a través de la
conexién con personajes ficticios o realmente
existentes pertenecientes a toda clase de
estratos sociales, con diversidad de géneros y
edades, asi como procedencia geografica y
cultural, sobre los cuales deberan escribir en
primera persona tratando de ponerse en su
lugar.

- Fomentar las competencias sociales y civicas
a través de la construccion de una identidad
personal plural y abierta al mundo. Con
capacidad para comprender y valorar formas
de ver la vida distintas a las propias y a las del
tiempo presente.

- Evitar las construcciones identitarias
cerradas y excluyentes.

- Comprender la  transversalidad e
interdisciplinariedad desde la que se puede
trabajar en las Ciencias Sociales.

- Poner en valor el papel de las mujeres en la
Historia

Contenidos

La Edad Moderna: el Renacimiento y el
Humanismo; su alcance posterior. El arte
renacentista.

Los descubrimientos geograficos: Castilla y
Portugal. Conquista y colonizacidon de América.
El papel de Andalucia en la conquista y
colonizacion de América.

Las monarquias modernas. La unidn dinastica
de Castilla y Aragdn. Los Austrias y sus
politicas: Carlos V y Felipe Il. Las “guerras de
religion”, las reformas protestantes y la
contrarreforma catélica.

La situacion de la mujer: de la Edad Media
hasta el siglo XVIII

Competencias

CD, CCL, CSC.
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82 Sesion.

Esta sera la sesidon que cierre el tema. La primera parte no tendrd una
duracién determinada pues en realidad es imposible establecer una duracion
con absoluta certeza, dado que en la practica las exposiciones pueden durar
mas de lo acordado, sumado a la pérdida de tiempo que se produce al
cambiar de orador. En cualquier caso se pretende que exponga el resto del
alumnado y que se dé un margen suficiente para posibilitar un debate
articulado.

Una vez terminada la fase de exposiciones se procederd al debate final. En
este se abordara de nuevo la cuestion inicial que se discutié durante el primer
debate. La idea es que, independientemente de las posiciones adoptadas, se
haya producido una profundizacion en los argumentos y una mejora
substancial en estos. Ademas se espera que las ideas que expongan estén mas
matizadas, y que el proceso de empatia histdrica dificulte los juicios
anacronicos.

En funcidon de los resultados obtenidos por la actividad se podria realizar una
revista historica digital para mostrar los logros obtenidos.

SESION 8
Actividades Tiempo | Recursos
1.Exposiciones 20 min | Proyector y conexidn a internet.
2. Debate 40 min

Objetivos )
a) Asumir responsablemente sus deberes,

conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, Ia
cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando
los derechos humanos y la igualdad de trato y
de oportunidades entre mujeres y hombres,
como valores comunes de una sociedad plural y
prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

h) Comprender y expresar con correccion,
oralmente y por escrito, en la lengua castellana,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la
literatura.

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema
complejo analizando las interacciones entre los
diversos elementos de la actividad humana
(politico, econdmico, social y cultural),
valorando, a través del estudio de
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problematicas actuales relevantes, la
naturaleza multifactorial de los hechos
histéricos y como estos contribuyen a Ia
creacion de las identidades colectivas e
individuales y al rol que desempefian en ellas
hombres y mujeres.

16. Participar en debates y exposiciones orales
sobre problematicas destacadas del mundo
actual, de la evolucién historica de las
formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural tanto andaluz como del resto del
mundo, empleando para ello las tecnologias de
la informaciéon y de la comunicacién para la
recopilacion y organizacion de los datos,
respetando los turnos de palabras y opiniones
ajenas, analizando y valorando los puntos de
vistas distintos al propio y expresando sus
argumentos y conclusiones de manera clara,
coherente y adecuada respecto al vocabulario y
procedimientos de las ciencias sociales.

- Fomentar las competencias sociales y civicas a
través de la construccion de una identidad
personal plural y abierta al mundo. Con
capacidad para comprender y valorar formas de
ver la vida distintas a las propias y a las del
tiempo presente.

- Evitar las construcciones identitarias cerradas
y excluyentes. -Comprender que la historia no
es un producto acabado y que puede analizarse
desde diferentes puntos de vista

- Comprender las duras condiciones de vida
experimentadas por las sociedades pasadas,
con especial hincapié en los colectivos mas
desfavorecidos, y su papel con respecto a los
grandes eventos historicos.

- Adquirir una adecuada comprensién espacio-
temporal, lo mas acorde posible a su edad y
ritmo de aprendizaje.

- Desarrollar la empatia histérica a través de la
conexién con personajes ficticios o realmente
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existentes pertenecientes a toda clase de
estratos sociales, con diversidad de géneros y
edades, asi como procedencia geografica vy
cultural, sobre los cuales deberan escribir en
primera persona tratando de ponerse en su
lugar.

- Fomentar las competencias sociales y civicas a
través de la construccion de una identidad
personal plural y abierta al mundo. Con
capacidad para comprender y valorar formas de
ver la vida distintas a las propias y a las del
tiempo presente.

- Evitar las construcciones identitarias cerradas
y excluyentes.

Contenidos Los descubrimientos geogréaficos: Castilla vy
Portugal. Conquista y colonizacion de América.
El papel de Andalucia en la conquista y
colonizacidon de América.

Competencias CD, CCL, CSC, SIE.

Materiales y recursos empleados

Recursos web. Como se trata de una actividad que abarca una pluralidad
temadtica casi inabarcable no se exponen aqui las fuentes de informacién
utilizadas durante el proyecto. Sin embargo, no se debe olvidar que los
alumnos contarian en todo momento con la supervision del docente para
seleccionar fuentes de informacién adecuadas a sus necesidades.

Ordenador, movil o tablet: son elementos fundamentales a la hora
desempefiiar de modo adecuado esta actividad. Se da por supuesto que estos
elementos forman parte del modo de vida de los adolescentes actuales. No
obstante, las actividades que requieran el uso del ordenador a la hora de
buscar informacidn se realizardn preferentemente en el aula de informatica
para evitar las posibles brechas digitales que puedan existir en nuestro
alumnado.

Biblioteca: Como dijimos, la relacién con los libros de modo directo es una
experiencia insustituible a pesar de las ventajas aparentes de la busqueda de
informacién a través de medios electrénicos. La seleccion de bibliografia y la
citacion de esta debe ser un habito a adquirir en estas edades tan tempranas.
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Proyector: Serd necesario a la hora de plantear las exposiciones individuales.
Se valorara el uso de imagenes adecuadas e histdricamente precisas que se
adecuen a la narracién y la potencien.

4.7. Evaluacion

4.7.1. Modalidad.

Como vemos el modo de evaluacion comprende tres actividades
complementarias.

Se realizara una evaluacidon diagndstica inicial, en debate inicial, que nos
permitird comprobar el punto de partida del que parte el alumnado.

Conforme el alumnado vaya realizando la composicion del relato realizaremos
una segunda evaluacion formativa.

Finalmente, tras la exposicion, entrega de relatos y el desarrollo del segundo
debate se procedera a una evaluaciéon sumativa.

4.7.2. Criterios de evaluacion.

30. Entender el concepto de crisis y sus consecuencias econdmicas y sociales.
CSC, CCL, SIEP.

31. Comprender la significaciéon histérica de la etapa del Renacimiento en
Europa. CSC, CCL.

32. Relacionar el alcance de la nueva mirada de los humanistas, los artistas y
cientificos del Renacimiento con etapas anteriores y posteriores. CSC, CMCT,
CEC, CAA.

33. Analizar el reinado de los Reyes Catdlicos como una etapa de transicion
entre la Edad Media y la Edad Moderna. CSC, CCL, CAA.

34. Entender los procesos de conquista y colonizacidn, y sus consecuencias,
analizando el papel de Andalucia en los planos politico institucional,
socioecondmico y cultural para la conquista y colonizacién de América. CSC,
CCL.

35. Comprender la diferencia entre los reinos medievales y las monarquias
modernas. CSC, CAA.

36. Conocer rasgos de las politicas internas y las relaciones exteriores de los
siglos XVI y XVII en Europa, y valorar la importancia de la crisis del siglo XVII en
el desarrollo socioecondmico y en la evolucién cultural de Andalucia durante
esa centuria. CSC, CCL, CEC, CAA.
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37. Conocer la importancia de algunos autores y obras de estos siglos. CSC,
CEC.

- Emplear un lenguaje atractivo de correcto.
- Trasmitir contenidos histdricos de modo poco convencional

- Adquirir la capacidad de respetar opiniones diversas y expresar las propias de
modo no dogmatico y educadamente.

- Emplear las TICs como una herramienta que puede potenciar la creatividad y
resaltar los demads aspectos del trabajo realizado.

4.7.3. Estandares de aprendizaje:

31.1. Distingue diferentes modos de periodizacidn histérica (Edad Moderna,
Renacimiento, Barroco, Absolutismo).

31.2. ldentifica rasgos del Renacimiento y del Humanismo en la historia
europea, a partir de diferente tipo de fuentes histodricas.

32.1. Conoce obras y legado de artistas, humanistas y cientificos de la época.

33.1. Conoce los principales hechos de la expansion de Aragdn y de Castilla
por el mundo.

34.1. Explica las distintas causas que condujeron al descubrimiento de
América para los europeos, a su conquista y a su colonizacién.

34.2. Sopesa interpretaciones conflictivas sobre la conquista y colonizacidn
de América.

35.1. Distingue las caracteristicas de regimenes mondrquicos autoritarios,
parlamentarios y absolutos. 36.1. Analiza las relaciones entre los reinos
europeos que conducen a guerras como la de los “Treinta Afos”.

37.1. Analiza obras (o fragmentos de ellas) de algunos autores de esta época
en su contexto.

4.7.4. Rubrica de la actividad

12 Relato ucrdnico o novela histdrica

Sobresaliente | Notable Aprobado | Suspenso | %
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CSC La narrativa | La El Se 30
presenta  un | narracidén | personaje | presenta
personaje del no estd | un
complejo personaje | muy personaj
psicolégicame | estd elaborado | e plano.
nte. Se ha | suficiente |tiende ala Los
producido un | mente planitud, hechos
éxito a la hora | elaborada, | pero hay historico
de empatizar | ademas cierta s
con el | hay empatia

) . A aparecen
personaje. empatia histérica sin
histérica o
ningun
tipo de
ligazon.

CCL La redaccion | La Aparecen | La 20
es perfecta. | gramatica | errores narracién
Uso adecuado |y la | esporadic | contiene
de vocabulario | ortografia | os de | numeros
histérico son gramadtica | os

correctas. |y errores

ortografia. | gramatic

El ales “y

vocabulari ortografi

o os | €OS-

inadecuad V_ocabula

o rio _
presentis
ta

CEC El relato es | Hay El relato | No hay | 20
completament | elementos | adolece elemento
e original originales | de faltade | s

en la | originalida | originale
creacion d. S. Se
del relato, observa

aunque que el
toma trabajo

elementos es copia
de obras de otros
existentes trabajos.

SIE Se detecta el | No hay un | Se ha | Las 10
uso de | uso de | usado fuentes
bibliografia bibliografi | exclusiva consulta
extra de la|a externa.| mente das no
aportada por | Se detecta | material superan
el profesor y | un uso | de clase, | el
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una alta | eficiente pero  sin | minimo
implicacion de la | excesiva
con el | bibliografi | comprensi
proyecto adeclase. | 6n del
material
ca Hay un wuso | Hay un | No No hay |20
Ha excelente de | uso aparecen | voluntad
los sucesos | notable de | muchos de
histéricos. El | hechos hitos integrar
relato esta | histdricos. | histéricos. | elemento
perfectamente | Aparece Ademads la | s
contextualizad | algun presencia | historico
o anacronis | de s y la
mo. anacronis | visién es
mos es | totalmen
visible. te
presentis
ta.
22 Exposicion oral
Rubrica.
cb Se hace un |Se aprecia | Los apoyos | 20%
uso elegante | trabajo a la | visuales no
de la | hora de | aportan nada
tecnologia al | componer o distraen la
acompanara | los apoyos | atencion de la
la visuales de | exposicidon
exposicién. la
Ayuda a | exposicion.
captar el
interés de la
audiencia
CCL Hay un | La La exposicion | 40%
domino de | exposicion es confusa,
la expresion | es clara vy | desordenada.
oral. Se | atractiva, La expresion
capta la | pero hay | no se ajusta a
atencion de | divagaciones | la  situacion:
losoyentesy | y falta de | falta de
la exposicion | continuidad. | adecuacion 'y
es clara vy riqueza léxica.
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atractiva

CsC El alumnado | El alumnado | No se | 40%
es capaz de | es capaz de | establecen
hacer utilizar el | relaciones
inferencias pasado para | entre los
con el | comprender | eventos  del
pasado y es | problemas pasado y los
capaz de | del problemas
aplicar presente. gue afronta
reflexiones nuestra
complejas sociedad.
sobre él vy
sobre el
presente.

32 Debate

CCL Se expresa | Se expresa | Su exposicion | 30%
adecuadamente | aceptablemente | es confusa y
y realiza | y da su punto de | no se percibe
argumentaciones | vista de una | un argumento
complejas. forma clara vy | reconocible.

comprensible.

CsC Sus Las Las 30%
intervenciones argumentaciones | intervenciones
reflejan una | sobre el pasado | reflejan  una
preocupacion aparecen incapacidad
por su | conectadas con | para
circunstancia y | el presente de | comprender
entiende el | modo superficial. | las
pasado como implicaciones
una herramienta del pasado en
para el presente.
comprender el Las posiciones
presente y que se
transformarlo. asumen  son
Ademas hay f:logméticas e
respeto por las intolerantes.
argumentaciones
rivales.

SIE Se muestra | Realiza algunas | Se muestra | 20%
participativo vy | intervenciones, pasivo VY
respetuoso con | pero pasa | participa poco
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las opiniones | desapercibido. o nada.
contrarias

*CCA Se observa una | Se observa una | No hay una|20%
evolucién de los | mejora profundizacion
planteamientos | substancial entre | en las
y las opiniones que
argumentaciones | argumentaciones | se
entre el debate | del debate inicial | manifestaron
inicial y el final | y el que concluye | al  comienzo
tras la|la unidad | de la unidad.
investigacion. La | didactica. La nueva
informacién  ha informacién
sido capaz de no ha
transformar o cambiado el
volver mas mapa mental
sofisticadas las inicial.
posiciones
iniciales

4.8. ATENCION A ALUMNADO CON NECESIDAD ESPECIFICADE APOYO

EDUCATIVO.

Encontramos en nuestra clase una casuistica bastante compleja. Como dijimos
arriba, nos encontramos con dos alumnos que presentan dificultades de
aprendizaje.

Para facilitar el desempefio de la actividad se les adjudicara una tematica mas
sencilla que cuente con abundante material de facil lectura. Ademas se
realizard un seguimiento mads exhaustivo a su trabajo para garantizar que no
se queden atrds con respecto a sus compafieros.

También nos encontramos con un alumno y una alumna que se encuentran en
un caso limite. Podrian ser alumnos con altas capacidades. Dado que sus
capacidades son mayores que el resto de sus compafieros se disenara para
ellos una actividad mas compleja que les suponga un desafio intelectual.

5. CONCLUSIONES

El presente trabajo parte desde posiciones claramente idealistas. Tras la
experiencia de practicas he podido constatar la enorme desconexion del
alumnado con la lectura. Parece, pues, contrario al sentido comun basar una
metodologia en la lectura de fuentes y en la escritura cuando los intereses de
los discentes se hallan en las antipodas.
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Decia Ortega y Gasset que no es sensato cocear contra el destino, es un
ejercicio futil y condenado al fracaso. Sin embargo, este trabajo constituye
una piedra contra los vientos que soplan en la cultura dominante. Es una
posicidn cerril y obstinada, quiza excesivamente tradicionalista pese a las
pretensiones de innovacion.

Soy consciente de esas limitaciones que pueden suponer, en Ultima instancia,
el fracaso a la hora de comunicar o transmitir los contenidos. No obstante,
creo que es un deber del profesorado trasmitir el fuego del pasado, no la
adoracién de las cenizas, como bien diria Chesterton. La lectura y la escritura
siguen y seguiran siendo elementos irrenunciables en la educacién y no
parece sensato abandonarlas pese a que soplen vientos contrarios y estén
desemsambladas del presente.

A pesar de esta ausencia de innovacion en el fondo, si que creo que es una
metodologia que puede aportar elementos irrenunciables a la educacién
secundaria. Como dijimos, esta se encuentra bajo la tirania de Ia
memorizacién acritica y de la historia politica. La historia en los institutos se
asemeja a esos bosques degradados donde la vegetacion se reduce a un par
de especies que monopolizan el paisaje. La apertura a nuevas perspectivas y
enfoques, que si se han abierto camino en la historia universitaria, representa
un camino de enriquecimiento. Este bosque perspectivista que proponemos
se puede adecuar mejor a las necesidades e intereses plurales del alumnado y
constituye, sin duda, un acercamiento para disminuir la brecha existente
entre el mundo de la vida y el de la academia.

El presente trabajo pretende elevar a la creatividad a potencia de primer
orden dentro de los institutos. En la actualidad prima en estos una valoracion
de la erudicién como summum de los logros a los que puede aspirar el
alumnado. No se pretende desprestigiar la erudicidn, sigue siendo algo
valioso, pero como demostramos en la critica filosofica, no debe convertirse
en el objetivo prioritario de la educacién.

El autor de este trabajo no puede mas que recordar el tedio padecido
durante su etapa de secundaria bajo la repeticién machacona de los docentes
y la tortura de unos ejercicios mecdanicos e inutiles. Fomentar el trabajo
creativo y la imaginacion parece una estrategia ganadora, mas aun en estos
tiempos de incertidumbre e inseguridad vital. La flexibilidad mental que
pueden aportar este tipo de metodologias parecen responder de modo mas
adecuado a las demandas del mundo contempordaneo.

Por ultimo, la capacidad para asumir de forma valiente los problemas que
ofrece la realidad, tomar los asuntos controvertidos como parte integrante de
la educacién parece un buen método para romper el aislamiento de la torre
de marfil académica. Esta contaminacién de lo social, no obstante, puede
suponer una amenaza a la autonomia y al estudio de asuntos aparentemente
desconectados de la realidad. No se pretende, de modo acritico, reducir la
educacion a los debates presentistas y alicortos que nos ofrece el periodismo
moderno. Pero se deben establecer mediaciones, que respeten la
independencia académica pero que sirvan de nexo entre esta y la vida.
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Fomentar el debate respetuoso, la capacidad critica y la capacidad de
investigacion autonoma para sostener de modo sdlido las propias
convicciones deben ocupar el lugar que ha ostentado la erudicién de modo
ilegitimo. El aula debe ser un dgora donde se ensefie a debatir y a argumentar,
ademas de a llenar las alforjas de conocimiento. La conjuncidon de ambas
esferas parece un requisito fundamental para sostener nuestras dafiadas
democracias occidentales.
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