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Resumen:

El siguiente trabajo de educacién presenta la aplicacion de las ultimas
metodologias en el aula con el fin de presentar el trabajo de los saberes basicos.
Concretamente, los saberes basicos que se plantean ensefiar al alumnado seran los
correspondientes al curso de primero de Bachillerato, en concreto, los temas
relacionados con la primera guerra mundial. No obstante, estos saberes basicos serdn
enfocados con una perspectiva de género, por lo que el sujeto principal serd la mujer.

La primera parte del trabajo se centrara en describir todos los aspectos de
informacion existente acerca de dos ambitos. En primer lugar, se observard una parte
de la informacién existente para poder tratar los saberes bdsicos en el aula. La
informacion permitira construir a los discentes un base de informacién sobre la que
trabajaran en mayor profundidad en la actividad que se les plantea. No obstante,
partirdn con informacién basica sobre cdmo fue el conflicto a nivel general y el papel
que jugd la mujer en el desarrollo de este mismo. En segundo lugar, se realizard una
breve puesta en valor a los trabajos sobre educacién con perspectiva de género en el
aula y la importancia de estos para el desarrollo del alumnado.

La explicacion de todos estos saberes basicos se realizard en la primera parte
del trabajo. En esta parte observaremos de forma completamente detallada todos los
aspectos legales sobre la que se construyeron las diferentes sesiones que abarcaron la
explicaciéon y trabajo de la informacién. A lo largo de las sesiones que se describen se
observara el uso de la metodologia positivista, siendo este en menor medida, y el uso
de las nuevas metodologias innovadoras, con la aplicaciéon de una Aprendizaje Basado
en Proyectos.

Palabras clave: Educacion, perspectiva de género, metodologia de innovacidn, Primera
Guerra Mundial, Aprendizaje Basado en Proyectos, LOMLOE

Abstract:

The following educational essay presents the application of the latest
methodologies in the classroom in order to present the work of basic knowledge.
Specifically, the basic knowledge to be taught to students will be those corresponding
to the first year of high school, specifically, the topics related to the First World War.
However, this basic knowledge will be approached with a gender perspective, so the
main subject will be women.

The first part of the paper will focus on describing all aspects of existing
information about two areas. First, a part of the existing information will be observed
in order to be able to deal with basic knowledge in the classroom. The information will
allow the students to build a base of information on which they will work in greater
depth in the activity that is proposed to them. However, they will start with basic
information about the conflict in general and the role played by women in its



development. Secondly, there will be a brief presentation of the work on education
with a gender perspective in the classroom and its importance for the development of
the students.

The explanation of all this basic knowledge will be made in the first part of the
work. In this part we will observe in full detail all the legal aspects on which the
different sessions that covered the explanation and work of the information were built.
Throughout the sessions described, we will observe the use of positivist methodology,
being this to a lesser extent, and the use of new innovative methodologies, with the
application of Project Based Learning.

Keywords: Education, gender perspective, innovation methodology, World War |,
Project-Based Learning, LOMLOE



I.INTRODUCCION

El siguiente trabajo de fin de master tiene como objetivo la elaboracién de una
situacion de aprendizaje mediante la utilizacion de las metodologias innovadoras, la
cual se plantea para el alumnado de primero de bachillerato en la asignatura de
Historia del Mundo Contemporaneo.

En la unidad que se plantea en el siguiente trabajo, se busca explicar y dar luz a
un grupo social especifico dentro de los acontecimientos de la Primera Guerra
Mundial. Concretamente, se centra en vislumbrar las acciones llevadas a cabo por las
mujeres durante dicho periodo, mostrando un punto de vista poco estudiado dentro de
los centros educativos.

Contemplar esta nueva vision de la historia, busca que los discentes observen
una realidad histérica mas alla de la historia tradicional hegemdnica, donde los
hombres son el sujeto dominante dentro de los acontecimientos histdricos. Por esta
misma razon, el alumnado podra trabajar su capacidad reflexiva sobre la propia
historia.

Durante estos ultimos afios han sido muchas las investigaciones realizadas
dentro del dmbito de la didactica de las Ciencias Sociales que plantean mediante la
coeducacién, introducir con una completa normatividad la perspectiva de género
dentro de la historia. Es ese uno de los objetivos planteados a la hora de la realizacién
de la unidad, siendo la busqueda del papel de la mujer en la contienda el centro de
esta y no un apartado secundario a la explicacién del enfrentamiento.

La situacidon de aprendizaje que se plantea esta enmarcada en el uso principal
de las nuevas metodologias educativas, pero no deja de lado la educacién con un
caracter mas positivista. La metodologia positivista sera utilizada para que el alumnado
construya la base de conocimiento sobre el marco histérico sobre el que nos
moveremos. A su vez, el uso de las nuevas metodologias que permitirdn que el
alumnado tenga la posibilidad de indagar en un aspecto concreto de la historia,
realizando un analisis desde lo general a lo mas especifico. Al estar enfocada la
actividad en una investigacién con perspectiva de género, otorga al alumnado
instrumentos para desarrollar un pensamiento y perspectiva de género en los
acontecimientos historicos. Todo ello enmarcado en el objetivo de que el alumnado
pueda gestar una vision deconstruida del relato histdrico tradicional, comprendiendo la
historia con todos los sujetos histéricos que la constituyen. En Gltima instancia, buscar
el desarrollo de la empatia histérica por parte del alumnado. Esta empatia histdrica de
la que se habla debe ser concebida como la capacidad que presenta el alumnado para
asimilar el marco histérico de pensamiento y la situacién vivida por las mujeres.

La actividad presentada en la situacién de aprendizaje plantea a los discentes el
pensamiento critico sobre acontecimientos que pueden ser extrapolados a otros



momentos histdricos e incluso a la actualidad. Por esta razon, se fomenta el
pensamiento y visién critica sobre desigualdades con raices historicas. Al mismo
tiempo, fomenta dentro del alumnado el autoconocimiento, pues son ellos los que,
siguiendo una serie de pautas, deben de construir y afianzar la base de conocimientos
que ha sido presentada con anterioridad por el docente.

Todo ello seria llevado a cabo en base a la normativa vigente. Por una lado, la
Ley Organica de 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacidon serad la base para la incorporacion de la
perspectiva de género dentro del curriculum del alumnado, siendo una de las medidas
de la ley que prima para la construccién de una coeducacién en el aula.

Por otro lado, al tratarse de una asignatura de bachillerato usaremos el Real
Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato, para la construccidn de un curriculum apropiado
para el alumnado. Por esta razén, la unidad se plantea en base a la respuestas de los
objetivos de etapas planteados por el Real Decreto. Al mismo tiempo, se buscard
desarrollar las diferentes competencias especificas, los criterios de evaluacién por los
que se rigen, y los saberes basicos de la etapa. Todo ello para llevar a cabo una correcta
situacidn de aprendizaje para el alumnado.

II.FUNDAMENTO EPISTEMOLOGICO

En esta primera parte del Trabajo de Fin de Master se presentaran los dos
bloques tematicos que permitirdn la construccion del marco tedrico en el que se
asientan las ideas principales para la elaboracién de la situacion de aprendizaje.

En primer lugar, trataremos todos aquellos elementos relacionados con el
ambito historiografico. En este caso veremos por un lado dos niveles de investigacién.
Es precisamente por esto, que partiremos de un punto de vista mds genérico, donde
hablaremos sobre todo lo que se conoce en la actualidad sobre el desarrollo de la
Primera Guerra Mundial. Esto nos servira para construir una base de cudl era la
situacién general que se vivia en el mundo entre los aflos 1914-1918. Tras comprender
este elemento, nos adentraremos en lo especifico, es decir, los elementos relacionados
con una historiografia de género dentro de estos afios. Concretamente, centrdndonos
en la construccion de la imagen de la mujer y el desarrollo de esta misma imagen
durante el conflicto. De manera paralela, veremos cual fue el papel de las mujeres,
sobre todo en el dmbito laboral, durante los afios de la Primera Guerra Mundial, por lo
qgue abordaremos diferentes estudios y perspectiva de autores que nos permita
entender qué conocemos sobre este ambito de la historia. Al mismo tiempo, podremos
ver la evolucidn de la cuestion de género dentro de las investigaciones que se han ido
realizando a lo largo de los anos.



En segundo lugar, nos centraremos en conocer cudl es la situacion actual de los
estudios de género dentro de las aulas. Hemos de pensar que todos los elementos
recopilados en el primer apartado seran la base para la construccion de la situacién de
aprendizaje que presentamos en el segundo apartado. Por esto, debemos conocer
cémo se encuentra la perspectiva de género dentro de las aulas para poder realizar un
correcto desarrollo y construccion de los elementos que posteriormente
desarrollaremos de una manera mas practica. Por eso, se observara la perspectiva del
aula dentro de la legalidad vigente de nuestro pais, pero mediante la comparativa de
otros centros, para poder ver una vision mas global de este elemento curricular.

1. ESTADO DE LA CUESTION: PERSPECTIVA HISTORICA

Para comenzar con el desarrollo del siguiente ensayo se debe partir de una
comprensidon del relato histérico desde lo general a lo mas concreto. Para ello, se
analizaran los conocimientos presentes en las diferentes investigaciones que se han
realizado sobre este tema. Una vez entendamos el estado actual de los diferentes
estudios podremos enfocarnos en la aplicacién de estos para la construccién de la
situacidon de aprendizaje. Por esto, debemos de comprender cudl es el estado reciente
de la investigacion en relacién con un dmbito histdrico, centrado principalmente en ver
la visién contemporanea del conflicto de la Gran Guerra, pero en concreto todo lo
relacionado con el papel que jugd la mujer en la misma y una perspectiva de género en
el aula, que nos permita analizar el actual estado de los estudios de género en el
ambito de la historia enfocado hacia la educacidn y la importancia de esta en las aulas.

1.1. Contextualizacion de la Primera Guerra Mundial

A la hora de hacer frente al contexto histérico que se trabaja para la
construccién de la siguiente situacion de aprendizaje debemos de enfocarlas desde dos
ambitos, comenzando con un caracter mas genérico del acontecimiento, es decir,
conocer qué es lo que se ha escrito sobre la Primera Guerra Mundial o también
lamada como la Gran Guerra. Con dicha informacién, se buscard asentar los
conocimientos necesarios en el alumnado para poder comprender el contexto histérico
en el que se desarrolla la actividad.

Cuando se haya comprendido propiamente del contexto sobre el que nos
encontramos se podra comenzar a indagar concretamente sobre el objeto de estudio
para la construccién de la situacidon de aprendizaje. Por esto, se centrard en conocer
qgué se ha trabajado acerca de la figura de las mujeres durante el periodo de la Gran
Guerra.



Las acciones que llevaron al comienzo de la Primera Guerra Mundial ha sido un

tema sumamente discutido dentro de la historiografia actual. No obstante, como
refleja Martinez Carreras (1996), pese a las diferencias historiograficas, todos los
autores coinciden en ubicar el comienzo del conflicto con el enfrentamiento entre
Serbia y Austria. EIl mismo autor relata en su obra, que desde que se sucedié el
enfrentamiento entre los diferentes Estados, estos mismos intentaron justificar las
causas de su participacion y un culpable de esta. Durante el enfrentamiento se
presentan diferentes alianzas entre paises. Estas alianzas formaran los diferentes
bandos en el conflicto. Por un lado, encontramos la Duplice Alianza, formada por
Alemania, Austria y Turquia. Por el otro lado, la Triple Entente, formada por Gran
Bretafia, Francia, Rusia, Italia, Japdn y Estados Unidos (p. 503-505).
Sin embargo, Martinez Carrera (1996) muestra que las consecuencias de la crisis que
comenzarian a desarrollar los diferentes estados habrian comenzado a gestarse tras el
asesinato del archiduque Francisco Fernando, heredero del trono austrohingaro, en la
ciudad de Sarajevo. El asesino del archiduque habia sido un joven de la organizacion
revolucionaria serbia, motivo por el que se culpabiliza a Serbia de todo lo sucedido.
Estos sucesos trajeron consigo el estallido de la guerra austro-serbia, que al mismo
tiempo provocd la guerra austro-rusa, pues el gobierno ruso habia comenzado una
movilizacién para evitar que Serbia fuese arrasada. El desarrollo del conflicto
provocaria que la red de alianzas de cada uno de los paises comenzase a intervenir en
el enfrentamiento, lo que provocd que la guerra alcanzara un combate por toda Europa
(pp. 507-509).

Por esta razon, Martinez Carreras (1996) expone que el desarrollo del conflicto
pasaria por diferentes fases. La primera fase se sucede en 1914, conocida como la
guerra de movimientos y fronteras. Se busca el planteamiento donde la guerra se
suceda de manera rapida, es decir, que el enfrentamiento se sucediese en unos cinco o
seis meses, no obstante, dicha idea nunca pudo cumplirse. Se concibié el conflicto
como un largo enfrentamiento, sin una visién cercana de paz, lo que provocd que todos
los beligerantes tuviesen que movilizar a todos sus hombres y recursos para hacer
frente al conflicto. La segunda fase se sucede entre 1915y 1916, denominada como la
guerra de posicidn y desgaste. En esta fase los diferentes conflictos se estabilizan, por
lo que los paises comienzan la defensa de cada uno de los frentes mediante trincheras.
El enfrentamiento de trincheras suponia un uso mayor de recursos bélicos. La tercera
fase se sucede en 1917, el conocido afio critico y conflictivo. Se produjo una alteracién
en los sucesos del conflicto, siendo el estallido de la revolucién rusa uno de los factores
claves para esta inestabilidad en el conflicto. Al mismo tiempo, encontramos la
intervencién de Estados Unidos en el desarrollo de la guerra. Finalmente, la cuarta y
ultima etapa sucede en 1918, el afio decisivo y el fin de la guerra. Tras las alteraciones
sucedidas en 1917, encontramos que en 1918 la situacién e intervencién de los Estados



Unidos comienza a marcar un desarrollo completamente distinto de la guerra, en
comparaciéon con afos anteriores. El 11 de octubre de 1918 se firmd el armisticio de
Rethondes que supondria el fin de la guerra (pp. 511-519).

Las consecuencias que presenta Martinez Carreras (1996) no distinguen entre
vencedores y vencidos al final del conflicto, todos los paises involucrados en el conflicto
sufrieron el impacto de los hechos que se habian sucedido en los afios anteriores. En
primer lugar, el autor expresa como consecuencia directa al enfrentamiento la
desaparicién de los grandes imperios europeos. Este hecho, es reflejado mediante los
tres grandes imperios de este periodo, el imperio austrohingaro, el imperio aleman y
el imperio ruso (pp.519-520).

En el caso del imperio austrohingaro, como expone el profesor Martinez
Carrera (1996), tuvo su completa desaparicion en noviembre de 1918. En el lugar
donde anteriormente se encontraba el imperio, ahora se observaban la formacién de
diferentes estados dentro de las diferentes nacionalidades que componian el territorio.
Todo ello, sumado a la caida de la monarquia austriaca. El 12 de noviembre de 1918, la
Asamblea Nacional de Austria proclamé la republica en el territorio (pp. 519-520). Sin
embargo, la divisién del territorio austrohungaro fue vista por el historiador Frangois
Fejto (1988) como un medio de evitar futuras alianzas entre este territorio y Alemania.

Dicho hecho lo expresa Fejto (1988) con las siguientes palabras:
Muchos ingleses consideran a Austria-Hungria como débil, pero sobre todo peligrosa, porque la
ven como un simple satélite de Alemania. Algunos hasta llegan a considerar el
desmembramiento de Austria, pensando que seria ventajoso para la politica britdnica la
formaciéon de pequefios Estados en Europa, que podrian utilizarse contra Alemania,
enfrentdndolos a unos contra los otros. Por ello es por lo que se encuentran personas
favorables, a veces incluso entusiastas con Serbia, Grecia, Bulgaria, incluso con Montenegro, a
las que apoyarian, igual que a una Hungria independiente, si, por ese medio, el peligro de la
formacién de un mayor Reich aleman podia ser descartado. (p. 57)

En el caso del imperio aleman, como relata Martinez Carreras (1996), el
territorio también sufrié un cambio institucional, pasando del imperio a la republica.
Esta transformacion se debid a la revolucidn producida el 9 de noviembre de 1918. El
nuevo gobierno aleman, de cardcter socialdemdcrata, no pierde la integridad del
territorio que componia el antiguo imperio, con las excepciones de los territorios
cedidos tras la derrota en el conflicto (p. 520).

En el caso del imperio ruso, como afirma Martinez Carrera (1996), fue mas la
desintegracion del sistema politico imperial, que la descomposicién territorial. Esta
desintegracion se gestaba desde antes de la finalizacién de la Primera Guerra Mundial
con las revoluciones bolcheviques (p. 520). Sin embargo, es un hecho sobre el que se
hablara con mayor detalle mas adelante.

No obstante, lejos de observar elementos particulares de cada pais, se
presentan unos acontecimientos comunes para la poblacion europea y a nivel mundial.



Debe comprenderse que el hecho de que el conflicto tuviese como lugar de desenlace
Europa, seria un elemento clave para los hechos que se sucederian.

Desde una perspectiva global, Martinez Carrera (1996) muestra cdmo el papel

internacional se ve completamente transformado. Hasta el momento la hegemonia
econdmica europea se encontraba en mano de paises como Gran Bretafia o Francia, sin
embargo, tras el conflicto su devastacidn hizo que otros actores como Estados Unidos o
Japdn tomasen el papel protagonista desde el dmbito econdmico (p. 521).
Uno de los hechos mas significativos del fin de la Primera Guerra Mundial seria la firma
del Tratado de Versalles, tratado que desencadenaria aflos mas tarde el estallido de la
Segunda Guerra Mundial. El profesor Casanovas y La Rosa (2019) situa la elaboracién
del tratado en las conferencias de paz que se realizaron tras el fin de la guerra.
Concretamente, en la Conferencia de Paz que tuvo lugar en Paris el 18 de enero de
1919 (p.17). No obstante, la firma del tratado se realizd en Versalles, lugar al que le
debe el nombre, el 28 de junio de 1919, siendo esta fecha el momento donde
Alemania acepto las condiciones impuestas por los paises vencedores (pp. 17-18).

El Tratado de Versalles se compone de cuatrocientos cuarenta articulos, los
cuales estan agrupados en base a las politicas tratadas dentro de los mismos. Por esta
razén, se observan temas tan distintos como: la formacion de la sociedad de Naciones
Unidas, las fronteras europeas tras el conflicto, todas las medidas tomadas a nivel
militar (terrestres, navales y aéreas) sobre los paises vencidos, las acciones llevadas a
cabo con los prisioneros de guerra y las reparaciones de guerra entre otros asuntos (p.
18).

Otro de los aspectos que cabe destacar del fin de la Primera Guerra Mundial es
la formacion de la Sociedad de Naciones. La Sociedad de Naciones, como indica
Sanchez Ramoén (2021), tuvo su origen tras la firma del Tratado de Versalles,
concretamente su actividad se inicié en 1920 y duraria hasta el cierre de esta, el cual se
produjo en 1946 una vez finalizada la Segunda Guerra Mundial (p. 327).

La profesora Gerick (s.f.) expresa que el origen mismo de la Sociedad de
Naciones estuvo ligado a evitar futuros enfrentamientos como los que se habian
sucedido en la Primera Guerra Mundial. La Sociedad de Naciones deberia de anteponer
el didlogo ante cualquier tipo de conflicto entre los paises miembros, evitando asi que
sea el conflicto armado el Unico medio de resolucidn de problemas.

Dentro de todos los aspectos que debia de hacer frente la Sociedad de
Naciones pueden observarse elementos donde claramente tuvo gran éxito y otros
factores donde estuvo lejos de llegar a cumplir con su propésito. Garick (s. f.) expone
que el éxito de la Sociedad de Naciones fue claramente visible en todos los elementos
relacionados con los sectores sociales. Concretamente, la Sociedad de Naciones
proporcioné una mejora en las condiciones laborales que habia llevado la poblacién
hasta el momento, mostrd el apoyo econédmico a aquellos paises que tras la guerra se
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encontraran en una situacion mas desfavorecedora y fomento la creacién de la Corte
Internacional de Justicia en la Haya.

A pesar de todos estos logros y como bien indica la profesora Gerick (s.f.), la
Sociedad de Naciones fracasé en la cuestion principal por la cual ésta habia sido
creada. Su principal cometido era evitar futuros conflictos bélicos y fueron
precisamente las conferencias con Alemania como motivo principal del rearme vy el
incumplimiento del Tratado de Versalles, lo que alimentd el revanchismo aleman que
daria pie a la Segunda Guerra Mundial.

Desde un punto de vista historiografico, las investigaciones o estudios sobre la
Sociedad de Naciones han pasado por diferentes etapas a lo largo de la historia del
siglo XX. El profesor Sanchez Ramén (2021) relata cémo la historiografia en relacién
con la Sociedad de Naciones tuvo en su origen un enfoque en el cual el analisis y foco
de estudio sobre la misma estaba en relacién con dos asuntos fundamentales. El
primero de los focos de estudios que podemos encontrar es la concepcion de la
Sociedad de Naciones como antecedente a un modelo previo a la formacién de la ONU
(p. 347). En este andlisis la Sociedad de Naciones no habia jugado ningun papel durante
el tiempo que estuvo en funcionamiento, habria sido el modelo de practica para la
formacion de la actual Organizaciéon de Naciones Unidas. Al mismo tiempo, el profesor
Sanchez Ramon (2021) expone como segundo foco, dentro esta primera concepcién
académica, a una Sociedad de Naciones asociada al colapso que llevd a Europa al
desencadenante de la Segunda Guerra Mundial (p. 347).

No obstante, es una visiéon que ha ido modificandose en los estudios realizados
desde 1970. Sdnchez Ramédn (2021) presenta la visién de los ultimos estudios sobre la
sociedad de naciones como un elemento de conexién con los imperios del momento.
Se debe comprender que los acontecimientos de la Primera Guerra Mundial habian
sido protagonizados por imperios, mas que por Estados-Nacidn. En otras palabras, se
tratd de un enfrentamiento entre imperios. La propia Sociedad de Naciones tuvo un
origen marcado por la crisis de los grandes imperios europeos tras el fin del conflicto,
por lo que se sera vista como una herramienta intergubernamental para reforzar a los
imperios existentes durante este periodo, principalmente el imperio britanico (pp.
347-348).

1.2. ELTRABAJO FEMENINO PREVIO AL CONFLICTO

Al igual que se ha realizado una contextualizacion de la situacion general del
contexto histérico sobre el que se va a trabajar, se debe realizar la misma aproximacién
a la situacién laboral de la mujer. Se busca un acercamiento a la situacion laboral de la
mujer, pues pese a que se tratan diversos puntos de vista con relacién a la figura a lo
largo de este periodo, la figura de la mujer dentro del ambiente laboral sera el centro
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de estudio y analisis, por lo que hemos de recapitular y comprender con qué
circunstancias nos encontramos, en especial desde los sucesos de la Segunda
Revolucién Industrial.

Los sucesos que se produjeron durante la Primera Guerra Mundial supusieron
el primer gran impacto global en la dominante sociedad industrial europea, que habia
surgido en los diversos paises europeos durante el siglo XIX con la conocida Segunda
Revolucién Industrial (La mujer en la Primera Guerra Mundial, ¢un nuevo camino hacia
la igualdad?, 2023).

En estos afios que precedieron al estallido de la Gran Guerra, la mujer poseia
una determinada labor social dentro de esa sociedad industrial. Las mujeres eran las
encargadas en su mayoria de realizar todas las tareas que estuviesen relacionadas con
el dmbito doméstico, por lo que la figura de la mujer se asociaba a la crianza de los
hijos o llevar adelante el hogar. Dentro de este estado, la mujer también jugaba un
papel social, siendo la acompanante de sus esposos en aquellos actos y eventos
sociales donde el esposo necesitase la compafia femenina (La mujer en la Primera
Guerra Mundial, éun nuevo camino hacia la igualdad?, 2023). La profesora Brown
(2021) determina en su obra, que el trabajo y ocupaciones de la mujer de manera
previa a todos los sucesos y elementos conseguidos tras la Primera Guerra Mundial y la
lucha del movimiento feminista, eran un elemento que orbitaba a las necesidades
masculinas. Dentro de la concepcién de la mujer esta era un agente en posicién de
desigualdad frente a su cényuge y a la subordinacidn “natural” designada por su
género (pp. 8-9). No obstante, el auge de la demanda de mano de obra que produjo la
Segunda Revolucidn Industrial en 1870 provocé que comenzasen a incorporarse las
mujeres mas jovenes a algunos de los sectores industriales que seguian siendo
sinénimo de lo femenino, sectores como el textil (La mujer en la Primera Guerra
Mundial, éun nuevo camino hacia la igualdad? 2023).

Sin centrar el foco de estudio en los acontecimientos de la Primera Guerra
Mundial, se puede ver cémo la situacidén para el conjunto mayoritario de las mujeres
era marginal con respecto al mundo laboral. La labor femenina que concibe la sociedad
del momento era puramente patriarcal y la mujer no era vista como sujeto
independiente, sino que era un sujeto adyacente a la figura masculina, por lo que ésta
dependeria de la figura masculina para la subsistencia. No obstante, un grupo de
mujeres minoritario sera el que poco a poco comience a normalizar la situacion de la
mujer dentro del dmbito laboral, en especial el ambito industrial.

Desde la incorporacion de la mujer al mundo del trabajo industrial, se luché por
el reconocimiento de esta en este sector. Esta busqueda del reconocimiento acabaria
desembocando en la configuracion del 8 de marzo de 1909 como Dia de la Mujer
Trabajadora, evento que se sucederia anualmente y acabaria estableciendo como una
conmemoracién anual por la lucha de los derechos de las mujeres. El Dia de la Mujer
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Trabajadora estuvo apoyado por los movimientos feministas del momento que basan
su argumentacidon en la importancia de la figura femenina en la participacion y
produccidon de las mujeres en diversos dambitos laborales de la sociedad industrial (La
mujer en la Primera Guerra Mundial, éun nuevo camino hacia la igualdad?, 2023).

El objeto de estudio de la celebracion del Dia Internacional de la Mujer
Trabajadora tendra un peso fundamental a largo plazo y en especial en la Primera
Guerra Mundial. Por esta razdn, esta celebracién apoyada en su mayoria por mujeres
supondria un punto de inflexion para la situacién de la mujer dentro del mundo
laboral, pues es un acontecimiento conmemorativo que puede observarse aun en la
realidad en la que vivimos y sigue luchando en busca de los derechos de las mujeres. Al
mismo tiempo, el movimiento nos permite ver cdmo han sido sumamente paulatinas
las victorias que se han conseguido para alcanzar la igualdad dentro del mundo laboral
entre mujeres y hombres.

1.3. LA CONCEPCION DE LO FEMENINO ENTRE 1914-1918

Una vez hemos asentado las bases sobre el conocimiento que existe
actualmente sobre la Gran Guerra y la situacién laboral de la mujer de manera previa al
conflicto, se puede indagar con mayor profundidad en el tema central de investigacion,
el papel de la mujer durante el conflicto. Para poder realizar una correcta
reconstruccion de la figura femenina durante este periodo debemos de abordar el
estudio desde diferentes perspectivas. Debe conocerse en primera instancia cémo era
concebida la imagen de la mujer en estos anos, por lo que debemos analizar todos los
estereotipos con los que se realiza la construccién de la identidad femenina.

Como bien sefiala en su trabajo Tello Diaz (2016) los estereotipos y roles que
encontramos asociados tanto a mujeres como a hombres no tienen un origen
biolégico, sino que estos tienen un origen de cardcter cultural, lo que provoca la
imposicién de una identidad y restringe ciertas ocupaciones por la asociacién a un
género (pp. 1-2). Del mismo modo Candela Valle (2007) habla de los roles de género
como una repeticidon de conducta asociada a nivel social a un grupo de la poblacién por
lo que son interpretados estos patrones en relacion con unas personalidades,
motivaciones y trasfondos construidos por unos estereotipos resaltando asi que en la
sociedad son las mujeres las mas afectadas dentro de esta construccion de un rol en
base a los estereotipos presentados hacia su figura (pp. 11-12).

Teniendo una similitud con lo que investigan Royo-Vela, Kister-Boluda vy
Vila-Lépez (2005) nos hablan en sus estudios de cdmo la mujer tiene un ndmero
limitado de roles dentro de la sociedad. Al mismo tiempo, estos escasos roles estan
influenciados por unos roles estereotipados asociados al mundo doméstico, la familia,
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la dependencia a la figura masculina, la asociacidn a lo estético o incluso a convertirse
en un objeto sexual (p.115).

No obstante, y como bien nos indican E. Bernad, M. Mut y C. Fernandez (2013)
la construccion de los estereotipos y roles de género es un fendmeno que lleva muchos
afios realizandose. Es precisamente en los ensayos de cardcter histérico donde
podemos encontrar la construccién de esta division de roles y los diversos estereotipos
de género. La principal razén es que durante mucho tiempo los trabajos eran realizados
desde una perspectiva masculina y siendo el hombre el Unico sujeto histérico (p. 170).
El largo camino que se ha recorrido desde el origen de los movimientos feministas
hasta la actualidad ha llevado al surgimiento de estereotipos y la polarizacién de la
sociedad mediante roles de género (E. Bernad, M. Mut y C. Fernandez, 2013, p. 173).
Del mismo modo, E. Bernad, M. Mut y C. Fernandez (2013) cuando hablamos de

estereotipos nos estamos refiriendo a:
Los estereotipos de género se refieren al conjunto de creencias, pensamientos o
representaciones acerca de lo que significa ser hombre o mujer, incidiendo en esferas tales
como: apariencia fisica, intereses, rasgos psicoldgicos, relaciones sociales, formas de pensar, de
percibir y de sentir, ocupaciones etc. (p. 174)

La autora remarca la idea de que la concepcidon de género que existe en la
actualidad no es mdas que una construccién cultural y social que se ha aceptado
historicamente. Dicha division, es el motivo por el cual se ha materializado una
diferenciacion entre lo femenino y lo masculino en todos los dmbitos de la sociedad.
Idea que deberia de estar presente a la hora de realizar investigaciones y ser imparcial
en el pensamiento que podamos trasladar desde el presente al pasado con respecto a
qué puestos eran o no ocupados por mujeres. Tristemente, se debe plantear con la
limitacién que esta se encontraba.

Si partimos de la base de que los estereotipos y roles de género son
transmitidos a un nivel plenamente cultural, es cierto, que si los comparamos con los
estereotipos actuales con los que vamos a tratar en relacion con los anos 1914-1918
existe un cambio y similitud dentro de estos. No obstante, también encontrariamos un
legado de esta trasmisidn cultural que persiste en algunos dmbitos de la sociedad. Por
esto, debemos de ser cautelosos en el uso de los recursos y profundizar en las
diferencias que hemos podido encontrar en cuanto a estereotipos y roles de género
desde esas primeras décadas del siglo XX hasta la actualidad en la que vivimos.

Hablando propiamente de la visidén que se tenia acerca de las mujeres en la
primera década del siglo XX, dicho siglo fue claramente el siglo de las mujeres. Como
nos indica Bernad Monferrer (2013) esto se debe a que encontramos una paulatina
incorporacién de la mujer al ambito publico. Sera lo sucedido en la Gran Guerra lo que
marque un antes y un después con la concepcién de la mujer. Partiendo de la base de
la sociedad patriarcal en la que vivimos y viven, las mujeres del siglo XX estdn asociadas

14



a los ideales del espacio privado. Es decir, la mujer era el motor del ambiente

domeéstico, asociando asi su figura al ideal de ama del hogar y madre (pp. 173-175).
Aun asi, Bernad Monferrer (2013) nos plantea como era la concepcién de la

mujer en el mundo laboral en este periodo. Antes de la Primera Guerra Mundial, lo
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“natural” era asociar al hombre al espacio laboral, mientras que la idea de encontrar a
mujeres en este era algo anormal. Este pensamiento cambiaria tras estallar la guerra.
La mujer comienza a ocupar puestos de trabajos y durante los anos del conflicto esa
vision de algo anormal se disipa, viendo esta nueva situacién como lo normativo (p.
177). Hemos de pensar que cuando Bernad Monferrer habla de la visiéon e
incorporacién de la mujer al mundo laboral lo hace refiriéndose a trabajos asociados al
espacio masculino, pues podemos encontrar la figura de mujer trabajadora a lo largo
de la historia, en especial desde el estallido de la Revolucién Industrial. Por esto, el
autor habla de la introduccidon de la mujer en un espacio que hasta el momento le
habia sido vetado por su condicion de género. Entre estos puestos de trabajo estarian
las fabricas industriales, conductoras de vehiculos como camiones o tranvias y
deshollinadoras, entre otros trabajos.

Es mas, si nos vamos a fuentes primarias como la litografia realizada por Ernest
Hamlin Baker (1918) que fue publicada por The United States Printing & Lith. Co.
Coleccion Library of Congress [Figura 1] en ese cartel de 1918 podemos observar cémo
todas las mujeres son representadas con el uniforme de trabajos masculinos, por lo
gue vemos una representacion publica de la mujer en espacios masculinos. Es un
cartel que representa cémo se ha producido una normalizacién de la mujer en estos
espacios. No obstante, volveremos hablar de los carteles producidos durante el
periodo de la Gran Guerra en relacidén con la mujer mas adelante en nuestro ensayo.

1.4. DIVISIONES INTERNAS DEL FEMINISMO EN TIEMPO DE GUERRA: DE LA
POSGUERRA'Y PACIFISTAS

La Primera Guerra Mundial significd un antes y un después dentro de todos los
ambitos de la sociedad humana hasta el momento. Dicha ruptura afectd a los propios
movimientos feministas que se desarrollaban durante estos afios en la sociedad
europea, el punto clave de esta disyuntiva se encontraria en que significaba la guerra
para la lucha de derechos de la mujer. La profesora Pamplona Plaza (2018) recoge en su
obra cémo el estallido del conflicto supuso que el movimiento feminista del momento
se dividiese en dos puntos completamente diferenciados por dos corrientes de
pensamiento contrapuestas. Por un lado, estaban aquellas mujeres que contemplaban
la guerra como una oportunidad para el movimiento y la lucha de derechos de las
mujeres. Por el otro lado, encontramos a aquellas mujeres que eran reacias a los
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acontecimientos bélicos, contemplando a estos como un elemento destructivo tanto
para hombres como mujeres (p. 18).

El grupo de aquellas mujeres que contemplaban la Gran Guerra traeria para el
movimiento feminista los avances que hasta el momento habian estado buscando se
enfocaban en el pensamiento del patriotismo por parte de las mujeres y las acciones
desempeiiadas por las mismas durante los afios que durase el conflicto, seria el nuevo
motor de la lucha para alcanzar su objetivo. Al mismo tiempo, este grupo de mujeres
contemplaba el conflicto bélico como un acontecimiento que no tendria una larga
duracion, pero del cual si que podrian salir beneficiadas (pp. 18-19).

El grupo de mujeres que se oponia a los acontecimientos que se sucederian
entre 1914 y 1918 estaba formado principalmente por mujeres intelectuales de la
época. La profesora Pamplona Plaza (2018) representa en su obra cdmo frente a la
movilizacién que tuvo el grupo de mujeres que apoyaba el conflicto ocupando los
puestos de trabajo que quedaban vacios. Este grupo de mujeres se moviliz6 mediante
la creacidon de organizaciones pacifistas en contra del conflicto. Las organizaciones
pacifistas manifestaban publicamente el desencanto generalizado que existia sobre el
desarrollo del conflicto. Las feministas que conforman estas organizaciones basan su
movilizacién en la organizacion de estrategias para luchar por los derechos de las
mujeres y al mismo tiempo, para plasmar su posicidon contraria a la decisiéon de
continuar con el desarrollo de la contienda bélica. El ideal propio de este movimiento
pacifista fue el argumento utilizado por las feministas para llevar a cabo una
reivindicacidon de los derechos de la mujer. El argumento se basaba en la capacidad de
didlogo de las mujeres frente a las decisiones bélicas que habian sido llevadas a cabo
por los hombres (pp. 19-20).

En este marco del movimiento pacifista que se dio, la profesora Pamplona Plaza
(2018) retrata cémo existieron dos organizaciones pacifistas que sobresalen con
respecto a las demads. La primera de ellas de cardcter socialista, donde en marzo de
1915, Clara Zetkin convocaria la primera conferencia de Socialista de Mujeres Contra la
Guerra en Ginebra. En dicha conferencia se expusieron las medidas que serian tomadas
desde una politica socialista para hacer frente al desarrollo del conflicto y buscar una
rdpida finalizacidn del conflicto. Paralelamente a esta conferencia, las feministas de
caracter burgués y liberal se reinen en La Haya convocado el Congreso Internacional
de Mujeres por la Paz (p. 28). La profesora Barrancos (2016) expone que el Congreso
Internacional de Mujeres por la Paz tuvo una serie de temas muy claros desde la
fundacion de esta. El tema principal seria el debate existente sobre la condicion
femenina y de feminidad dentro de la nueva Europa que estaba surgiendo desde el
comienzo del conflicto. Al mismo tiempo, el tema que también seria motivo de debate
dentro del congreso seria la guerra, las consecuencias que tendria la misma en Europa
y la busqueda de las mujeres para conseguir establecer una paz permanente dentro del
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territorio. Una de las medidas que se llevaron a cabo en los diversos congresos que se
celebraron fue la formacién de la WILPF (Women 's international League for Peace and
Freedom) encargada de hacer frente a futuros enfrentamientos bélicos (pp. 25-27).

La profesora Pamplona Plaza (2018) establece que ambas organizaciones
transmitian, por caminos y metodologias diversas, la busqueda de la paz y la fuerte
oposicion al enfrentamiento entre los diferentes Estados. Esto provocd que la guerra
fuese un elemento que seria asociado a la figura de los hombres, mientras que la paz
era un elemento autéctono de la mujer. El movimiento pacifista supuso un elemento
transgresor pues rompid con lo establecido y buscaba una lucha especifica de las
mujeres (p. 28).

No obstante, debe de comprenderse que cuando hablamos de estos grupos de
mujeres hablamos en su gran mayoria de mujeres de clase acomodada e intelectuales,
las cuales podian dedicar la mayor parte de su tiempo a debatir y luchar por los
derechos de las mujeres. Si analizamos el nimero de poblacién femenina durante estos
afios, estos grupos tanto aquellas a favor de la guerra, como las que se oponen a la
misma, simplemente son una minoria dentro del grupo de poblacién femenina total.

A pesar de tratarse de un grupo minoritario estas no deben de perder ningun
tipo de valor dentro de las investigaciones académicas, pues se trataba del motor de la
lucha de derechos de la mujer y su influencia trascendié al grupo de intelectuales y
afectaba a las mujeres obreras y mas humildes. Se debe observar todos los dmbitos
desde donde las mujeres ejercieron influencia en la sociedad del momento, es decir,
desde un punto de vista intelectual y desde un punto de vista laboral.

1.5. LOS ESPACIOS FEMENINOS: EL FRENTE Y LA RETAGUARDIA DE LAS MUJERES EN
LA PRIMERA GUERRA MUNDIAL

Tras construir tanto un contexto genérico donde se expone lo sucedido durante
la Gran Guerra como la visién de estereotipos y roles de las mujeres, se puede
comenzar a abordar plenamente los estudios que nos presentan la vision femenina
durante el periodo a analizar. Si tuviéramos que partir de una pregunta de investigacién
que nos permita centrar el foco a la hora de la seleccion de documentos para poder
construir este estado de la cuestion seria écudl fue el papel de la mujer durante la
Primera Guerra Mundial? y équé importancia tuvo la misma para la resolucion del
conflicto? Partiendo de estas preguntas podemos comenzar a elaborar nuestro analisis.
Un elemento que deberiamos de tratar es el nimero de investigaciones que podemos
encontrar sobre dicho tema. En la investigacion hecha por los profesores Garcia Padilla
y Rodriguez Torres (2013) la documentacidn en relacion con dicho ambito de la historia
era relativamente escasa. Resaltan la escasez de dichas fuentes con ejemplos
concretos. En su caso hablan de Dialnet, banco de datos perteneciente a la Universidad
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de La Rioja. En dicho banco de documentos solo encontrdbamos 15 entradas
relacionadas con mujeres en la Primera Guerra Mundial al buscar las palabras “mujer
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primera guerra mundial” y “mujer primera y guerra mundial” (p. 193). Al realizar hoy la
busqueda con estas mismas palabras en el banco de documentos de Dialnet,
observamos cémo el numero de entradas ha pasado de 15 a 153. Observando el
aumento de investigaciones con perspectiva de género en esta area de la historia.

La historiadora S. Tavera Garcia (2016) nos habla de cdmo en las guerras es la
figura del hombre la que estd mas presente dentro de las investigaciones histdricas,
siendo la visién de la historiografia bélica una vision incompleta, pues la figura de la
mujer se pierde o queda completamente relegada a un dmbito doméstico (p. 22). No
solo estd en palabras de la historiadora Tavera Garcia, sino que la historiadora francesa
Francoise Thébaud (1993) nos muestra su opinidn al respecto desde la visién de la
historiografia feminista con las siguientes palabras: “las experiencias de la guerra no
han sido homogéneas, ni unisonas [para las mujeres] y ha significado de distinto modo
independencia, sufrimiento y agotamiento, segun las naciones, los grupos de edad y las
clases sociales” (p. 81). La vision presentada por Padilla Garcia y Rodriguez Torres
(2013) es que vemos una versién de la historia insuficiente cuando hablamos de
acontecimientos como la Primera Guerra Mundial. Cuando los investigadores realizan
estudios sobre acontecimientos histdricos, pero de manera directa o indirecta se
suprime la presencia de algun sujeto histérico, como puede ser el caso de la figura
femenina; la narrativa histérica pierde valor dado que estd incompleta. (p. 192).

Al mismo tiempo, Padilla Garcia y Rodriguez Torres (2013) expresan que la
problematica estd vinculada a los estereotipos de género. Estos estereotipos separan la
idea de la presencia de la mujer en el dmbito de la guerra mientras que se refuerza el
ideario doméstico de la maternidad y la familia (p. 95). Al mismo tiempo la historiadora
Tavera Garcia (2016) respalda la idea que la solucion para el problema de la
invisibilizacion de las mujeres seria dejar atrds la idea de que las mujeres no jugaron
ningun papel dentro de los conflictos. Eliminando la division de roles que se hacen en
los estudios historiograficos sobre los temas bélicos encontramos un verdadero
discurso histérico donde todas las partes estuvieron presentes (pp. 22-23).

La catedratica Tavera Garcia (2016) considera que el conflicto de la Primera
Guerra Mundial supuso un cambio para la situacion de la mujer. Este enfrentamiento
dio la oportunidad a las mujeres de conquistar “poderes nuevos” (p. 22). Del mismo
modo, algunas autoras como Anna Hope (2014) y Garcia Padilla y Rodriguez Torres
(2013) consideran que la situacién del derecho a voto femenino que se reclamaba
tiene relacion con el desarrollo del conflicto. Segin Garcia Padilla y Rodriguez Torrez
(2013) los acontecimientos que se suceden en el desarrollo bélico supusieron un duro
golpe para la lucha sufragista. La contienda bélica desplazaria el foco de interés a
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asuntos de mayor importancia debido a la circunstancias en la que nos encontramos
(p. 197).

No obstante, si queremos reflejar el verdadero papel de la mujer durante la
Primera Guerra Mundial debemos de diferenciar entre dos espacios, la retaguardia y el
frente. Usando esta terminologia de guerra hacemos referencia a que encontramos a
las mujeres en un frente metaférico donde encontramos a las mujeres que ocuparon
una posicién laboral asociada a su rol como amas de casa o enfermeras siendo esta su
labor durante el transcurso del conflicto.

Y al hablar de la retaguardia nos referimos a la labor de aquellas mujeres que
ocuparon el papel del mundo laboral masculino, y pese a ser un elemento sumamente
importante para el desarrollo del conflicto, durante muchos afos estas han quedado
relegadas del estudio o se han visto de manera superficial. Esto ultimo podria incluirse
a los estudios relacionados de mujeres, dado que es un ambito relativamente nuevo
con respecto a otros elementos de investigacion. Como ya hemos dejado ver, si
gueremos hablar y conocer cual fue el papel de la mujer durante este periodo,
debemos fijar nuestra mirada en todo lo relacionado con el mundo laboral. Esto se
debe a que caera sobre la figura femenina el mantenimiento de la sociedad desde una
perspectiva laboral durante los afios que dure el conflicto.

El profesor Fernandez Calleja (2014) expone que, cuando esto sucede, podemos
observar como la mano de obra que sustentaba los diferentes estados europeos
desaparece. Esta liberacién forzada de puestos de trabajos son los que introducen a la
mujer en el mundo laboral masculino. Hablamos del mundo laboral masculino, pues
estas ya trabajaban dentro de lo asociado a lo femenino (p. 81).

La catedratica Tavera (2016) expresa en su trabajo que el estallido del
enfrentamiento bélico supuso la incorporacién principalmente de mujeres jévenes a un
puesto de trabajo remunerado. Si nos fijamos en los datos, en la Francia de 1914 se
puede observar que la mano de obra femenina incrementd en un 14% con respecto a
los momentos previos al estallido de la guerra. Sin embargo, el trabajo remunerado
para las mujeres ya existia dentro del mundo textil. La importancia de los
acontecimientos que se relatan es la incorporacidn de la mujer en el mundo laboral
masculino (p.25).

Un dato curioso que debemos de tener en cuenta cuando nos referimos a este
trabajo remunerado es conocer la realidad sobre este. Esto se debe a que podemos
llegar a pensar que existia una igualdad salarial con respecto al sueldo que reciben
estas mujeres y los hombres que desempeiiaban dicho puesto con anterioridad. No
obstante, como bien nos indica la profesora Lacy Hollingsworth (2014) el trabajo al que
ahora estas mujeres se incorporan durante la Gran Guerra no era equitativo al de los
hombres. Las mujeres que acaban de incorporarse a estos puestos de trabajo cobran
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menos de la mitad de lo que cobraban los hombres antes del comienzo del conflicto (p.
13).

Precisamente, cuando observamos estos estudios podemos ver cémo la
desigualdad salarial entre hombres y mujeres es un elemento histérico con un pasado
y no un problema reciente. Si dicho tema es extrapolado a la actualidad puede ser
mostrado al alumnado resaltando aquellas similitudes y diferencias entre el pasado y
su presente. El tratar estos asuntos de desigualdad nos permite resaltar la importancia
y los paulatinos avances que el movimiento por los derechos de la mujer ha ido
consiguiendo, pero resaltando que aun siguen presentes problemas como la
desigualdad salarial.

Asimismo, debemos centrarnos en la idea de incorporacién de la mujer en este
espacio masculino, sabiendo que no alcanzaria una posicion semejante. La
introduccién de las mujeres en este ambito responde principalmente a una cuestién. La
profesora Huguet (2016) resalta la importancia del conflicto para la aparicion de la
figura femenina en el mundo de lo masculino. Fue el estallido del conflicto lo que
provocé que los hombres tuviesen que salir de sus hogares. Con las figuras masculinas
fuera del hogar seria el estado el encargado de mantener la seguridad de los ntcleos
familiares de cada pais, pero équién se encarga de mantener al estado? El hecho de
encontrar una ausencia masculina en ciertos sectores de la sociedad y la necesidad de
un mantenimiento durante el conflicto fue el detonante final para que se introdujese la
presencia femenina en estos espacios. Tal fue el impacto y la importancia que mujeres
feministas como Adela y Christabel Pankhurst conciben este conflicto como Ia
oportunidad que estaban esperando las mujeres para poder salir del espacio
domeéstico. Para Huguet la guerra es el momento donde la mujer entra dentro del
plano histérico (pp. 32-33).

Como antes se presentaba, en este conflicto encontramos a un grupo de
mujeres en el frente y otras en la denominada retaguardia. Pese a que ambos grupos
tienen un peso significativo en la investigacion que se plantea, es preciso dar una
mayor importancia a aquellas mujeres que se encontraban en la retaguardia. Esto se
debe a que estas ultimas son las que han sido mds olvidadas por la historiografia.
Como bien sefialan Garcia Padilla y Rodriguez Torre (2013) para poder redescubrir y
reconstruir la presencia y el papel de la mujer en la historia, debemos ir mas alla del
estudio de aquellas mujeres que fueron notables en la historia (p. 195). Es
precisamente por esto, que para poder observar y comprender correctamente el caso
femenino debemos dejar atras la vision eurocéntrica y analizar diferentes perfiles de
estas. Esto nos permitird construir un relato histérico correcto de las diferentes
circunstancias por las que la mujer pasé durante este periodo de conflicto.

1.5.1. LA MUIJER EN EL FRENTE
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Al hablar de las mujeres en la retaguardia se debe centrar el foco en aquellas
mujeres que desde el comienzo propio de la guerra estuvieron en el frente junto a los
hombres. Es cierto que la gran mayoria de estas mujeres estarian desempefiando un
puesto completamente diferente a lo que la gran mayoria de hombres estaria
desempeiando. Si se plantea el escenario de un cuartel de campana del ejército
britdnico de la Primera Guerra Mundial, encontramos que la gran mayoria de los
hombres estarian preparandose para partir hacia el frente y, en contraposicion a esta
imagen, podria verse la de alguna mujer vestida con el uniforme de enfermera
atendiendo a algln herido. La historiografia suele centrar el foco en los grandes
hechos, batallas o personas, pero las enfermeras que podian encontrarse en estos
campamentos, concretamente en los hospitales de campafia, jugarian un papel tan
importante como el de los hombres. El propio profesor Fernandez Calleja (2014)
plantea en su obra esta cuestidn: la mujer es un sujeto que estuvo presente desde el
comienzo de la batalla ocupando el puesto de sanadora (p. 81).

La profesora Ledn Soler (s.f.) cuenta en su obra que fue tras la creacion, el 21 de
agosto de 1914, de la Agencia Internacional de Prisioneros de Guerra por parte de la
Cruz Roja cuando podemos encontrar la presencia de mujeres enfermeras en el frente
de batalla para atender a militares y civiles heridos. Para ser exactos, el nimero de
mujeres que encontramos en este periodo alcanza las tres mil mujeres.

El profesor Savoini Arévalo (2017) presenta el origen de la organizacién
humanitaria de la Cruz Roja en Ginebra en el afio 1863. El motor de origen de la
organizacion se basaba en la formacion de un cuerpo de personas voluntarias que se
encargaran de socorrer a los heridos en campafia sin hacer distincién de la
nacionalidad, la religidon o la raza del herido (p. 13). Por esta razén, la Cruz Roja jugd un
papel fundamental en la incorporacién de mujeres en el frente de batalla.

La profesora Ledn Soler (s.f.) expresa cdmo los puestos de enfermeras fueron
configurandose rapidamente como la profesién a la que un gran nimero de mujeres
fueron sumandose desde el estallido de la guerra. Tanto las mujeres que tenian cierta
formacidon como enfermeras como las mujeres que se ofrecian voluntarias para apoyar
a su pais, tuvieron una destinacion rapida a los distintos hospitales de campafa
durante el enfrentamiento.

No obstante, segun Savoini Arévalo (2017) la profesidén de la enfermeria no se
habia consolidado hasta la creacién del Consejo Internacional de Enfermeria (CIE) en
1899. El objetivo principal del CEl era la formacién de enfermeras y el control del
nimero de personal sanitario. Por este motivo, al comienzo de la Primera Guerra
Mundial el nimero de enfermeras no era suficiente para hacer frente a los heridos por
el conflicto, lo que provocd que gran parte de las enfermeras de la Primera Guerra
Mundial fueran voluntarias sin formacion médica.
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Huguet Santos (2014) plantea dos puntos de vista en la sociedad del momento
ante el puesto de las mujeres como enfermeras. Por una parte, al comienzo de la
ocupacion de las mujeres en el puesto de enfermeras. Estas eran vistas como la
continuidad de las virtudes asociadas a lo femenino. Las mujeres enfermeras habian
trasladado la labor de los cuidados domésticos a otro ambito, por lo que los cuidados
ahora eran aplicados en los campos de batalla u hospitales de campafa. Por otra parte,
la vision de la mujer como enfermera sufrié cambios cuando las mujeres intentaron
gue se las considerase trabajadoras profesionales dentro del ambito médico. Esta
profesionalizacidn provocé que la concepcién de la enfermeria fuese negativa para la
mujer (p. 134).

Al mismo tiempo, la profesora Ledn Soler (s.f.) interpreta estas campaiias
humanitarias como un fendmeno que fue llevado a cabo por las mujeres que
consiguieron traspasar las fronteras durante la guerra. En otras palabras, encontramos
enfermeras destinadas fuera de sus paises natales. Un claro ejemplo seria la sufragista
y doctora, Elsie Inglis, quien consiguié que se implantasen diversas unidades de ayuda
médica, equipadas Unicamente por personal femenino, en diversos puntos del frente
occidental. La labor humanitaria que realizan las mujeres las convirtié a ojos de los
soldados, los cuales reciben su atencion médica en los diferentes hospitales, como
angeles que se encargaban de sus cuidados.

Finalmente, como nos relata Ledn Soler (s.f.) el fin de la guerra supuso la vuelta
al hogar para muchas de las mujeres que durante estos afios habian ocupado el puesto
de enfermeras. No obstante, esta vuelta al hogar origind el surgimiento de nuevas
novelistas o pinturas, las cuales relataban a través de sus obras todos los aspectos de la
guerra que habian visto y vivido durante los afios que estuvieron sirviendo en el frente.
Es cierto que hemos hablado de una falta de interés por la figura femenina, pero son
muchos los estudios actuales sobre la mujer en el campo de batalla los que resaltan su
importancia en el relato histérico. No obstante, no se debe de olvidar que hablamos de
estudios modernos y que durante muchos afios se suprime la visidon de la mujer en el
frente.

Otras de las protagonistas que se encuentran en este momento en el frente son
las mujeres que combatieron codo con codo con los soldados, siendo estas las menos
frecuentes y las mads olvidadas dentro de la historiografia. La concepcion de la mujer
dentro del ambito bélico es un elemento que ha sido siempre sujeto de
cuestionamiento, pues la mujer comenzaba a ocupar un lugar que siempre ha estado
asignado a la figura masculina. Este hecho es perfectamente extrapolable a la
actualidad ya que estas adquieren unos canones asociados habitualmente a las figuras
masculinas, aunque existe y es frecuente encontrar a mujeres dentro del ejército
actual.
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No obstante, en el momento en el que estalld el conflicto la visién no era tan
diferente como se puede pensar. Huguet Santos (2015) muestra en su obra como la
vision tanto de las feministas como de los conservadores sobre la participacion de la
mujer en el conflicto no era ni positiva ni de aceptacion de esta nueva situacion. Para
estos grupos, la participacion de la mujer en el conflicto era concebida como una
situacidn incégnita a la que no sabian cdmo hacer frente y al mismo tiempo, era un
situacidn frente a la cual no sabian plasmar un verdadero control (p. 127).

Entre los casos de mujeres que podemos encontrar el caso del Batallon de la
Muerte de Mujeres ruso es el caso mas notorio de la participaciéon de mujeres en la
contienda bélica. Huguet Santos (2018) nos presenta el caso de las soldados rusas del
Batallén de la Muerte como el caso mas notorio de mujeres participando de manera
diferente en el enfrentamiento de la Primera Guerra Mundial. El batallén estaba
formado Unica y exclusivamente por figuras femeninas, siendo este un hecho que fue
visto durante décadas, tanto a nivel social como historiografico, cdmo un hecho
andmalo con respecto a la concepcién que se tenia de la mujer en esta época (p. 39).

La catedratica Huguet Santos (2018) destaca como otro hecho notorio a este
batallén, que las mujeres que lo conformaban se apropiaron del mundo violento que
se generaba en los conflictos bélicos y que era asociado a la figura masculina. El grupo
de mujeres que conformaba el batallén se alejaba del papel de victima que la guerra
solia otorgar a las mujeres (pp. 39-40).

Estas dos figuras, la mujer como enfermera y la mujer como soldado, serian las
que forman este grupo de mujeres en el frente. Se les debe de reconocer que
realizaron una labor encomiable y que el transcurso de las acontecimientos fue en
parte gracias a las mismas, pues en el frente de batalla no se distinguia entre hombres
y mujeres.

1.5.2. LA MUIJER EN LA RETAGUARDIA

Al hablar de la retaguardia se hace referencia a la labor de aquellas mujeres que
ocuparon el papel del mundo laboral masculino, y pese a ser un elemento sumamente
importante para el desarrollo del conflicto, durante muchos afios estas han quedado
relegadas del estudio o se han visto de manera superficial. Esto ultimo podria incluirse
a los estudios relacionados de mujeres, dado que es un ambito relativamente nuevo
con respecto a otros elementos de investigacién. Como ya hemos dejado ver, si
qgueremos hablar y conocer cual fue el papel de la mujer durante este periodo,
debemos fijar nuestra mirada en todo lo relacionado con el mundo laboral. Esto se
debe a que caerd sobre la figura femenina el mantenimiento de la sociedad desde una
perspectiva laboral durante los afios que dure el conflicto.
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El profesor Fernandez Calleja (2014) expone que, cuando esto sucede, podemos
observar cdmo la mano de obra que sustentaba los diferentes estados europeos
desaparece. La liberacidon de los diversos puestos de trabajos permitiria a las mujeres
introducirse en un espacio laboral anteriormente asociado al hombre. Esto se debe, a
que con anterioridad existia un mundo laboral femenino, principalmente el ambito
textil, pero ahora las mujeres estarian en aquellos espacios que habian sido asignados
como mundo laboral masculino.

Esta liberacion forzada de puestos de trabajos son los que introducen a la mujer
en el mundo laboral masculino. Hablamos del mundo laboral masculino, pues estas ya
trabajaban dentro de lo asociado a lo femenino (p. 81).

La catedratica Tavera (2016) expresa en su trabajo que el estallido del
enfrentamiento bélico supuso la incorporacion principalmente de mujeres jovenes a un
puesto de trabajo remunerado. Si nos fijamos en los datos, en la Francia de 1914 se
puede observar que la mano de obra femenina incrementd en un 14% con respecto a
los momentos previos al estallido de la guerra. Sin embargo, el trabajo remunerado
para las mujeres ya existia dentro del mundo textil. La importancia de los
acontecimientos que se relatan es la incorporaciéon de la mujer en el mundo laboral
masculino (p.25).

Un dato curioso que debemos de tener en cuenta cuando nos referimos a este
trabajo remunerado es conocer la realidad sobre este. Esto se debe a que podemos
llegar a pensar que existia una igualdad salarial con respecto al sueldo que reciben
estas mujeres y los hombres que desempeiiaban dicho puesto con anterioridad. No
obstante, como bien nos indica la profesora Lacy Hollingsworth (2014) el trabajo al que
ahora estas mujeres se incorporan durante la Gran Guerra no era equitativo al de los
hombres. Las mujeres que acaban de incorporarse a estos puestos de trabajos cobran
menos de la mitad de lo que cobraban los hombres antes del comienzo del conflicto (p.
13). Sin embargo y pese a una clara existencia de desigualdad salarial entre hombres y
mujeres en los mismos puestos de trabajo, existidé una resistencia y movilizacion para
buscar el fin de estas desigualdades sociales. Los movimientos feministas encabezaron
las diversas movilizaciones que buscaban una igualdad de salario entre los hombres y
las mujeres que desempefiaban las mismas funciones sociales. El gobierno francés fue
el primero en buscar y aplicar unas medidas que pusieran fin a la desigualdad salarial
gue existia entre hombres y mujeres. En 1915 aprobd una serie de medidas que
establecieron un salario minimo para las mujeres. No obstante, seguia siendo mas
reducido que el sueldo recibido por el grupo de trabajadores masculinos, lo que
produciria que en 1917 se decretase la igualdad de ganancias entre hombres y
mujeres. Este decreto de igualdad de ganancias establece que las ganancias se
contarian en base al numero de piezas realizadas, pero tendrian el mismo porcentaje
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de ganancia para hombres y mujeres (La mujer en la Primera Guerra Mundial, éun
nuevo camino hacia la igualdad?, 2023)

Pese a las medidas que pudiesen establecerse, con el fin de la guerra la
desigualdad salarial entre hombres y mujeres seguia siendo un elemento latente,
siendo un suceso que puede extrapolarse a la actualidad y contemplar como sigue
existiendo un fuerte desequilibrio salarial (La mujer en la Primera Guerra Mundial, ¢un
nuevo camino hacia la igualdad?, 2023). Precisamente, cuando observamos estos
estudios podemos ver cdmo la desigualdad salarial entre hombres y mujeres es un
elemento histérico con un pasado y no un problema reciente. Si dicho tema es
extrapolado a la actualidad puede ser mostrado al alumnado resaltando aquellas
similitudes y diferencias entre el pasado y su presente. El tratar estos asuntos de
desigualdad nos permite resaltar la importancia y los paulatinos avances que el
movimiento por los derechos de la mujer ha ido consiguiendo, pero resaltando que aun
siguen presentes problemas como la desigualdad salarial.

Asimismo, debemos centrarnos en la idea de incorporacién de la mujer en este
espacio masculino, sabiendo que no alcanzaria una posicion semejante. La
introduccién de las mujeres en este ambito responde principalmente a una cuestién. La
profesora Huguet (2016) resalta la importancia del conflicto para la aparicién de la
figura femenina en el mundo de lo masculino. Fue el estallido del conflicto lo que
provocé que los hombres tuviesen que salir de sus hogares. Con las figuras masculinas
fuera del hogar seria el estado el encargado de mantener la seguridad de los nucleos
familiares de cada pais, pero équién se encarga de mantener al estado? El hecho de
encontrar una ausencia masculina en ciertos sectores de la sociedad y la necesidad de
un mantenimiento durante el conflicto fueron los detonantes finales para que se
introdujese la presencia femenina en estos espacios.

La profesora Huguet (2016) expone en su obra que el impacto y la importancia
qgue mujeres feministas, como Adela y Christabel Pankhurst, conciben este conflicto
como la oportunidad que estaban esperando las mujeres para poder salir del espacio
domeéstico. Para Huguet la guerra es el momento donde la mujer entra dentro del
plano histérico (pp. 32-33).

Como antes se presentaba, en este conflicto encontramos a un grupo de
mujeres en el frente y otras en la denominada retaguardia. Pese a que ambos grupos
tienen un peso significativo en la investigacion que se plantea, es preciso dar una
mayor importancia a aquellas mujeres que se encontraban en la retaguardia. Esto se
debe a que estas ultimas son las que han sido mds olvidadas por la historiografia.
Como bien sefialan Garcia Padilla y Rodriguez Torre (2013) para poder redescubrir y
reconstruir la presencia y el papel de la mujer en la historia, debemos ir mas alla del
estudio de aquellas mujeres que fueron notables en la historia (p. 195). Es
precisamente por esto que para poder observar y comprender correctamente el caso
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femenino debemos dejar atras la visién eurocéntrica y analizar diferentes perfiles de
estas. Esto nos permitird construir un relato histérico correcto de las diferentes
circunstancias por las que la mujer pasé durante este periodo de conflicto.

El profesor Fernandez Calleja (2014) remarca el hecho de que si que se conoce
que durante el periodo del conflicto de la Primera Guerra Mundial los trabajos
realizados por los hombres y las mujeres estaban claramente divididos. Los hombres
estaban en el frente batallando, es decir, son los encargados de defender el estado,
realizando el trabajo con una connotacién militar. Mientras que, por otro lado,
encontramos cdmo las mujeres son las encargadas de realizar trabajos en el frente.
Pero también, se encargan de realizar tareas en la retaguardia como pueden ser:
realizar los uniformes de los hombres o realizar los trabajos de las fabricas. No
obstante, estos no son los Unicos puestos que la mujer comenzaria a ocupar durante
estos afios. Son todos los ambitos laborales los que se han quedado desatendidos y son
las mujeres las encargadas de ocuparlos. Encontramos a mujeres trabajando en los
bancos, oficinas y comercios. Es cierto, que con anterioridad ya habia mujeres
ocupando estos puestos de trabajos con cargos menores, sin embargo, en estos afios
de guerra las proporciones de las mujeres en estos puestos de trabajo son sumamente
elevadas. Estos afios demostraron a la sociedad la capacidad que tenian las mujeres.
Frente al argumento de la incapacidad por su condicién bioldgica, las mujeres
demuestran entre 1914 y 1918 que estaban capacitadas para la realizacién del mismo
trabajo que los hombres, con un rendimiento semejante al que era llevado a cabo por
los hombres y sin importar las condiciones de este. (pp. 86-87)

No obstante, hablar de toda esta informacidn sin ilustrar con datos reales hace
gue la investigacién sea sumamente tedrica. Por eso, y si nos centramos en un caso
mas particular podemos observar en la tabla extraida del estudio realizado por
Vidaurreta Campillo (1981) la cifra de participacién femenina en diferentes sectores
laborales. Los datos que se presentan reflejan la evidencia de que existe un crecimiento
de la participacion femenina en los diferentes puestos de trabajo.

La guerra y la condicién femenina en la sociedad industrial, el caso de Francia

Afo Industria % Transporte % Agricultura % | Comercio %
1914 26 2 9 27
1918 35 12 14 53
1920 27 4 10 40

Nota: Vidaurreta Campillo, M. (1981, p.119)

Si analizamos detenidamente la tabla, podemos observar la evolucién de la
participacién de la mujer en diferentes sectores laborales en 3 momentos: el comienzo
del conflicto (1914), a finales de este (1918) y dos afios después del conflicto (1920). Es
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curioso que, en lo referente a los porcentajes de 1914, algunos de los ambitos del
trabajo, como son la industria y comercio francés, contase con que una cuarta parte del
total de los trabajadores estd formado por mujeres. También podemos observar como
en lo referente a 1918 el numero de mujeres en los diferentes ambitos laborales ha
crecido de diferentes maneras. En la industria y el transporte el porcentaje de mujeres
asciende a un 10 %. En el caso de la agricultura sélo asciende un 5%, la mitad que las
dos anteriores. Pero, sin duda alguna, donde encontramos una mayor participacién es
en el dmbito comercial, con un aumento del 30% de participacion femenina. Sin
embargo, en su mayoria, transcurridos dos afios desde el fin del conflicto encontramos
como los porcentajes de 1918 han vuelto practicamente a los niveles que se
presentaban al comienzo del conflicto en 1914. No obstante, podemos encontrar la
excepcion dentro del mundo laboral del comercio, donde el porcentaje de mujeres se
reduce, pero sigue siendo practicamente el doble del que podiamos observar en 1914.

Estos datos que mencionamos son sumamente generalizados y nos permiten
Unicamente hacer una breve reconstruccion del papel de la mujer en este periodo. Por
esto, es necesario que el foco de investigacién analice, al igual que en la tabla arriba
presentada, casos concretos en diferentes paises, lo que permite realizar un analisis
comparativo sobre el papel de la mujer, pues no podemos pensar que las
circunstancias de la guerra y de cada pais siguen un mismo orden. Cada pais tiene sus
circunstancias particulares, lo que afecta directamente a cdmo se introduce la mujer en
el mundo asociado a lo masculino. En nuestro caso concreto, nos centraremos en
analizar el papel de la mujer en Gran Bretaia, Rusia y Estados Unidos.

1.5.3. LA MUJER BRITANICA

Para hablar del caso de las mujeres britanicas dentro de la ocupacion laboral
que estas tuvieron dentro del desarrollo de la Primera Guerra Mundial se debe
diferenciar entre: el trabajo industrial, el trabajo de reclutamiento y el trabajo rural. Las
mujeres inglesas tomaron posicion en todos estos ambitos, convirtiendo su labor entre
1914 y 1918 en una labor muy heterogénea.

El caso de las mujeres inglesas en el mundo industrial, como refleja Fernandez
Calleja (2014) a niveles industriales, justo en el momento del estallido del conflicto
Gran Bretafia se encuentra en un momento clave. El pais se encontraba en un
momento donde la industria estaba consiguiendo un gran expansion industrial y esto
se reflejaba en los niveles de empleo. Se habia producido la creacion de decenas de
puestos de trabajo. Estos eran ocupados por hombres, pero con la presencia de
algunas mujeres solteras que trabajaban fuera del hogar. (p. 89) Cuando estallé el
conflicto, muchos de estos nuevos puestos de trabajo en la industria britanica
qguedaron libres. Al sufrir una pérdida tan elevada de mano de obra en los puestos de
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trabajo recientemente creados, la oportunidad para la introduccién de la mujer en
estos mismos se hizo mdas que evidente. Las mujeres que comenzaron a ocupar los
diferentes puestos de trabajos fueron mujeres con un perfil concreto, mujeres jévenes
y solteras. Segun las cifras recogidas por la profesora Hope (2014) el numero de
mujeres britanicas que ocupaban los puestos de trabajo era de dos millones (p. 407).

La profesora Hope (2014) expone en su obra que fue esta participacién e
importancia de la figura femenina en el desarrollo del conflicto lo que tomaria partido
en la decision de otorgar el sufragio femenino de las mujeres britanicas. La alta
participacién de las mujeres britdnicas en el mundo laboral fue visto como una ayuda
indispensable para la guerra, por lo que, en diciembre de 1918, tras la finalizacidn del
conflicto en noviembre del mismo afio, el gobierno britanico aprobd el sufragio
femenino (pp. 407-408).

Se ha mencionado en el trabajo que para las mujeres feministas el estallido de
la guerra fue visto como una oportunidad de avance. Sin embargo, se debe contemplar
todas las visiones pues no todas lo conciben de esta manera. La guerra jugé un doble
papel en las mujeres. La profesora Gonzalez Minguez (2014) plantea que para el caso
concreto de la mujer britanica la guerra jugd este doble papel.

Por un lado, permitié que las mujeres ocupasen puestos de trabajos con los que
jamas hubiesen sonado, pero esta victoria venia acompafiada de aspectos negativos.
Por otro lado, la vision mas negativa fue la plasmada por las sufragistas britanicas, pues
para ellas el estallido de la guerra supuso un punto de inflexion al que tuvieron que
hacer frente. Las sufragistas tuvieron que dejar de lado la lucha por el sufragio
femenino que habian llevado a cabo en los anos previos a la Gran Guerra, para poder
hacer frente a los nuevos problemas que se cenian sobre el pais desde el estallido de la
guerra (pp. 182-183).

En resumidas cuentas, la importancia de la mujer britanica durante el desarrollo
de la guerra dentro del mundo industrial podria tomarse como un arquetipo de la
situacion generalizada. No obstante, cada situacion responderia a ciertos elementos
particulares de caracter social que marcaran pequenos matices diferenciadores. A
pesar de ello, como arquetipo se hace referencia a la idea de la sustitucion de la figura
masculina por la figura femenina dentro de los trabajos industriales a raiz del alto
crecimiento de demanda de empleo desde los avances que podemos encontrar en el
pais a nivel industrial. Este avance industrial, se debe a que Gran Bretafia siempre ha
sido pionera en lo que respecta a los avances industriales, tanto los correspondientes a
la Primera Revolucién Industrial como a los de la Segunda Revolucion Industrial, por lo
gue no era de extranar que la demanda de empleo en el momento del estallido del
conflicto fuera mayoritaria en comparacién a otros paises.
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No obstante, las mujeres britanicas no sdélo jugaron un papel sumamente importante
en la ocupacidn de puestos de trabajo durante el conflicto, sino que fueron un arma de
reclutamiento para aquellos hombres que no querian marchar al frente.

Huguet Santos (2015) muestra cdmo las mujeres britanicas también jugaron un
papel muy importante a la hora de fomentar el reclutamiento entre aquellos hombres
gue no estaban dispuestos a marchar al frente. Estas campafias de reclutamiento que
llevaban a cabo las mujeres eran organizadas a través de las organizaciones femeninas
inglesas. En particular encontramos dos asociaciones encargadas de realizar la labor de
reclutamiento. Por un lado, encontramos a la asociacion White Feather, las mujeres de
esta asociacion se encargan de exponer publicamente a aquellos hombres que no
habian marchado al frente. El método que siguen estas mujeres era el de entregarles
una pluma blanca a estos hombres. La pluma blanca habia sido un simbolo asociado a
la cobardia dentro de los caballeros de la sociedad del imperio britanico. Por esta
razén, las mujeres atacaban a la honra, elemento muy importante dentro de la
sociedad del momento, para coaccionar a los hombres en su decisién de no participar
en el conflicto. Por otro lado, encontramos la asociacion Women of England' s Active
Service League encargada del reclutamiento de cerca de veinte mil soldados. A
diferencia de la asociacion White Feather, el modo de actuacion de la Women of
England 's Active Service League consiste en dejar claro a aquellos hombres que no
habian tomado partido en la guerra, que ninguna mujer que fuese miembro de la
asociacion estaria jamas con ellos. La mujeres de esta asociacidon jugaron con su cuerpo
y su sexualidad para coaccionar a aquellos hombres que por temor no habian
marchado al frente (pp. 129-130).

Es esta labor la que corresponde con el trabajo social de la mujer de este
periodo. Las diversas asociaciones sociales de las mujeres mds pudientes serian las
encargadas de realizar estas movilizaciones de reclutamiento mediante las
herramientas sociales que estas poseen. Es cierto que no se habla de un trabajo que
fuese de caracter remunerado, sino un trabajo vocacional, en especial, para este grupo
de mujeres que, pese a ser mujeres, tenian gran poder de influencia dentro de la
sociedad britanica.

Para poder hablar de las mujeres dentro del sector rural britanico, se debe de
comprender la complejidad de estudio que presenta el mismo. Durante estos afios son
dos figuras fuertemente diferenciadas las que se encargan de realizar dicha tarea. No
obstante, no podemos entender una sin la otra, pues son figuras que coexistieron y
complementan las investigaciones existentes. La profesora Verdon (2015) relata como
en octubre de 1917, poco después de la formacién de la Women 's Land Army (WLA)
en Gran Bretafia, se produjo una divisiéon de la concepcion de las mujeres dentro del
mundo rural. Las mujeres que formaban la WLA habian sido destinadas a ocuparse de
las tareas relacionadas con el trabajo del mundo rural. El problema comenzaria en que
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muchas de estas mujeres habian sido criadas en la ciudad, por lo que la asignacién de
una tarea relacionada con el mundo rural no fue bien recibida entre las filas de la WLA.
Esta situacion seria el motivo por el que encontramos un choque entre las mujeres
uniformadas y las trabajadoras rurales (p. 1).

La incorporacién de la WLA en el mundo rural tuvo diferentes acogidas, por lo
gue podemos observar un recibimiento positivo y un recibimiento de rechazo. Las
opiniones que se presenten en contra de la presencia de este grupo de mujeres en el
campo vienen dadas tanto por hombres como por mujeres. Los agricultores opinaban
que estas mujeres, que en teoria habian sido enviadas para ayudar con el trabajo y la
produccidn agricola, habian provocado justamente lo contrario, presentando un
retraso con respecto al trabajo del campo. El motivo del retraso que este grupo de
mujeres provocaba era que muchas de ellas, de origen urbano, desconocian la
realizaciéon de las labores como la labranza. Desde la visiéon femenina, las mujeres de la
WLA eran vistas como una presencia perturbadora y molesta. Esta visién que
presentaban las madres e hijas del mundo rural se debia a que las mujeres de la WLA
eran contempladas como un agente externo a la unidad familiar. Esto se debia a que
estos destacamentos de mujeres vivian durante este tiempo en el nucleo familiar al
gue debian de ayudar en el desarrollo de las tareas. El choque se produjo al mismo
tiempo, pues las mujeres del mundo rural consideraban, a las chicas de la WLA,
presumidas y con falta de interés por el trabajo. En especial se debe a las mujeres de la
WLA destinada al pueblo de Stafforshire, donde en lugar de realizar sus trabajos, las
chicas se paseaban por el pueblo presumiendo de sus uniformes (p. 3).

No obstante, la profesora Verdon (2015) puntualiza que, en pueblos como
Norfolk, Cambridgeshire o Northamptonshire, el trabajo realizado por las mujeres de la
WLA era completamente reconocido, alabado y agradecido por la poblacién. Las
poblaciones de estos lugares reconocen la contribucidn y el patriotismo de estas
mujeres (pp. 3-4).

La profesora Verdon (2015) expone que a nivel académico la disputa entre la
mujer de uniforme y la trabajadora rural comenzaria desde un ambito historiografico.
La historiografia que trabaja el papel de la mujer en el campo expone que durante
estos afos la mayor parte de la produccion vino dada por parte de las trabajadoras
rurales, las cuales eran externas a la organizacion de la Women 's Land Army. No
obstante, los gobiernos reconocieron la mejora de la producciéon del campo a las
mujeres de la WLA. El principal motivo por el que el gobierno no reconocia la
participacidén y produccion de las trabajadoras rurales era que estas no eran legalmente
las duefias de los campos de labranza. Estas mujeres constaban como familiares de un
miembro masculino el cual era el poseedor de las tierras, por lo que el trabajo
producido era reconocido a la figura masculina. Sin embargo, es sabido que estas
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mujeres eran una trabajadora mds dentro de la parcela para poder ayudar a la familia
en el trabajo del campo, siendo trabajadoras no reconocidas (pp. 5-6).

No existe una posibilidad de conocer las cifras reales de cual fue el numero de
trabajadoras rurales durante este periodo. La profesora Verdon (2015) habla de la falta
de homogeneidad y coherencia dentro de los datos existentes sobre el registro de estas
mujeres, siendo el principal motivo del desconocimiento académico del trabajo rural
femenino. No obstante, esta falta de coherencia dentro de la documentacion bélica, en
todos los ambitos de trabajo femenino, se debe principalmente a que se subestima la
participacién femenina, se produce una mala comunicacién o interpretacién de los
datos reales. Es clave recordar que la documentacion era producida en base a una
ideologia social y de género donde la mujer estaba sumamente limitada (p. 7).

Este ultimo ambito de trabajo de la mujer britdnica realmente engloba a dos
ideas del trabajo femenino: el trabajo propiamente rural y algunas de las ocupaciones
del ejército femenino britanico. El grupo que hace referencia a las mujeres dentro del
ejército nos hace ver cédmo si existe un cuerpo femenino, pero que este no tiene por
qgué encontrarse en el frente. Estas mujeres estaban destinadas a cumplir diferentes
roles y en especial a ayudar a las producciones agrarias, pues encontramos que la falta
de mano de obra era sumamente mas notable en el ambito rural que en el industrial.

Con respecto a la idea que se plantea en la documentacidn sobre la trabajadora
rural, es una figura femenina dedicada al trabajo doméstico y rural. Esta mujer engloba
el prototipo de aquellas mujeres a lo largo de la historia, con pequefias diferencias con
respecto al momento histérico que hablemos, que trabaja junto a su familia para
ayudar a las labores de la vida rural sobre la cual se asienta la base econdmica y de
subsistencia de la familia.

1.5.4. LA MUIJER RUSA

Cuando hablamos de las mujeres rusas debemos de enfocarlo desde dos
ambitos, todo ello debido a que las circunstancias de Rusia no suceden de la misma
manera que en el resto de los paises. Por un lado, podemos hablar al igual que
estamos haciendo con el resto de los paises de su peso dentro del mundo laboral
cuando los hombres marchan al frente. Por otro lado, debemos enfocar la participacion
de la mujer dentro de la revolucién rusa llevada a cabo por los bolcheviques en 1917 y
el uso de las propias mujeres por parte del gobierno zarista en la Primera Guerra
Mundial, concretamente en los Ultimos meses de la participacion rusa en el conflicto.
Estos hechos son los que nos permitiran realizar una correcta reconstrucciéon de la
imagen de la mujer rusa en estos afios y pudiendo profundizar en el analisis de esta.
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No obstante, debemos de entender las circunstancias particulares de la Rusia
de comienzos del siglo XX para poder comprender todos los acontecimientos que se
exponen en el caso concreto de la mujer.

Antes de conocer el caso concreto de la mujer rusa se debe de centrar el foco
de estudio en conocer las circunstancias particulares que se suceden de forma paralela
a la Primera Guerra Mundial en el territorio del imperio zarista. Martinez Carrera
(1999) presenta la visién de una Rusia sumamente problematica anterior a los sucesos
gue se acontecen en octubre de 1917. La Rusia anterior a 1917 esta dirigida por dos
fuerzas que se contraponen la una a la otra. Por un lado, la primera fuerza, es la idea
de la Rusia tradicional, la cual esta representada por el poder imperial zarista ruso. Este
poder esta asentado en una sociedad y una economia débil y anticuada, en otras
palabras, una economia y sociedad mas propia del antiguo régimen que del siglo XX.
Por otro lado, la segunda fuerza era una corriente de pensamiento modernista que
buscaba un cambio en las bases tradicionales que caracterizaban la sociedad rusa. Esta
corriente de pensamiento buscaba una modernizacién de la industria y la divisién
social rusa (p. 51).

Martinez Carrera (1999) manifiesta la debilidad que presentd Rusia con el
estallido de la Primera Guerra Mundial y las dificultades que se presentaban en el pais
a nivel econdmico a raiz del conflicto. Desde el primer momento en el que Rusia se
incorporo al conflicto se hizo evidente que no estaba capacitada para igualar al resto de
aliados de la Triple Entente. A todo esto, debemos de sumar la suma de diversas
derrotas militares, por ejemplo, en 1914 el ejército ruso fue derrotado en Prusia
Oriental o la derrota en 1915 en el Baltico. Toda esta situacion se reflejaba en el
territorio ruso a través de las diversas quejas y malestar generado en el pueblo, siendo
este malestar el fin del poder zarista en el territorio (pp. 61-62).

La situacién fue agravando con el transcurso de la guerra, por lo que el poder
zarista resistid hasta que fue demasiado tarde para tomar medidas. El profesor
Martinez Carrera (1999) afirma que en enero de 1917 la citaciéon habia llegado a su
punto mas algido, lo que provoco en el pais el inicio de una revolucidn contra el poder
zarista y la participacién del pueblo ruso en la Primera Guerra Mundial. Esta revolucién
estuvo encabezada por lideres liberales y socialistas. Las circunstancias que se
presentaban provocaron la abdicacién del zar Nicolas Il y la formacién de dos gobiernos
provisionales entre enero y octubre, cuando comenzaria la revolucién de octubre
encabezada por Lenin (pp. 62-63).

Como expone el profesor Martinez Carreras (1999) tras la abdicacién de los
zares se sucedieron dos gobiernos previos al estallido de la revolucién de octubre, la
cual cambiaria la historia de Rusia. No obstante, aunque se habla de dos gobiernos,
fueron tres, pues tras la revolucién de enero encontramos durante los primeros meses
un gobierno provisional. El gobierno provisional se desarrollé entre marzo y mayo y fue
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presidido por Lvov. La formacién del gobierno fue en su mayoria de liberales, por lo que
las medidas que desempefiaron fueron en su mayoria de cardcter moderado vy liberal.
No obstante, no se centraron en las medidas que habian iniciado la revolucién. El
gobierno provisional no puso fin a la participacién de Rusia en la Primera Guerra
Mundial. Frente a esta situacidn, se produjo un descontento dentro de la poblacién
rusa, produciéndose el enfrentamiento entre el nuevo gobierno y los soviets, los cuales
eran invitados por la figura de Lenin (p. 63).

Tras estos acontecimientos, se produjo la formacion del primer gobierno de
caracter liberal-socialista. Este gobierno continué bajo la presidencia de Lvov entre los
meses de mayo y agosto. Las medidas que principalmente fueron llevadas a cabo por el
gobierno fueron hacer frente a problemas del gobierno provisional, por lo que se
iniciaron las medidas para acabar con las revueltas de los soviets. Las medidas tomadas
por el gobierno provocaron que Lenin tuviese que huir del pais. El segundo gobierno se
formd entre agosto y octubre y estuvo presidido por Kerensky. En este gobierno el
gobierno tuvo que hacer frente a dos intentos de golpe de estado. El primero de los
intentos de golpe de estado estuvo protagonizado por los zaristas que buscaban el
retorno de la familia Romanov al poder. El segundo de los intentos estuvo
protagonizado por la izquierda, formada por los bolcheviques, siendo este el momento
del estallido de la revolucion de octubre (pp. 63-64).

Carlos Barros (2018) contempla la revolucidon de octubre como una revolucién
de cardcter democratica radical, la cual reivindicaba el pan, la paz y la tierra del
proletariado ruso. La revolucién fue guiada por el partido marxista revolucionario, con
la figura de Lenin al frente del movimiento. El objetivo de la revolucidén, mas alld de la
guerra civil que desencadend, fue el establecimiento de un nuevo poder dentro del
territorio ruso (p. 6).

El profesor Barros (2018) plantea que el veinticinco de octubre en el calendario
ortodoxo (el siete de noviembre en el calendario occidental) tuvo lugar el acto mas
significativo de la revolucién, siendo la toma del Palacio de Invierno el punto culmen
para el posterior desarrollo de la revolucién y guerra civil que desencadend (pp. 4-5).

Si ya hemos mencionado que a la hora de profundizar en la documentacion de
la situacion del conflicto de la Primera Guerra Mundial la documentacion es
relativamente nueva y tampoco existe gran abundancia de ellas, el caso de la
documentacion sobre la mujer rusa de este periodo sufre la misma invisibilizacion.
Como bien nos indica la profesora Rodriguez Lopez (2019), la historiografia destinada a
analizar a la mujer rusa como sujeto histérico entre los afios 1914-1918 es alin menos
frecuente de encontrar. Esto podria hacer parecer que existié una escasa aportacion de
las mujeres rusas a este periodo de la historia rusa, como fueron las revoluciones de
1917. A todo esto, debemos de sumarle las purgas que se produjeron en 1930, las
cuales acabaron con muchos de los nombres de mujeres destacadas que jugaron algln
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papel importante en este periodo (p. 119). No obstante, como ya sabemos es la propia
historiografia la que no llega a contemplarla como sujeto histérico.

Dentro de los dos ambitos en los cuales podemos recopilar la informacién
necesaria para la reconstruccion de la figura femenina en esta época, debe de ser la
participacién en el mundo laboral en los afios previos a la revolucion rusa el primero de
nuestros focos de andlisis. La profesora Rodriguez Ldpez (2019) recoge en su
investigacién una serie de datos que nos hace ver el peso de la mujer en el mundo
laboral. Concretamente son datos de la ciudad de Saratov, ubicada al suroeste de
Moscu. Los datos expuestos revelan que en los afios previos a 1914 el nimero de
mujeres era 102 por cada 100 hombres. Con la guerra la cifra subié de 102 a 121. Esto
se reflejé en que para 1917 el 30.7% del trabajo de campo era realizado por mujeres.
En el caso de la poca y pequeia industria que existia en aquellos momentos en Rusia,
se produjo una rapida aceptacién y contratacién de mujeres. Por esto, las mujeres
fueron las que comenzaron a ocupar gran numero de puestos de trabajo dentro de la
industria zarista (pp. 121-122).

Si enfocamos el papel de las mujeres rusas dentro de la revolucién de 1917,
debemos de comprender cémo eran vistas dentro de la misma. Para un gran nimero
de hombres revolucionarios las mujeres rusas eran menos propensas a abrazar un ideal
de reforma y lucha social. No obstante, sabemos que estas afirmaciones no eran ciertas
las mujeres rusas tenian gran interés por conseguir una mejora politica para las
condiciones de vida del pueblo ruso (p. 123). Recordemos que con anterioridad ya
mencionamos que en las purgas estalinistas que se dan entre 1930 y 1950 muchos de
estos nombres se pierden y es olvidada la participacién de estas. Aun asi, sabemos que
eran parte del proletariado de manera activa.

No obstante, fue la fecha y la figura de las mujeres rusas las que marcarian el
cambio de mads de dos siglos del gobierno de Romanov. La fecha del 8 de marzo de
1917 fue un momento clave para el desarrollo de la Revolucién Rusa, a lo que debemos
de sumar la situacion que vivia Rusia en estos momentos. Este 8 de marzo trajo en
Rusia la conmemoracion del Dia mundial de la Mujer trabajadora que produjo el
estallido de una revuelta en la ciudad de Petrogrado, la actual San Petersburgo, con
motivo de la conmemoracion del dia. La huelga que comenzaria en Petrogrado seria
una huelga masiva que aunaria a cerca de 100.000 obreros y obreras en cuestion de
pocas horas en las calles de la ciudad. El propio ejército zarista apoyaria la huelga,
siendo este acto lo que daria comienzo a la Revolucién Rusa (La mujer en la Primera
Guerra Mundial, ¢un nuevo camino hacia la igualdad?, 2023).

Al mismo tiempo, tuvieron su propia participaciéon dentro de la Primera Guerra
Mundial. El coste de vidas humanas habia sido muy elevado para el gobierno zarista.
Por esto, el gobierno y los aristocratas promulgaron la creacion de un batallén
femenino para partir hacia el frente. Es asi como surge el Batallén de la Muerte de
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Mujeres. (p. 124) Por este motivo, como bien indica también en su obra la profesora De
Las Heras Herrero (2008), es en este periodo donde podemos encontrar las primeras
imagenes de la guerra asociadas al dmbito femenino (p. 102). Asimismo, la presencia
de esta en este ambito tiene claros intereses de los poderes de cada pais. En el caso de
Rusia, el principal argumento de peso para la presencia de esta es la situacién de Rusia
en el conflicto. La debilidad que estaba dejando ver el gobierno zarista a nivel
internacional provocan que vean la necesidad de mandar a las mujeres al frente. Por
esta razon, en este caso concreto no hablamos de una victoria para las mujeres por la
presencia en este dmbito. Es el poder zarista el que las esta usando para beneficio
propio.

1.5.5. LA MUIJER ESTADOUNIDENSE

Para analizar el papel de las mujeres de Estados Unidos se debe tener en cuenta
gue no estuvieron en el conflicto desde el comienzo de este. No seria hasta 1917 que
Estados Unidos no se introdujera en el enfrentamiento, por lo que la ocupacién y
tiempo que la mujer consiguid llegar al mundo laboral masculino fue menor.

Como bien expresa Guerrero Yoacham (2014), la mujer norteamericana, pese a
que Estados Unidos solo participé durante los ultimos 19 meses en el conflicto, jugd un
papel muy importante para el pais. No obstante, como se recoge en el estudio de
Guerrero Yoacham, el esfuerzo realizado por las mujeres en este periodo de tiempo y la
lejania de los acontecimientos del conflicto permitieron a Estados Unidos convertirse
en la primera potencia mundial (p. 41).

Los profesores George E, Tindall y David E. Shi, en su manual de Historia de los
Estados Unidos de América: A Narrative History, impreso en Bogotd, en dos tomos, han
escrito las siguientes palabras que resumen en forma nitida el rol de la mujer
norteamericana y su participacion en la Guerra de 1914

Con la alta demanda de mano de obra durante la guerra, el cierre a la inmigracion de
extranjeros y el retiro de cuatro millones de hombres de la fuerza laboral para el servido militar,
se estimuld a las mujeres, los negros y otras minorias étnicas a vincularse a industrias y a las
actividades agricolas en las que hasta ahora habian dominado los varones blancos. (p. 132)

Los autores reflejan en este fragmento presentado, que al igual que en resto de
paises cuando Norteamérica comenzd su participacion en la Primera Guerra Mundial
fue necesaria mano de obra en los diferentes sectores. No obstante, no fueron sdlo
mujeres las que se incorporaron a estos puestos de trabajo, sino que se hizo un
llamado a todas las minorias que existian en el pais para la ocupacion de los diferentes

puestos de trabajo. Los autores también exponen que:
No obstante, los cambios generados por la guerra en el empleo femenino fueron, en efecto,
limitados y breves. Cerca de un millén de mujeres participaron en un “trabajo de guerra”, pero
casi todas eran muchachas solteras que ya estaban trabajando por fuera de casa. Después que
la guerra termind, la mayoria regreso a su anterior empleo. En efecto, los sindicatos dominados
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por los varones estimularon a las mujeres a retornar a sus papeles domésticos tradicionales. La
Central Federal Unién (Union Federal Central) de Nueva York insistid6 muchisimo en que “el
mismo patriotismo que indujo a las mujeres a ingresar a la industria durante la guerra, después
de ésta debia inducirlas a abandonar sus posiciones”. Los logros femeninos previstos en la
fuerza laboral no se materializaron. De hecho, en 1920 los 8,5 millones de trabajadoras
constituian un porcentaje mas pequeio de la fuerza laboral que el que ellas representaban en
1910. De todos modos, un resultado tangible de la contribucidén de la mujer al esfuerzo de la
guerra fue la decision de Woodrow Wilson de respaldar el sufragio femenino. En el otofio de
1918 él le dijo al Senado que darles a las mujeres el derecho al voto era “vital para ganar la
guerra” (pp. 132-133.)

No obstante, pese a la importancia de su papel durante estos meses en los
puestos de trabajos a la vuelta de los soldados, y al igual que en los demas paises, la
mujer volvié a ser desplazada. Aun asi, debemos destacar que dicho esfuerzo les
permitid, al igual que en el caso inglés, conseguir la aprobacion del sufragio femenino.
No obstante, la visién de la presencia femenina en el mundo laboral masculino no
estaria bien vista para todos. Como bien nos refleja Hope (2014), con el fin del conflicto
muchos de los excombatientes vieron a las mujeres como unas usurpadoras de sus
puestos de trabajo (p. 407). Idea que también esta presente en los estudios de la
catedratica Monserrate Huguet (2016) quien defiende la idea de que el fin de la guerra
supuso un nuevo desplazamiento para el sector femenino. Pese a este hecho, existid
un foco de resistencia frente a este exilio laboral y un grupo minoritario se mantuvo
presente en algunos de los puestos de trabajo que habian sido ocupados durante la
guerra (pp. 34-35).

Precisamente como recoge la profesora Bisio (2009) quien mediante el uso del
trabajo realizado por el historiador Peter Gabriel Filene en su obra “En tiempo de
Guerra” nos habla de la concepcién de la masculinidad tras el conflicto. Segun expone
en su obra que los hombres habian pasado por un proceso de pérdida de la
masculinidad antes de la guerra, pero que esta habia sido recuperada con el conflicto.
No obstante, siguen concibiendo a la mujer como una amenaza para su masculinidad,
pues encontramos la presencia de muchas mujeres en la esfera publica. Por esto,
volver a expulsar a la mujer de este ambito se convierte en una necesidad para la
recuperacion de esta masculinidad (pp. 79-80). Deben de imaginar el dafio que haria
esta concepcion de la masculinidad fragil en las mujeres. El temor no solo de la pérdida
de su puesto de trabajo, sino que este esté ocupado por una mujer se convierte en el
principal detonante para que se produzca un retroceso con respecto a todos los logros
qgue se habian conseguido durante estos afios con la normalizacién de mujeres en
ciertos espacios y puestos de trabajo.

No obstante, no fue necesario esperar a que el conflicto de la Primera Guerra
Mundial llegase a su fin para poder percibir el rechazo por parte de los hombres a
aquellas mujeres que habian ocupado los diferentes puestos de trabajos en fabricas o
sectores publicos durante el periodo del conflicto. Mientras tomaban partido en
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Europa los diferentes sucesos de la guerra, la paulatina incorporacion que se fue
sucediendo los puestos de trabajos vacantes tuvo una temprana y pronta oposicién por
aquellos hombres que no habian marchado al frente. Estos hombres eran un grupo
reducido que habia quedado en las fabricas y fueron los primeros en oponerse a la
participacién femenina en el sector laboral (La mujer en la Primera Guerra Mundial,
éun nuevo camino hacia la igualdad?, 2023)

Una clara vision de estos detalles, como nos indica Hope (2014), es observar
todos estos elementos de los que hablamos a través de los escritos de la época.
Precisamente, serian las mujeres novelistas las que reflejaran todo lo vivido durante los
afios del conflicto y los afios que le preceden con la pérdida de la liberaciéon femenina
(p. 408). Si observamos la obra de Virginia Woolf titulada (1929) “A Room of One 's
Own” podemos observar cdmo describe la situacion laboral de la mujer 10 afios
después del conflicto. La autora recoge la siguiente reflexion al final del capitulo dos de

Su ensayo:
En cien afios pensé al llegar a mi puerta, las mujeres ya no seran el sexo protegido. Participaran
en todas las actividades y esfuerzos que les estan vetados ahora. La nifia hombre hard carbon.
La tendera conducird una locomotora. Toda las conclusiones derivadas del hecho de que la
mujer es el sexo protegido caducaran. [...] Quiten esa proteccion, exponerlas a los mismos
esfuerzos y actividades, haganlas soldados y marineros, maquinistas y trabajadores del puerto,
y las mujeres moriran tan jovenes [...]. Todo puede suceder cuando la feminidad ya no sea una
ocupacion protegida, pensé al abrir la puerta. (p. 60)

La idea presentada por Virginia Woolf deja ver cdmo solo ha sido necesario el
paso de diez afios para que las mujeres queden vetadas nuevamente de ciertos
puestos de trabajo. Se conoce por otros estudios que fueron puestos desempefiados
con completa normalidad por las mujeres durante 1914 y 1918. Extrapolando que el
Unico argumento existente que prohibe a las mujeres ocupar dicha ocupacién es una
razén bioldgica de haber nacido mujer.

Otras de las ideas que deja ver Virginia Woolf (1929) es la presencia de una
fuerte desigualdad salarial entre hombres y mujeres. La autora llega a hablar de la
pobreza dentro del sexo femenino (p. 32). Esta cuestién que nos presenta es un
elemento que ya hemos mencionado con respecto a la diferencia salarial que existen
entre hombres y mujeres, sobre todo, en trabajos que son realizados tanto por
hombres y mujeres, pero es este ultimo el que se lleva el mayor beneficio econdmico,
siendo el problema de la brecha salarial un asunto que se hunde de raiz hasta nuestros
dias, pues seguimos encontrando una gran diferencia de sueldo entre hombres vy
mujeres en mismos puestos de trabajo.

1.6 LA IMAGEN DE LA MUJER COMO ARMA DE GUERRA

Otro de los ambitos donde podemos ver que la mujer tomd un papel
fundamental durante el periodo del conflicto fue precisamente en la propaganda de
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guerra. La mujer ocuparia el puesto de protagonista dentro de muchos de los carteles
que se elaboraron durante este periodo. Su principal funcién era la de ejemplificar la
lucha, el apoyo a las tropas, la patria y claramente la madre protectora de su hogar.
Por esta razén, el papel de la mujer en la propaganda no se asocid Unicamente a un
solo elemento.

La profesora Alexandra M. Bisio (2009) recoge en su obra muchos de los
elementos que indicamos anteriormente sobre el papel de la mujer en la propaganda,
concretamente en la producida en Estados Unidos. Durante el periodo del conflicto
encontramos un aumento de las tiradas de periédico con la funcién de mantener
informada a la poblacion del transcurso de la guerra. En muchas ocasiones muchos de
estos periddicos iban acompafiados o ilustrados por pequenos carteles
propagandisticos sobre el conflicto bélico. Entre 1914 y 1918 se contabilizan en Estados
Unidos en torno a 20.000.000 carteles con una finalidad propagandistica. De estos
carteles, 2.500 eran protagonizados por mujeres, asociando diferentes funciones a las
mismas (p. 78).

Bisio (2009) especifica que en estos carteles podemos encontrar un cambio en
los roles de género habituales de la época. El autor pone de manifiesto la existencia de
un cambio en los roles de géneros que estaban habitualmente asociados a las mujeres.
Este cambio seria el reflejo de cémo la sociedad concibe una nueva realidad, donde las
mujeres se encuentran presentes en espacios publicos o laborales que con anterioridad
Unicamente eran ocupados por hombres, principalmente, en lo que respecta a los
espacios publicos y el trabajo remunerado en tiempos de crisis (p. 78-79).
Precisamente, podemos ver a través de estos carteles, la mujer estaba presente en
diferentes ambitos de la sociedad “masculina”. Algunos de estos carteles como la figura
1, la cual puede encontrarse en el anexo pictografico, que ya hemos comentado
anteriormente, son relevantes para este aspecto. No obstante, esto ha sido visto de
diferentes formas.

Michele J. Shave (1975) en su obra considera que el papel de la mujer en los
carteles producidos en el periodo del conflicto tiene una doble funcién. Por un lado,
apoya las ideas propuestas anteriormente por la profesora Biso, donde se defiende que
los carteles son un reflejo de la inversién de los roles de la sociedad. Pero, por otro
lado, nos refleja cdmo los carteles mantienen el ideal tradicional de mujer. En otras
palabras, no solo existen carteles protagonizados por mujeres, donde estas ocupan
puestos masculinos, sino que también existen carteles donde la mujer se refleja con un
papel mas tradicional en el hogar o cuidando a sus hijos a la espera de su esposo (p.
469). Esta vision es vista también por autoras como Martha Banta (1987) quien
defiende esta dualidad presentada por los carteles donde encontramos elementos
rompedores, pero al mismo tiempo una perpetuidad en la tradicidon de roles (p. 574).
Hemos de pensar que en muchas ocasiones esta figura tradicional con la que podemos
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asociar a la mujer es con la figura de la madre, pero concretamente con la madre de la
nacién, es decir, la patria. Siendo en estos carteles donde podemos encontrar la
personificacion de una madre preocupada por sus hijos que estan lejos del hogar
jugadndose sus vidas.

Lejos de la realidad podemos ver por nosotros mismos este analisis de la doble
perspectiva en los carteles analizando directamente las fuentes primarias a las que
hacen referencia los investigadores. Si hablamos de los carteles donde podemos
encontrar una ruptura con los roles de género, encontramos carteles como el realizado
por Henry George Gawthorn (1917), titulado “National Service Women 's Land Army,”
[Figura 2]. En este primer cartel podemos encontrar el encabezado que da
propiamente nombre a dicho cartel “National Service Women 's Land Army”, el cual
hace referencia a la funcién del cuerpo de tierra del ejército formado por mujeres.
Seguido de esto se puede observar el grabado de una mujer que estd trabajando la
tierra. Y finalmente, otra frase donde incita a las personas a presentarse como
voluntarios. En este caso se hace alegoria a la necesidad de tener personas trabajando
en los campos para poder subsistir en el conflicto mientras este se prolongue. Por esto
mismo, en el propio cartel podemos observar la frase “God speed the plough and the
woman who drives it”, donde el papel y trabajo de la mujer es fundamental para poder
abastecer a la poblacidn con futuros suministros.

Otro cartel donde se observa la ruptura de género seria el realizado por Riddle
Johnson (1916), el cual se titula “These Women Are Doing Their Bit” [Figura 3]. Este
cartel es mucho mas visual con respecto a lo que la autora Bisio nos indicaba. Si
observamos la imagen, podemos ver en primer plano una mujer la cual esta
terminando de colocarse su uniforme de trabajo. El fondo es donde encontramos el
mensaje principal de dicho cartel. Si observamos la parte izquierda, podemos observar
la salida de la fabrica donde encontramos a esta trabajadora. En la puerta de esta, se
observa cdmo un soldado se despide. Paralelamente a esta figura, en la parte derecha
del cartel, podemos ver a un grupo de trabajadoras en la fabrica. La ruptura se puede
extrapolar gracias a la frase que complementa el cartel “Learn to make munitions”.
Indica la presencia de figuras femeninas en la industria armamentistica, esto es debido
a que los hombres estaban en el frente.

Sin embargo, no debemos olvidar que las investigaciones actuales hablan de la
dualidad en cuanto a la representacién de estos carteles, jpor lo que plasma en
carteles como el realizado por R.H. Porteous (1917) y titulado “Women! The sons of
helping America win the war” [Figura 4]. Este cartel también estd protagonizado por
una mujer. A diferencia de los otros carteles comentados, en este podemos observar a
una mujer de una edad avanzada. Se busca mediante esta representacién convertir a la
mujer en la nacién. En el cartel, la mujer se encuentra con los brazos abiertos
acompanados del eslogan y titulo “Women! The sons of helping America win the war”
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que indica que son las mujeres las que estas pueden ayudar a los hombres a ganar la
guerra. Claramente, el cartel invita a las mujeres a ayudar frente a la situacién del
conflicto, pero lo hace mediante la figura de una mujer que encarga la nacion y lejos de
romper con los roles establecidos en la sociedad.

Se puede observar como se presenta un discurso homogéneo dentro del papel de la
mujer durante la guerra. Un hecho que debe destacarse es que en su mayoria los
estudios sobre el papel de la mujer durante la Primera Guerra Mundial han sido
realizados por mujeres. Este hecho, se debe a que, desde el surgimiento de la
historiografia feminista, han sido las autoras en su mayoria las que han sacado a la luz
el papel de la mujer dentro del desarrollo histérico, por lo que no es de extrafar que
este caso suceda exactamente igual. Asi pues, todas las autoras que han trabajado este
tema relatan la evolucion del papel de la mujer y cdmo este mismo va cobrando
importancia dentro de un espacio que tradicionalmente ha sido asociado a la figura
masculina. Las conclusiones a las que se llega con los diferentes estudios son todas
similares. Las mujeres estdn capacitadas mas alla de los argumentos biolégicos que las
separan de estos puestos de trabajo. Puestos de trabajo que si que pueden
desempeiar en momentos de crisis para el Estado.

2. ESTADO DE LA CUESTION: PERSPECTIVA EDUCATIVA

Una vez comprendemos el dmbito histérico en el que se desenvuelve la
situacidon de aprendizaje que vamos a plantear, podemos pasar a ver un elemento
sumamente importante como es la perspectiva de género dentro de las aulas. Hemos
de comprender también el contexto en el que nosotros mismos vivimos. Como nos
indican Ana Irene Pérez-Rueda y Angel Méndez (2016), en la actualidad podemos
encontrar cdmo los movimientos feministas buscan el cambio y transformacién social.
Todo ello enmarcado en una sociedad donde se hace presente el crecimiento de la
violencia de género y el intento por parte de algunos sectores de invisibilizar a las
mujeres.

En la obra realizada por Vargas-Sandoval (2021) se puede observar cémo los
estudios relacionados con el género es una categoria que debe de ser analizada
mediante el uso de las Ciencias Sociales y la Teoria Feminista. Siendo los elementos
encargados de conseguir una mayor visibilizacion, comprension y explicacion de las
desigualdades que encontramos segln el género atribuido. Dicho analisis debe de
realizarse desde una perspectiva del binomio hombre-mujer y la relacién de opresién y
de desigualdad que existe entre estos (p. 3).

Es por esto por lo que es fundamental el desarrollo de las perspectivas de
género dentro del aula, pues se convertiria en un elemento curricular clave para el
crecimiento del alumnado, permitiendo asi el desarrollo de las competencias
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ciudadanas y la competencia en conciencia y expresién cultural. Ademas, es
fundamental al tratar un tema fuertemente relacionado desde el punto de vista con la
liberacién de la mujer y la lucha por los derechos de la mujer.

Autoras como Pilar Colas y Rocio Jiménez (2004) expresan cdmo los docentes y
el propio dmbito educativo juegan un papel fundamental para la transmisiéon de
patrones culturales de género. No obstante, esto solo estard presente si los docentes
se encargan de desarrollar en nuestro alumnado una sensibilidad hacia cuestiones de
género. La busqueda de esta sensibilidad hacia cuestiones de género debe ser un
elemento que trabajemos desde el aula. Por este motivo, se pueden encontrar dentro
de los saberes bdasicos o en las tareas que se planten dichos elementos, sin llegar a ser
una inclusion forzada de estos elementos. Lo que al mismo tiempo permite ver como
es la construcciéon del alumnado sobre la cosmovision de la cultura de género,
permitiendo la formacién de futuras pautas pedagdgicas para la formacion tanto de los
discentes como de los docentes en todo lo relacionado con las cuestiones de género (p.
1-2).

También son los doctores Pérez-Rueda y Méndez Nunez (2016) quienes marcan

qgue muchos miembros de la sociedad conciben las escuelas como un lugar neutro del
contexto en el que crecen los adolescentes. No obstante, ellos mismos hacen hincapié
gue esto no es cierto. Presentan la idea de que los centros educativos son un elemento
mas para hacer frente a estas injusticias, siendo para ellos un factor de suma
importancia la implantacion de la ensefianza coeducativa dentro de las aulas. Esta
implantacién permitiria que los alumnos se convirtieran en agentes activos de la
transformacion social. Para ellos, debemos de trabajar aspectos como: la inclusién de
las mujeres como sujetos de estudio, resaltando aportaciones y valores histéricos de
las mismas; la importancia de contar con un equipo educativo formado en perspectiva
de género, pues son los docentes los que generan esa transformacion en el alumnado;
convertir el aula en si misma en un espacio de equidad entre mujeres y hombres lejos
de los estereotipos de género; y finalmente, fomentar recursos y actividades que
trabajen temas lejos del fundamentalismo tradicional de la ensefianza (pp. 730-731).
La postura que se presenta refleja como el docente juega un papel fundamental para
generar y fomentar una perspectiva de género dentro de las aulas. Esto se debe a que,
si el cuerpo educativo carece o es reacio a enfocar la dentro de su asignatura, en
nuestro caso la historia, un conocimiento enfocado en una perspectiva de género, se
podra ver en el alumnado una carencia de visidn histdrica con perspectiva de género a
lo largo de su etapa educativa. Dicha etapa es un periodo fundamental donde muchos
adolescentes estan en el proceso de construccion de la personalidad como futuro
adulto. Sin esta perspectiva, el alumnado carece de unas bases para que se construya
un pensamiento patriarcal implantado socialmente.
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Con anterioridad se alude a los estereotipos de género, un elemento que se busca
eliminar en las aulas, tal y como proponen los doctores Pérez-Rueda y Méndez Nuiez
(2016). Hemos de pensar que estos estereotipos tienen un fuerte arraigamiento en
nuestra sociedad y es necesario una deconstruccion de la persona. Dicha
deconstruccién permite comenzar a generar una conciencia histérica de la condicidn
femenina, por lo que el docente juega un papel muy importante en la introduccion de
estos conocimientos y el proceso de deconstruccion.

Son precisamente todos estos elementos que hemos ido indicando con
anterioridad los que podemos encontrar en nuestra actual ley de educacién. La Ley
Orgénica de 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgéanica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion, refleja entre sus medidas la adaptaciéon dentro del
contexto actual, el deber de realizar un plan de estudios enfocados en la concepcién de
la igualdad de género. Esto debe de realizarse mediante la implantacion de la
coeducacién que permita incentivar en todas las etapas educativas una conciencia de
igualdad entre mujeres y hombres, la prevencidn de violencia de género y el respeto a
la diversidad afectivo-sexual (p. 6).

No obstante, esta aplicacién de introducir una perspectiva de género en las
aulas no es Unica en Espafia. La introduccién de esta se esta produciendo en el ambito
internacional con el fin de hacer frente a los mismos problemas que antes
presentamos. Es decir, el crecimiento de la desigualdad entre hombres y mujeres y la
violencia de género. Por ejemplo, en el estado brasilefio de Rio Grande do Sul
encontramos la incorporacién de esta metodologia. La profesora Boni Codere (2013)
nos habla del proyecto pedagdégico de “Género, Historia y Violencia” el cual busca en el
alumnado la construccion de un conocimiento critico con el concepto y la temética de
género (p. 780).

Por esta razén, se puede hablar de un interés generalizado para la aplicacién de
la perspectiva de género dentro del aula. Quizas uno de los motivos por los que dentro
de las aulas de todo el mundo se introduzca esta visiéon de género sea consecuencia del
numerable aumento de feminicidios en todo el mundo. Como ya se menciond con
anterioridad, se conoce que las aulas estdn muy presentes en la formacién de los
alumnos, por lo que afiadir esta visidn y concienciacion busca hacer frente al problema
qgue se abre ante nosotros. Al mismo tiempo, estdn presentes los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, presentados por la Organizacion de Naciones Unidas en el afo
2015, pues encontramos en el objetivo cinco la busqueda de la igualdad.

No obstante, y reconectando con el trabajo que se presenta, la aplicacion de la
perspectiva de género es fundamental para la elaboracion de la situacion de
aprendizaje. Son necesarios los conocimientos para llevar a cabo una correcta
exposicién de los hechos y no solo desde la vision masculina, sino también con la visién
femenina. Ignorar o suprimir este elemento fundamental en el aula, provocaria que la
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formacion del alumnado quedase incompleta. Del mismo modo, dejaria incompleta a
los objetivos y competencias en relacién con la busqueda de la igualdad que podemos
encontrar en la etapa en la que se encuentra el alumnado, en el caso de la siguiente
situacion de aprendizaje se hace referencia al curso de primero de bachillerato.

No solamente es importante cdmo debe de construirse la educacién dentro del
ambito de la perspectiva de género a la hora de tratar un tema como el que se
pretende elaborar la situacién de aprendizaje, sino que se debe de conocer como es
construido y tratado dicho tema desde la perspectiva cientifica, pues no todos los
temas son tratados con la misma profundidad y puede deberse a los factores histdricos
en los que se encuentra en ese momento el Estado y en cuanto a los propios
elementos que pueden rodear a cada pais en base a un acontecimiento histérico.

El profesor Webb (2022) contempla que los manuales cientificos sobre ciertos
temas determinan cdmo cada Estado concibe la realidad sobre un determinado suceso,
por lo que considera que la construccidn de una correcta materia deberia de realizarse
mediante una comparativa de diferentes recursos y materiales que permita realizar un
enfoque mas amplio y variado de un mismo tema (pp. 380-381).

En relacién con los manuales espafioles, el profesor Webb (2022), contempla
que la visidon cientifica que se ha producido a la hora de tratar toda la produccién
cientifica y académica en relacion educativa tiene un marcado caracter de neutralidad.
Al igual que la situacién de neutralidad del pais en el momento en el que se produjo el
conflicto, la produccién cientifica y académica no realiza un cuerpo de texto donde
resalta acontecimientos a favor de la Triple Entente. El cuerpo del texto que se
presenta desarrolla los acontecimientos que se produjeron sin tomar partido hacia
ninguna de las partes. No obstante, si que resalta el impacto que tuvo el conflicto para
el propio pais al hablar del dmbito académico, pues el conflicto fue un motivo de
aceleracion para la crisis de la Restauracion (pp. 382).

Y si se quisiese contemplar la visién de la figura femenina en el enfrentamiento
se trabajara principalmente con textos de autoras, pese a existir algunos de autores
masculinos, y con un caracter de investigacion muy reciente. Al mismo, tiempo la vision
en el ambito educativo es muy reciente, pues los acontecimientos bélicos siempre han
sido contemplados desde la perspectiva historiografica de los grandes acontecimientos
y rara vez desde la perspectiva de género o la microhistoria.

En relacién con los manuales espafioles, el profesor Webb (2022), contempla
que la visién cientifica que se ha producido a la hora de tratar toda la produccién
cientifica y académica en relacién educativa tiene un marcado caracter de neutralidad.
Al igual que la situacién de neutralidad del pais en el momento en el que se produjo el
conflicto, la produccién cientifica y académica no realiza un cuerpo de texto donde
resalta acontecimientos a favor de la Triple Entente. El cuerpo del texto que se
presenta desarrolla los acontecimientos que se produjeron sin tomar partido hacia
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ninguna de las partes. No obstante, si que resaltan el impacto que tuvo el conflicto
para el propio pais al hablar del ambito académico, pues el conflicto fue un motivo de
aceleracion para la crisis de la Restauracion (pp. 382).

Y si se quisiese contemplar la visién de la figura femenina en el enfrentamiento
se trabajara principalmente con textos de autoras, pese a existir algunos de autores
masculinos, y con un cardcter de investigacion muy reciente. Al mismo, tiempo la visién
en el dmbito educativo es muy reciente, pues los acontecimientos bélicos siempre han
sido contemplados desde la perspectiva historiografica de los grandes acontecimientos
y rara vez desde la perspectiva de género o la microhistoria.

1. PROYECCION DIDACTICA

En el siguiente punto que se presenta en este trabajo fin de master, se
abordaran todos aquellos elementos que guardan relacién con la construccién de la
situacién de aprendizaje que se realizard para la asimilacién de contenidos
previamente expuestos. Para poder llevar a cabo dicha unidad, se deben explicar una
serie de elementos que nos ayuden a construir la situacidon de aprendizaje.

En primer lugar, comenzaremos realizando una justificacion de los motivos por
los cuales estamos realizando dicha situacion de aprendizaje. Por esta razén, se
explicaran todos los motivos por lo que la misma puede ser afin al curriculum del
alumnado. Esta justificacion se realizara desde dos puntos de vista. La primera via para
comprender la aplicacién de la actividad esta en relacién con el modelo de ensefanza
predominante en la actualidad, que busca que dicha actividad tenga una aplicacién de
los discentes en base a la realidad en la que vivimos. La segunda de las vias se
fundamenta en la legislacion que rige el modelo educativo espafiol para la ensefianza
de alumnos de Bachillerato.

Todo esto que se presenta, dard paso a todos los elementos que nos ayudaran a
comprender las bases de la situacion de aprendizaje, todo ello complementado por los
elementos curriculares que nos permitan hablar de los objetivos, competencias vy
evaluacion de esta en base a la ley vigente.

Al mismo tiempo, explicaremos la metodologia que se ha seguido para poder
explicar dichos saberes basicos en la situacién de aprendizaje. Esto permitira saber si se
aplica el uso de las nuevas metodologias educativas o si se mantiene el uso tradicional
de la ensefianza.

Finalmente, expondremos mediante la secuenciacion didactica propiamente las
diferentes actividades y tareas que programaremos a través de las diferentes sesiones,
viendo asi el proceso de ensenanza que es llevado a cabo por el docente y el proceso
de construccion de conocimiento del discente.

44



1. JUSTIFICACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Para comenzar este apartado donde se expondra la situaciéon de aprendizaje se
debe comprender los motivos con los que se estd realizando toda la construccion de
esta. El planteamiento que se expone en los proximos apartados de este trabajo de
investigacién busca construir una unidad de aprendizaje mediante el uso de una
situacion de aprendizaje que ayude al alumnado a asimilar los saberes basicos que
vamos a desarrollar.

No obstante, dicho ensayo busca generar en el alumnado un pensamiento
critico enfocado en dos ambitos principales, los cuales son complementarios el uno del
otro. Aun asi, para poder comprender los enfoques que busca la actividad se debe de
comprender la unidad que se explica. Esta unidad se centra en los acontecimientos que
se suceden durante la Primera Guerra Mundial, pero concretamente mostrando su
enfoque en la figura de las mujeres, por lo que estas seran el motor de la unidad.
Mediante la explicacion de los diferentes contenidos se expondran en el aula diferentes
elementos que el docente debe de incentivar para despertar el interés y la reflexion
por parte del alumnado.

El primero de los enfoques que busca la situacidon de aprendizaje es que el
alumnado construya un pensamiento critico enfocado en la capacidad de percibir la
desigualdad y discriminacién que recibié la mujer en el mundo laboral, teniendo en
cuenta que dicho tema sera el foco central dentro de la explicacidn previa que dara el
docente, cosa que se expresa al completo en el apartado donde nos centramos en
exponer la secuencia didactica. Sin embargo, la construccion de esta perspectiva debe
permitir al alumnado ver los patrones de desigualdad no solo en este momento
concreto de la historia, sino en otros momentos de esta. Por esta razén, se buscara
mediante la situacién de aprendizaje extrapolar este pensamiento a la actualidad,
consistiendo principalmente en despertar la reflexion y concienciacién dentro del
alumnado. La idea de conectar los saberes basicos con la actualidad es con la intencion
de provocar en el alumnado una reflexion critica sobre los derechos que poseemos hoy
en dia, pues al nacer con estos derechos pueden pensar que son derechos universales
que la sociedad humana siempre ha poseido. Por esto mismo, se buscara esa
capacidad reflexiva-analitica que permita una diferenciacién de ambas realidades vy
conocer la base y origen de muchos de los derechos que hoy dia han conseguido las
mujeres. También se reflexionara sobre el estado de algunos derechos y cdmo son un
objetivo de lucha en busca de la igualdad, por ejemplo, la diferenciacién salarial que
existen en algunos puestos de trabajo entre hombres y mujeres.

Con relacién a todo lo que se comenta, se puede relacionar toda esta
construcciéon de pensamiento dentro del alumnado junto a otra de las cuestiones
claves que se tratan en los saberes basicos presentados. Concretamente, se estaria
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centrando en los estereotipos y los roles de género. Se buscard que el alumnado, al
igual que en la anterior cuestidon planteada, sea capaz de ver estos roles de género
impuestos como legado cultural, pero que al mismo tiempo genere la capacidad de
romper con estos. Al mismo tiempo, el alumnado mediante las actividades y tareas
presentadas deberd de extrapolar a otros momentos de la historia dichos roles y ser
capaz de verlos en la sociedad del momento. Se buscard que el alumnado vea que
existe una continuidad con algunos de los problemas presentados dentro de los
saberes basicos trabajados y hacerles conscientes del funcionamiento de la lucha de
derechos.

En otras palabras, dicha situacion de aprendizaje buscaria aplicar una
perspectiva de género dentro del aula, enfocada en el ambito de la historia. Es por esta
razdén que se presentaran diferentes elementos de desigualdad y roles de género para
que el alumnado sea capaz de realizar la construccién del pensamiento critico,
pudiendo ser valores fundamentales para su futuro en la vida adulta.

2. CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO

La siguiente situacion de aprendizaje que se plantea estd enfocada para ser
puesta en practica dentro del centro educativo IES Villa de Mijas, un instituto de
educacién secundaria que puede encontrarse en el municipio malaguefio de Mijas. El
centro lleva en funcionamiento desde el momento de su inauguracién en el aiio 1987 y
es dependiente de la Consejeria de Educacidn de la Junta de Andalucia. Dentro de las
ofertas educativas que posee el centro se puede encontrar una division de esta misma
en base al tramo horario en el que el alumnado se inscriba, encontrando asi un turno
de mafiana y un turno de tarde o también denominado nocturno (IES Villa de Mijas,
s.f.).

Educacion Secundaria Obligatoria (ESO)

] Seccion no bilinglie.

[ | Seccidn bilinglie en inglés
Bachillerato

[ Ciencias.

] Humanidades y Ciencias Sociales.

Formacion Profesional Basica (FPB)
] Informatica y Comunicaciones.

Formacidn profesional de grado medio.
| Técnico en conduccién de actividades en el medio natural (TECO).
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Formacidn profesional de grado superior.

[ ] Técnico superior en ensefianza y animacién de actividades socio-deportivas
(TSEASD)
Nota: IES Villa de Mijas, s.f, consultado en linea:

https://www.iessierrademijas.es/el-centro/oferta-educativa/
Mientras que en el caso del tramo de tarde el centro oferta:

Educacion Secundaria para Personas Adultas (ESPA)
| Modalidad semipresencial (Nivel 1y Il).

Planes y programas

[ | Plan de Intervencion con Menores (P.I.M.) en colaboracién con el Excmo.
Ayuntamiento de Mijas.

] Programa de apoyo y refuerzo para alumnos de la E.S.O.

] Actividades diversas correspondientes al plan de familia.

Actividades extraescolares
Escuelas Deportivas.
Idiomas.
Espanol para el alumnado extranjero.

Inglés B1.

|
|

]

[ ] Inglés A2.
|

[ ] Técnicas de estudio.
]

Informatica.

Nota: IES Villa de Mijas, s.f, consultado en linea:

https://www.iessierrademijas.es/el-centro/oferta-educativa/

2. 1. CONTEXTUALIZACION EN EL AULA

La situacién de aprendizaje que se plantea a lo largo de este trabajo estd
establecida para poderse poner en practica en el primer curso de la etapa de
bachillerato. Concretamente, para los alumnos de humanidades y ciencias sociales que
cursen la asignatura de Historia del Mundo Contemporaneo.

La clase en la que se plantea la situacion de aprendizaje estda compuesta por 30
alumnos, de los cuales 15 son alumnos y las 15 restantes son alumnas. Las
caracteristicas del grupo que se presentan son muy homogéneas. No existen dentro del
grupo alumnos que creen una situacion de inestabilidad o malestar dentro del aula,
por lo que las clases se pueden desarrollar con completa normalidad y tranquilidad.
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Se trata de un grupo sumamente participativo a la hora de plantear actividades.
El alumnado esta activo siempre que son estos los que adquieren un papel mas
protagonistas dentro del aula. Esto permite que puedan realizarse diferentes
actividades basadas en nuevas metodologias y que las clases compaginen una
metodologia mas tradicional con las nuevas metodologias.

Dentro de esta clase encontramos dos alumnos con dificultades especificas de
aprendizaje (DEA), ambos alumnos presentan dislexia. Esta condicién serd atendida a la
hora de la realizacion de las diferentes tareas. No obstante, se hablard de las
correspondientes medidas a seguir para este tipo de alumnado en el apartado relativo
a las adaptaciones curriculares del alumnado.

3. ELEMENTOS CURRICULARES BASICOS

En el siguiente apartado que se presenta vamos a presentar los diferentes
elementos curriculares a los que se acogerd la elaboracién de la Situacion de
Aprendizaje, donde se mostrara la legislacion vigente en relacién con el curso y materia
seleccionada. Por otro lado, observaremos los diferentes objetivos que se pretenden
plantear con relacién a los Objetivos de Desarrollo Sostenible y objetivos con relacién
al nivel educativo en el que nos encontramos, pudiendo plantear asi la relacién con los
contenidos observados y que posteriormente serdn puestos en practica en las
diferentes sesiones.

Tras esto, se estableceran cuales son las competencias especificas con las que
trabajaremos a lo largo de las diferentes sesiones, pudiendo observar cuales son las
competencias del curriculum del alumnado que se acercan mas a los contenidos que se
desarrollan, lo que al mismo tiempo permitird observar la relacion de estas
competencias especificas con los objetivos tanto los de etapas como los Objetivos de
Desarrollo Sostenible. Del mismo modo y para concluir este apartado, veremos los
criterios de evaluacidon que se llevardn a cabo en base a las competencias especificas
gue hayamos trabajado para la realizacidn de la situacion de aprendizaje.

3.1. LEGISLACION EDUCATIVA DE REFERENCIA Y ADSCRIPCION A UNA ETAPA, CICLO
Y NIVEL EDUCATIVOS.

La siguiente situacidon de aprendizaje se encuentra enmarcada dentro de los
pardmetros de las leyes actuales de educacion que han sido aprobadas.
Concretamente, se hace referencia a dos leyes:

- Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
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- Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenaciony
las ensefanzas minimas del Bachillerato

En base a estas leyes se ha podido construir los elementos formales y
educativos de la unidad. Dentro de las diferentes referencias que presentan se han
seleccionado los diferentes objetivos, competencias especificas con sus respectivos
descriptores operativos, saberes bdsicos y criterios de evaluacion que se refleja en el
curriculum del alumnado.

3.2. OBIJETIVOS

Para poder elaborar la siguiente situacién de aprendizaje, se han tomado
objetivos que deben alcanzar los discentes desde diferentes ambitos educativos. Por
un lado, se plantean los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) los cuales fueron
realizados por la Organizacién de Naciones Unidas (ONU) en el 2015. Estos objetivos
buscan la elaboracién de unas metas comunes para todos para poder alcanzar un
futuro mejor.

Por otro lado, encontramos aquellos objetivos que deben responder los
discentes en base a la etapa educativa en la que se encuentran, en nuestro caso
Bachillerato, tomando como base la legislacidn vigente sobre la que nos encontramos,
es decir, la LOMLOE vy el Real Decreto 243/2022.

Y finalmente, se mostrardn los objetivos que el docente espera alcanzar con la
puesta en practica de la actividad sobre el alumnado.

Tomando como punto de partida los Objetivos de Desarrollo Sostenible, a la
hora de conectar los diferentes elementos de la unidad con la actualidad que rodea al
alumnado, se han elegido los objetivos cinco y dieciséis.

Segln la ONU (2015) el objetivo 5 se basa en lograr la igualdad entre los
géneros y empoderar a todas las mujeres y las nifias. Este objetivo tiene asentadas en
la agenda 2023 presentada por la ONU (2015) las siguientes metas que debe seguir
para alcanzar el siguiente objetivo Utiles para la realizaciéon de la tarea:

5.1 Poner fin a todas las formas de discriminacion contra todas las mujeres y las

nifias en todo el mundo

5.2 Eliminar todas las formas de violencia contra todas las mujeres y las nifias en los
ambitos publico y privado, incluidas la trata y la explotacién sexual y otros tipos de
explotacién
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5.5 Asegurar la participacion plena y efectiva de las mujeres y la igualdad de
oportunidades de liderazgo a todos los niveles decisorios en la vida politica,
econdmica y publica.

Nota: Organizacion de Naciones Unidas, 2015, consultado en linea:
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/gender-equality/

En cuanto a lo referente al objetivo 16, se busca promover sociedades justas,
pacificas e inclusivas. Para ello y en relacién con la construccidon de la Situacion de
Aprendizaje, la ONU (2015) recoge las siguientes metas para el objetivos:

16.1 Reducir significativamente todas las formas de violencia y las correspondientes
tasas de mortalidad en todo el mundo.

16.7 Garantizar la adopcién en todos los niveles de decisiones inclusivas,
participativas y representativas que respondan a las necesidades.

Nota: Organizacion de Naciones Unidas, 2015, consultado en linea:

https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/biodiversity/

En cuanto a los objetivos de etapa, se debe comprender que hace referencia al
primer curso de Bachillerato. Estos objetivos son los que el alumnado debe alcanzar al
finalizar dicha etapa. Por esto atendiendo al Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por
el que se establecen la ordenacidn y las ensefianzas minimas del Bachillerato, han sido
seleccionados los siguientes objetivos de etapa complementarios para la construccién

de la Situacion de Aprendizaje:
a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola, asi como por los
derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa
y equitativa. (Real Decreto 243/2022, p. 7)
b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones
de violencia. (Real Decreto 243/2022, p. 7)
c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizary
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del
papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacidn por razén
de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o
creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra condicion o circunstancia
personal o social. (Real Decreto 243/2022, p. 7)
h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social. (Real Decreto 243/2022, p. 8)
Al ser la cuestion de género un elemento fundamental para la elaboracidon de la

Situacion de Aprendizaje, los objetivos seleccionados tanto de los ODS, como los
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objetivos de etapa giran en torno a la comprensién de la perspectiva de género por
parte de los alumnos. Sin embargo, no debemos de olvidar aquellos objetivos en
relacién con la construccién de pensamiento critico dentro del alumnado que también
estan presentes dentro de los objetivos seleccionados. Dado que los primeros
objetivos, es decir, los recogidos de la ODS buscan la formacidn de futuros ciudadanos
del mundo. El segundo grupo de objetivos, los objetivos de etapa son los elementos
relativos que necesita el cuerpo discente para el correcto desarrollo y superacion de la
etapa educativa en la que se encuentran cursando.

No obstante, si tenemos en cuenta estos contenidos, el docente buscard unos
objetivos concretos sobre los contenidos expresados con anterioridad. Por lo que estos
objetivos serian ya los mas cercanos a la actividad que se plantea. Por este motivo, se
presentan unos objetivos que serian generados por el docente de manera previa a la
puesta en practica de la situacién de aprendizaje. Los objetivos planteados a
continuacién son los que espera el propio docente conseguir con la puesta en practica
de la situacién de aprendizaje:

- Conocer las circunstancias historicas de la Primera Guerra Mundial.

- Conocer las circunstancias particulares de las mujeres entre los afos 1914 y
1918.

- Analizar las circunstancias excepcionales que se toman en los enfrentamientos
bélicos.

- Desarrollar la empatia histérica con la figura femenina a través de la actividad
planteada.

- Generar conciencia de género e histdrica de la condicién femenina a lo largo de
la historia.

- Generar pensamiento critico sobre la cuestidon de la figura femenina en relacién
con el mundo laboral, ya sea en la actualidad o en el pasado.

3. 3. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Tras haber expuesto los objetivos, la legislacién vigente y los objetivos propios
de la finalidad que queremos alcanzar como docentes con la elaboracién de la
situacion de aprendizaje se deben presentar cudles son las competencias que
aplicaremos en la construccion de la actividad. Estas competencias especificas
reflejadas en Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato, son las que se espera que el
alumnado adquiera a lo largo de su etapa educativa. Por esta razén, exponemos del
Real Decreto 243/ 2022 las competencias especificas, junto a sus respectivos
operadores descriptivos, que han sido utilizados para el planteamiento de la situacién
de aprendizaje.
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Dentro de la asignatura de Historia del Mundo Contemporaneo del Real
Decreto 243/2022 se han seleccionado las siguientes competencias que debe

desarrollar el alumnado con la realizacién de la situacién de aprendizaje:
Competencia especifica 2. Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y destruccion de
los conflictos de la Edad Contemporanea, a través del empleo de fuentes histdricas fiables, la
lectura de textos historiograficos y la elaboracion de argumentos propios que prevengan la
manipulacién de la informacion, para afrontar acontecimientos traumaticos de nuestro pasado
reciente, evitar la repeticion de hechos semejantes, reconocer a las victimas y defender la
aplicacién del principio de Justicia Universal. (Real Decreto 243/2022, p.194)

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCLS5,
CPSAA 1.1, CPSAA 3.1, CPSAA 4, CC1, CC2, CC3.

Competencia en comunicacion linguistica (CCL):

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez,
coherencia, correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y
académicos, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacidn, crear conocimiento y argumentar

sus opiniones como para establecer y cuidar sus relaciones interpersonales.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.21

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

CPSAA 1.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
objetivos de forma auténoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAA 3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar una personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia

CPSAA 4. Compara, analiza, evalua y sintetiza datos, informacién e ideas de los
medios de comunicacién, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.24
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Competencia ciudadana (CC):

CC1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimensidn social, histérica, civicay
moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidacién de su madurez
personal y social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la
autonomia y el espiritu critico, y establecer una interaccion pacifica y respetuosa con
los demds y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracidn
europea, la Constituciéon Espanola, los derechos humanos, y la historia y el
patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades
grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos
democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesidn social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filoséficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacién y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y
hombres.

Nota: Real Decreto 243/2022, p. 25

Competencia especifica 3. Identificar la desigualdad como uno de los principales problemas de
las sociedades contemporaneas, reconociendo las experiencias histéricas de determinados
colectivos, empleando el analisis multicausal y valorando el papel transformador del sujeto en
la historia, para comprender cdmo se han formado las actuales sociedades complejas, apreciar
la riqueza de la diversidad social, valorar los logros alcanzados y asumir los retos que plantea la
consecucion de comunidades mas justas y cohesionadas. 194-195

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM 1,
CD5, CPSAA 1.2, CPSAA 3.1, CC2, CC3.

Competencia en comunicacién linglistica (CCL)

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera auténoma informacién procedente
de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, vy la
integra y transforma en conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa
adoptando un punto de vista creativo y critico a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.21
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Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

STEM 1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea
estrategias variadas para la resolucion de problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.22

Competencia digital (CD)

CDS5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta
a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.24

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

CPSAA 1.2 Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente
los cambios, la participacidn social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA 3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar una personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.24

Competencia ciudadana (CC):

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracién
europea, la Constitucién Espanola, los derechos humanos, y la historia y el
patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades
grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos
democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesién social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filoséficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y
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promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y
hombres.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.25

Competencia especifica 8. Describir y analizar los cambios y permanencias que se han
producido en la sociedad contempordnea, los comportamientos demograficos, los modos de
vida y el ciclo vital, prestando especial interés a la situacién de la mujer, a los roles de género y
edad, a los mecanismos de control, dominio y sumisidn, y a la lucha por la dignidad y contra la
discriminacion, realizando proyectos de investigacion y aplicando el pensamiento historico para
reconocer el valor e importancia de los personajes andnimos de la historia. (Real Decreto
243/2022, p.197)

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM 3,
CD2, CPSAA 1.2, CPSAA 3.1, CPSAA 4, CC2, CC3.

Competencia en comunicacion linglistica (CCL)

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.

Nota: Real Decreto 243/2022, p. 21

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de
forma colaborativa, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptdndose ante la incertidumbre y
evaluando el producto obtenido de acuerdo con los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.23

Competencia digital (CD)

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de
autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.23
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Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

CPSAA 1.2 Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente
los cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAA 3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para
consolidar una personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAA 4. Compara, analiza, evalia y sintetiza datos, informacién e ideas de los
medios de comunicacidn, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes.

Nota: Real Decreto 243/2022, p.24

Competencia ciudadana (CC)

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion
europea, la Constitucion Espafola, los derechos humanos, y la historia y el
patrimonio cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades
grupales con una actitud fundamentada en los principios y procedimientos
democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesidn social, el desarrollo
sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CCC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoéficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacidn y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y
hombres.

Nota: Real Decreto 243/2022, p. 25

3. 4. Saberes Basicos y criterios de evaluacién

Una vez se han comprendido las competencias con las cuales se trabajaran en la
situacion de aprendizaje, se puede pasar a comprender los saberes basicos y criterios
de evaluacién que la misma poseera. Los saberes bdsicos que corresponden a la unidad
y los criterios de evaluaciéon se relacionan con las diferentes competencias especificas
ya presentadas. Nuevamente, nos basaremos en los saberes basicos y criterios de
evaluacidon presentados en Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato.
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Comenzando por los saberes basicos, al igual que en el Real Decreto 243/2022,
seran clasificados en tres bloques: sociedades en el tiempo y compromiso civico.

Sociedades en el Tiempo

Militarizacion y carrera armamentistica. Diplomacia de la amenaza y de la disuasion:
ententes, alianzas y bloques. El mundo en guerra: las guerras mundiales y los
grandes conflictos internacionales. La Guerra Civil espafiola, su internacionalizacién y
el exilio republicano espanol. El Holocausto y otros genocidios y crimenes de lesa
humanidad en la historia contemporanea.

La evolucion de la situacion de la mujer en la sociedad contemporanea: mecanismos
de dominacién y sumision y cambios socioculturales. El movimiento por la
emancipacion de la mujer y la lucha por la igualdad: origen y desarrollo de los
movimientos feministas.

Compromiso Civico

Igualdad de género: situacion de la mujer en el mundo y actitudes frente a la
discriminacion y en favor de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

Nota: Real Decreto 243/2022, p. 199-201
Como se puede observar en la tabla, solo se presentan saberes basicos

relacionados con la sociedad en el tiempo y el compromiso civico. Esto se debe a que
estos son los que tienen una mayor relacidon con los aspectos que se tratan en el
proyecto didactico que se presenta. En el primero de los bloques, sociedad en el
tiempo, el primero de los saberes a trabajar es el relacionado con el desarrollo del
enfrentamiento que se produjo en la Primera Guerra Mundial, siendo un saber que
corresponde a la contextualizacién general de lo que se tratard en la situacidon de
aprendizaje. El segundo de los saberes que se presenta se relaciona con el elemento
principal de la unidad, buscar una perspectiva de género dentro del aspecto general
gue se presentara con anterioridad. Por esta razdn, se trata como uno de los saberes
fundamentales para la construccién de la unidad.

Por otro lado, en el bloque correspondiente al compromiso civico encontramos
un Unico elemento, nuevamente se trata de un saber bdasico relacionado con un
enfoque de género. Concretamente, hace referencia a la busqueda de igualdad de
género entre hombres y mujeres, elemento que estd muy presente en el desarrollo de
la unidad, pues como se ilustraba en el apartado relacionado con la fundamentacion
epistemoldgica, la temporalidad elegida seria un punto clave para la igualdad laboral y
social de la mujer.

En lo correspondiente con los criterios de evaluacién, se debe de tener en
cuenta las diferentes competencias especificas que se trabajan. Los criterios de
evaluacion estan fuertemente relacionados con las competencias que debe trabajar el
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alumnado en la unidad. Es precisamente por esto, que al presentar los diferentes

criterios se realizara en relacién con las diferentes competencias especificas que ya se

han trabajado.

Competencia especifica 2

mediacion.

2.1 Tomar conciencia del grado de violencia, barbarie y destruccién alcanzado por los
conflictos ocurridos en el mundo contemporaneo, asi como de las causas de las
conflagraciones bélicas y de las multiples transformaciones que se producen en los
contendientes, a través del empleo de fuentes histdricas fiables y del uso de datos
contrastados, valorando el impacto social y emocional que supone el uso de la
violencia y el papel de las instituciones internacionales que velan por la pazy la

Nota: Real Decreto 243/2022, p. 198

Indicadores de | Insuficiente Suficiente (5-6) Bien (6-7) Notable (7-8) Sobresaliente
logro: criterios de | (1-4) (9-10)

evaluacion 2.1 de la

Competencia

especifica 2

Concienciacién El  alumnado | El alumnado | El alumnado | El alumno | El alumnado posee
frente a los | carece de | presenta cierto | presenta  una | presenta  una | una base lo
acontecimientos concienciacidon | conocimiento y | concienciacion base bastante | suficientemente

bélicos sobre los | concienciacion basica de lo que | desarrollada formada de |Ia
conflictos sobre los sucesos | significd el | concienciacién concienciacion de
bélicos del | bélicos del siglo | conflicto bélico. | sobre los | los acontecimiento
siglo XX. XX. acontecimiento | bélicos, mostrando
s bélicos. reflexiones y
conectdndolo con
la realidad.
Uso de datos y | El alumnado | El alumnado | El alumnado | El alumnado | El alumnado
fuentes no realiza un | realiza un uso de | presenta cierta | presenta  una | presenta una gran
correcto  uso | los datos vy | destreza en | gran destreza | destreza en
de los datos y | fuentes de | relacidon con el | en relacién con | relacion con el uso
fuentes de | informacion uso de datos y | el uso de datos | de datos y fuentes
informacion sumamente fuentes de | y fuentes de | de informacion
necesarias superficiales. informacion informacién otorgados por el
para la otorgados por el | otorgados por | docente. Al mismo
construccion docente. el docente. tiempo indaga en

de un corpus
de la
informacion.

el uso de otros
recursos y fuentes
que permitan la
construccion de un
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mejor discurso.

del
impacto producido

Valoracion

a nivel social.

El alumnado
no muestra
signos de

construccion
de
pensamiento
que presente
una
importancia vy
valoracion del
impacto de los
acontecimient
os estudiados.

El alumnado
demuestra cierta
de
pensamiento que

construccion

le permite hacer
una  valoracién
superficial sobre
los

acontecimientos

sucedidos y el
impacto que
supusieron los
mismos.

El alumnado
presenta  una
construccion de
pensamiento
mas elaborado
mediante la
reflexiéon
realizada en la
valoracion  de
los
acontecimiento

s estudiados.

El alumnado
presenta  una
construccion de
pensamiento

firme y reflexiva

que permite
una correcta
valoracion del

impacto de los
acontecimiento
S que se
sucedieron.

El alumnado
presenta una
construccion de

pensamiento firme
y reflexiva que
permite una
correcta valoracion
del impacto de los
acontecimientos
que se sucedieron,
lo que refleja con
la conexion de
dichos
acontecimientos

con el presente.

Nota: tabla de elaboracién propia.

Competencia especifica 3

sociales.

3.1 Describir la evolucién de los conceptos de igualdad y de ciudadania en la historia
contempordnea y sus derivaciones sociales y politicas, a través del analisis
multicausal de los principales sistemas politicos y sociales de los siglos XIX y XX,
identificando las desigualdades y la concentracion del poder en determinados grupos

Nota: Real Decreto 243/2022, p. 198

Indicadores  de | Insuficiente (1-4) | Suficiente (5-6) Bien (6-7) Notable (7-8) Sobresaliente

logro: criterios de (9-10)

evaluacion 3.1 de

la Competencia

especifica 3

Descripcion de | El alumnado no | El alumnado | El alumnado | El alumnado | El alumnado

evolucion de | presenta una | presenta una | presenta  una | presenta  una | presenta una

conceptos como | construccién de | construccidn construccion de | construccion de | construccion de

lgualdad 0 | pensamiento en | basica y simple | pensamiento en | pensamiento en | pensamiento en

ciudadania torno a la | de pensamiento | torno a laJtorno a la|torno a la
evolucion de | en torno a la | evolucién de | evolucion de | evolucion de
terminologia y | evolucién de | terminologia vy | terminologia y | terminologia y
conceptos de | terminologia y | conceptos de | conceptos de | conceptos de
igualdad y | conceptos de | igualdad y | igualdad y | igualdad %
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ciudadania a | igualdad y | ciudadania a | ciudadania a | ciudadania a
través de la | ciudadania a|través de la|través de la|través de la
historia. través de la | historia. historia, por lo | historia, por lo
historia. que presenta | que presenta un
un uso y | uso y
conocimiento conocimiento
correcto de la | correcto de |la
misma. misma. Al mismo
tiempo, conocen
la evolucion de
dichos términos
hasta el uso del
presente en el
que vivimos.
Andlisis de | EI alumnado no | El alumnado | El alumnado | El alumnado | El alumnado
sistemas politicos | presenta una | presenta una | presenta  una | presenta  una | presenta una

y sociales

construccion de
pensamiento

que refleje un
andlisis a nivel
politico y social
de la etapa de la
historia que se

esta estudiando.

construcciéon de
pensamiento que
permite hacer un
analisis basico
acerca de los
sistemas politicos
y sociales de la
etapa de Ila
historia que se

estd estudiando.

construccién de
pensamiento

que permite
realizar un
analisis reflexivo
de los sistemas
politicos y
sociales de la
etapa de Ia

historia que se

construccién de
pensamientos

que permite
realizar una
analisis

reflexivo y

comparativo de
los sistemas
politicos y
sociales de la

construccion de
pensamientos

que permite
realizar una
analisis reflexivo y
comparativo de
los sistemas
politicos y
sociales de la

etapa de la

esta etapa de la | historia que
estudiando. historia que | estamos

estamos estudiando, lo
estudiando. que permite
conectar con los
sistemas politicos
y sociales de la

actualidad.
Identificacion de | EI alumnado no | El alumnado | El alumnado | El alumnado | El alumnado
desigualdades presenta presenta conoce la | conoce la | presenta una

sociales

indicadores  de
haber construido
una vision de
desigualdad

social en la

historia.

indicadores  de
haber construido
una vision de
desigualdad

social en la

historia.

existencia  de
una desigualdad
social, pero
presentan

problemas para
identificarlas en

ciertos sectores.

existencia  de
una
desigualdad
social, posee la
capacidad de
identificar  las
desigualdades
sociales de la
historia.

construccion  de
pensamientos

que permite
realizar una
analisis reflexivo y
comparativo de
los sistemas
politicos y

sociales de la
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etapa de la
historia que
estamos
estudiando.

Nota: tabla de elaboracién propial.

Competencia especifica 8

8.2 Contrastar el papel relegado de la mujer en la historia contempordnea,
identificando y valorando la importancia de las figuras individuales y colectivas como
protagonistas andnimas de la historia contempordnea, asi como el papel de los
movimientos feministas en el reconocimiento de sus derechos y en el logro de la
igualdad efectiva de mujeres y hombres, asi como la corresponsabilidad en el
cuidado de las personas.

Nota: Real Decreto 243/2022, p. 199

Indicadores  de | Insuficiente (1-4) | Suficiente (5-6) Bien (6-7) Notable (7-8) Sobresaliente
logro: criterios de (9-10)
evaluacion 8.2 de
la Competencia
especifica 8
Comparacién del | El alumnado no | El alumno | El alumnado es | El alumnado es | EIl alumnado es
papel de la mujer | presenta una | comprende y | capaz de | capaz de | capaz de realizar
en la historia | construccién del | asimila la | realizar la | realizar una | una comparacion
contemporanea pensamiento existencia de un | compartiria del | comparativa del | del papel de Ia
comparativo del | papel papel jugado en | papel jugado | mujer en la
papel de la | diferenciado la historia | por la mujer en | historia
mujer. entre las mujeres | contempordnea | la historia | contemporanea y
de la  historia | . contemporanea | trasladar ese
contemporanea. . Diferenciando | pensamiento
entre mujeres | critico a
de diferentes | diferentes
clases socialesy | momentos de la
la importancia | historia.
que se le da a
cada una.
Identificacion y | EI alumnado no | El alumnado | El alumnado | El alumnado | El alumnado
valoracidon de las | identifica ni | identifica y valora | presenta  una | posee los | posee la
figuras valora el papel | el papel de la | base sdlida del | conocimientos formacion y
invisibilizadas en | de la mujer enla | mujer en la | conocimiento y | suficientes para | conocimientos
la historia historia. historia de | es capaz de | identificar y | suficientes para
manera muy | identificar y | valorar el papel | identificar y
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superficial. valorar el papel | invisibilizado de | valorar el papel
de la mujer en | la mujer en la | marginal que han
la historia. historia. mostrado de Ia
mujer a lo largo
de la historia.
Conectando el
contexto de estas
mujeres con su
presente y
nuestro presente.

Nota: tabla de elaboracién propia.

Cada uno de los criterios de evaluacidn seleccionados se han elegido por la
relacién a los contenidos que se van a trabajar en la unidad. Al ser la perspectiva de
género un elemento clave para la unidad, se ha buscado priorizar aquellos criterios de
cada competencia que tienen relacidn con este elemento. No obstante, se pueden
observar diferentes criterios relacionados con otros elementos que se tratan en la
unidad, por ejemplo, la capacidad del alumnado para realizar una critica histérica de
los conocimientos a tratar o la concepcidon del avance histérico desde diferentes
perspectivas dentro de los acontecimientos que se trabajan, igualdad de género, lucha
de derechos y econémicos.

3. 5. METODOLOGIA

Comprendido todos los aspectos que presentamos con anterioridad, podemos
adentrarnos y hablar de la metodologia y diferentes elementos que serdn necesarios a
la hora de la elaboracién de la Situacién de Aprendizaje. No obstante, antes debe de
comprenderse la importancia de la metodologia utilizada y como esta influye en la
generacion de la informacién que el alumnado puede generar.

La eleccion de la metodologia adecuada serd la que refleje la intencién del
docente de aplicar unos métodos mas tradicionales, es decir, un método de ensefianza
mas positivista; o, por el contrario, un método de ensefianza donde se reflejan las
ultimas innovaciones con el uso de las diversas metodologias que existen (Aprendizaje
Basado en Juegos, Aprendizaje Basado en Problemas, Aprendizaje Basado en
Proyectos, Gamificacién, etc.).

Una de las principales caracteristicas que diferencian estas metodologias
positivistas de las mas innovadoras, es el papel que recibe el alumnado en el aula. En el
caso de la metodologia positivista, el alumno es un agente pasivo de la ensefianza. El
Unico papel que cumple dentro de este tipo de ensefianza es el de receptor de la
informacién. Mientras que el papel del docente es sumamente activo. Este es el emisor
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y generador de la informacién recibida por el alumnado. La pedagoga Davini (2008)
concibe este tipo de aprendizaje como un “enfoque no directivo”, donde se limita el
protagonismo de las sesiones en quienes transmiten la informacién y los que la
reciben. Al mismo tiempo, una limitacion de lo que se ensefa asociado Unicamente a la
figura del docente, sin estar presente los posibles intereses del alumnado (pp. 29-30).
En el caso de las diferentes metodologias innovadoras, el papel que refleja
tanto el alumnado como el profesorado rompe con la idea de la metodologia
positivista. En el caso del alumnado, este deja de ser un sujeto pasivo dentro del aula
para convertirse en el sujeto activo. Los discentes son los generadores de la
informacidon mediante la aplicacién de este modelo de ensefianza innovadora. El
docente se transformaria de fuente generadora del conocimiento a ser la guia de los
discentes. Es decir, la figura del profesor esta presente en el proceso de generacién de
conocimiento por parte del alumnado. Como bien indica la pedagogia argentina, Maria
Cristina Davini (2008), estas nuevas metodologias de la ensefianza se alejan de las
metodologias mas tradicionales, donde el intelectualismo del alumnado es
completamente pasivo y encontramos en su lugar la centralizacion de la ensefianza en
la figura del alumnado (pp. 60-61). Por esta razén, la misma profesora Davini (2008)
refleja en su obra los siguientes elementos de la ensefianza que se encuentran

directamente relacionados con los discentes:
La actividad de los alumnos como centro del aprendizaje. El papel de la reflexion. La
consideracion de las necesidades e intereses de los alumnos, desplazando la ensefianza como
disciplina e instruccion. Las innovaciones y el desarrollo de experiencias participativas en la
ensefianza. (p. 61)

Por este motivo, podemos observar que no solo hay diferencias entre los
sujetos que participan en el aula, sino también el papel de la propia ensefianza que se
vuelve sumamente mas activa en relacién con la metodologia positivista.

3.5.1. METODOLOGIA DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

En el caso concreto de la metodologia que vamos a emplear para la realizacién
de la Situacién de Aprendizaje es una metodologia mas innovadora. Concretamente,
dentro de los diferentes métodos de innovacioén utilizaremos el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP). Como bien expresa la doctora Galeana (2016) los ABP se basan en un
tipo de aprendizaje presentado al alumnado y este debe planear, implementar y
evaluar proyectos que puedan resolver la cuestidon planteada en el aula, pero al mismo
tiempo, buscar una aplicacién o relacion de este en el mundo real. El ABP se basa en la
resolucidon de una cuestion planteada por el docente mediante un proyecto. Dichos
proyectos son realizados por diferentes grupos de alumnos que deberdn presentar un
producto final de la resolucién de la cuestidn. Los alumnos poseerdn mayor autonomia
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y el uso de diferentes recursos para la resolucidon y planteamiento del producto final
(pp. 1-5).

Comprendidos estos elementos, se expondra la metodologia que se aplicara en
la situacion de aprendizaje. El inicio de las sesiones estard caracterizado por el uso de
una metodologia mds tradicional, donde se impartird la clase magistral para poder
construir una base de conocimientos para el alumnado sobre los temas en torno a los
que girard la actividad.

El resto de las sesiones se realizardn en base a la puesta en marcha de las
metodologias innovadoras que se explicaban con anterioridad. Mediante la aplicacién
del Aprendizaje Basado en Proyectos, los discentes deberan de responder a una serie
de preguntas dadas por el profesor para la elaboraciéon de los productos finales. La
figura del docente estara presente en todo momento a forma de guia para que el
alumnado pueda consultar sus dudas. No obstante, el trabajo de investigacién sera
completamente auténomo.

3.5.2. TEMPORALIZACION DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Para la correcta elaboracién de la siguiente situacidn de aprendizaje, se debe de
conocer cual es el tiempo estimado que poseerd el docente para poder poner en
practica la misma.

La situacion de aprendizaje se plantea para ser realizada a lo largo de ocho
sesiones. Estas ocho sesiones seran divididas en diferentes grupos en base al modelo
de trabajo o las acciones que seran llevadas a cabo por los propios alumnos.

No obstante, se abordard con mayor profundidad los elementos de la
temporalidad de la situacién de aprendizaje mas adelante.

3.5.3. ACTIVIDADES

Para comenzar con la metodologia innovadora del Aprendizaje Basado en Retos
y su aplicacion en el aula planteamos a los alumnos una ficha con una serie de
preguntas. Las preguntas, que se presentan en la siguiente tabla, estdn enmarcadas
bajo la gran pregunta sobre la que construiremos los diferentes proyectos de
investigacion. Al mismo tiempo, las preguntas tendran la finalidad de conectar dichos
acontecimientos con la situacion actual, por lo que el ultimo grupo de preguntas
buscara que el alumnado comparta similitudes de la situacién de la mujer de la Primera
Guerra Mundial con la mujer de la actualidad. Todos trabajardn las mismas preguntas,
no obstante, esto nos permitird ver diferentes enfoques o respuestas de las mismas
preguntas planteadas, sobre todo las preguntas que conectan con la actualidad.
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Listado de Preguntas

¢A qué espacios asocias la presencia femenina dentro de un conflicto bélico?

éCual era el papel de la mujer en el mundo laboral de manera previa a la Primera
Guerra Mundial?

¢Ddénde encontramos la presencia femenina tras el estallido de la guerra? ¢Por qué
sucede ahora y no con antelacion?

Sobre la mujer en el mundo laboral, éocurre en todos los paises igual y de manera
simultanea? Explica los casos britanicos, estadounidenses y rusos.

éCual fue el uso de la imagen de las mujeres durante la guerra?

¢Qué implicacién tuvo la participacion de la mujer en el mundo laboral durante Ia
Primera Guerra Mundial tras el fin del conflicto?

En la actualidad, ésigue existiendo esa division de mundo laboral entre lo masculino
y lo femenino?

éExisten en la actualidad, al igual que en el periodo investigado, trabajos asociados
Unicamente a la figura del hombre?

éHa cambiado en la actualidad la situacion de desigualdad salarial entre hombres y
mujeres desde el fin de la Primera Guerra Mundial?

¢Sigue siendo la figura de la mujer la figura asociada al hogar? Explica el cambio que
existe con el pasado, si es que consideras que se ha modificado esa concepcidn.

Con la visidn presente, éveis de forma correcta el trato vejatorio dado a la mujer en
estos afos?

Con lo sucedido tras el fin de la guerra, écomo os hubieseis sentido vosotros con este
segundo desplazamiento? Reflexiona tu respuesta.

Nota: tabla de elaboracién propia.
3.5.4. PRODUCTO FINAL

El resultado del proyecto deberda de concluir con la elaboracion de dos
productos finales. El primero consistira en la elaboracidon de una presentacién grupal.

En esta presentacién cada uno de los grupos deberd de responder a las cuestiones
planteadas. Como anteriormente mencionamos, se podran encontrar similitud de
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respuestas o diferentes enfoques de la misma pregunta. La presentacion tendra una
duracion maxima de 5 minutos por grupo. Todos los miembros deberan de participar
en la misma. En el caso de este producto final, la evaluacidn serd llevada a cabo
mediante una rubrica, presentada en el apartado 3.4 LOS SABERES BASICOS Y LOS
CRITERIOS DE EVALUACION.

El segundo de los productos finales consistira en que cada uno de los grupos
debera de realizar una pequefia representacién teatral en el aula con una duracién
maxima de 5 minutos. Los miembros del grupo deberan de recrear una entrevista
donde construyen una serie de personajes que deben de enfocar entre los afios 1914 y
1918. La protagonista es alumna femenina de cada uno de los grupos, pues sera la
encargada de personificar a un personaje femenino, real o inventado, y contar como es
su vida mediante la entrevista que le realicen sus comparieros. La actividad busca que
los miembros del grupo puedan explicar los acontecimientos que se sucedieron en
relacion con las figuras femeninas dentro de los afios en los que se llevé a cabo el
conflicto. Los alumnos deberan de reflejar la realidad que vivid la mujer ya sea en el
frente o la retaguardia en la que podia encontrarse la mujer entre 1914 y 1918.

El punto clave de esta actividad es que los alumnos simulen y transmitan la
informacidn recopilada sobre el papel de la mujer durante estos afios. Para que esto
pueda ser llevado a cabo, en cada uno de los grupos formados deberia de haber una
alumna como minimo, lo que permite el desarrollo de la actividad. Al igual que la
presentacién, la evaluacién de la representacidén teatral se realizard mediante una
rubrica presentada en el apartado 3.4 LOS SABERES BASICOS Y LOS CRITERIOS DE
EVALUACION.

Ambos productos finales buscan plasmar los objetivos marcados por el
profesorado al comienzo de la situacién de aprendizaje, por lo que sera imprescindible
buscar mediante las actividades propuestas la capacidad del alumnado para conectar
hechos del pasado con la realidad del presente en el que viven y la capacidad critica y
analitica de la historia. Es por esta razén, que la primera actividad abordard mediante
las diferentes preguntas presentadas al alumnado los aspectos mas académicos de la
actividad. Estas preguntas serviran al alumnado para fortalecer la construccidon
epistemoldgica de los conocimientos sobre esta materia y situacidn concreta que se
plantea al alumnado.

Del mismo modo, permitird al docente observar cudl ha sido el nivel de
asimilacion de los contenidos del alumnado y plantear cudl ha sido la clasificacién del
conocimiento que este mismo ha realizado. Esto se debe a que la actividad se aleja de
una guia o tutorizacién mediante preguntas o indicaciones y se tratard de un trabajo
completamente realizado por los alumnos. Al mismo tiempo, sera esta actividad la que
permita ver en su totalidad la conexion que realice el alumnado con los
acontecimientos y sucesos de la actualidad. Al plantear la entrevista podra extrapolar
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situaciones reales de nuestro tiempo a la presentacion teatral que el alumnado debe
de realizar en el aula.

3.5.5. FORMACION DE LOS GRUPOS

Para la formacion de los grupos los alumnos conocerdn que se trata de una
actividad en grupos de 3 personas, por lo que serdn un total de 10 grupos los que se
formaran. La formacién de los grupos sera realizada por el docente. Los grupos que se
generen seran de caracter mixto, pues deberia de haber por lo minimo una alumna en
cada uno de los 10 grupos que se formen, y heterogéneos, donde encontremos
alumnos con un mejor o menor rendimiento académico en clase evitar la agrupacion
homogénea de buenos estudiantes con buenos estudiantes. Del mismo modo, la
formacién de grupos por parte del docente permitird que ningun alumno quede sin ser
miembro de ningun grupo y provoque en él o la alumna una serie de inseguridades
relacionadas con el rechazo.

3.5.6. RECURSOS MATERIALES

Los recursos materiales utilizados por el docente a la hora de elaborar la
situacion de aprendizaje seran en su mayoria recursos de soporte audiovisual que
ayude a comprender los diferentes elementos que se explicaran en el temario.

En primer lugar, el docente contard con dos presentaciones, cada una enfocada
en temas distintos, con la que construird el desarrollo del aula. La primera de las
presentaciones expuesta por el docente sera la utilizada para llevar a cabo la
correspondiente explicacién de los saberes basicos. En la presentacion contara con una
estructura equilibrada entre imdagenes y texto. Esto permitird un apoyo visual a las
explicaciones dadas por el docente. El texto presentado, sumado a la explicacién dada
por el docente serian la base con la que los alumnos deberian de realizar los apuntes
gue seran de ayuda para la realizacién de la situacién de aprendizaje. Ademas del
apoyo visual con imagenes, la presentacion contara con diferentes videos educativos
que seran utilizados por el docente como una recapitulacién de la explicaciéon dada en
la misma sesidon. Al mismo tiempo, estos videos aportaran un mayor apoyo visual.
Alguno de estos recursos audiovisuales seria:

- El video de Academia play, La Primera Guerra Mundial:
https://www.youtube.com/watch?v=Vbu6tHOHc-0

- El video de Academia play, La revolucién rusa:

https://www.youtube.com/watch?v=-mnRwShLmXc

También seran utilizados otros recursos audiovisuales basados en fragmentos
de diferentes peliculas como: 1917 del director Sam Mendes o Las Sufragistas de la
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directora Sarah Gravron. Estos recursos irdn acompafiados de pequeiias preguntas que
hagan reflexionar al alumnado.

La segunda presentacion utilizada por el docente serd la utilizada por el mismo
para exponer al alumnado la situacién de aprendizaje que estos deben de realizar en
las siguientes sesiones. En la presentacion se explicara el procedimiento de trabajo, la
temporalidad con la que contardn los alumnos para la realizacién de la actividad y el
método de evaluacién seguido por el docente para la misma.

No solo serd el docente quien disponga de una serie de recursos materiales,
sino que el alumnado también dispondra de estos. Los recursos de los cuales dispondra
el alumnado serdn aquellos recursos tecnoldgicos, es decir, ordenadores
proporcionados por el centro para poder realizar la investigacién en el aula. Los
alumnos dispondran de estos recursos dentro de la temporalidad acordada para la
realizacién del proyecto en el aula. Para poder realizar esto, el docente realizard la
reserva de dichos recursos de manera previa al inicio de las sesiones mas practicas.

Esta seria la metodologia empleada para la realizacién de la Situacién de
Aprendizaje, en la cual se ha podido observar la compatibilidad de ambas
metodologias y el planteamiento de las actividades y evaluaciéon de esta que seria
expuesta al alumnado al comienzo de la sesién de la unidad.

4, SECUENCIA DIDACTICA

Finalmente, después de comprender todos los elementos que asientan la base
con la que se construye la situacion de aprendizaje, explicada en el apartado 3. 6
METODOLOGIA, se puede explicar la secuenciacién que la misma tendra a la hora de
ser puesta en practica. La unidad serd trabajada a lo largo de ocho sesiones. Estas
sesiones se dividirdn en 3 etapas claramente diferenciadas.

La primera etapa corresponde a las sesiones 1y 2, donde la ensefianza tendra
un caracter mas positivista, por lo que serd el docente quien tenga el papel activo en el
aula y los alumnos seran receptores pasivos de la informacion.

- Primera sesion: esta sesion comenzara con el planteamiento de una lluvia de
ideas acerca de la Primera Guerra Mundial. Las respuestas dadas por los
alumnos permitirdn establecer los conocimientos previos con los que se para
para la explicacion del tema. Tras la lluvia de ideas se procedera con la
explicacion de los aspectos mas relevantes de la unidad. Concretamente, se
hablara de las causas, desarrollo y consecuencias de la Primera Guerra Mundial
y brevemente se les introduce la situacién rusa con el estallido de la Revolucién
de Octubre. La introduccién de la situacion particular de Rusia se utilizara para
complementar la explicacién del desarrollo de la Primera Guerra Mundial y los
motivos por lo que este pais tuvo que dejar de participar en el enfrentamiento.

68



Todo ello, complementado con el uso de recursos audiovisuales que ayudan la
comprension del temario por parte del alumnado. Concretamente su utilizaran:
los videos de Academia play, La Primera Guerra Mundial:
https://www.youtube.com/watch?v=Vbu6tHOHc-o y La revolucién rusa:

https://www.youtube.com/watch?v=-mnRwShLmXc. Para concluir esta primera

sesion, se procederd a introducir la vision de perspectiva de género dentro del
contexto bélico.

Segunda sesion: se iniciard la sesidon con una pequefia recapitulacién de los
conocimientos explicados en la primera parte por parte del docente. Tras esto,
se realizara una lluvia de ideas, para ayudarnos a comprender cdmo conciben el
alumnos la figura de la mujer dentro de los acontecimientos de la Primera
Guerra Mundial. Una vez termine la lluvia de ideas se pondra en marcha la
sesion donde el docente explicara todos los elementos claves que nos ayuden a
comprender el papel de la mujer dentro de este contexto. En otras palabras, el
docente se centrard en exponer los estereotipos y roles de género que
encontramos en el periodo, lo que supuso el estallido del conflicto en la vida
que habia llevado la mujer hasta el momento y finalmente, se centraria en
casos concretos. Al mismo tiempo vy, para ayudar la comprensién, se plantean
mini debates sobre puntos claves que puedan conectar con el presente, por
ejemplo, la desigualdad salarial o discriminacién laboral de la mujer en ciertos
sectores. A lo largo de la sesidn seran proyectados diferentes fragmentos de la
pelicula Las Sufragistas y se le realizaron diferentes preguntas al alumnado en
relacion con las imagenes y el contenido vistos en clase. Finalmente, la sesidon
concluird con el planteamiento de la situacion de aprendizaje y la temporalidad
con la contard el alumnado para realizar las diferentes tareas.

La segunda etapa corresponde a las sesiones 3, 4 y 5, donde se pondra en

practica la situacion de aprendizaje mediante la aplicacidn del ABP. En esta etapa, los

alumnos tendran un papel activo en la generacién de informacion y el docente

funcionard como guia y respondera a todas las dudas que puedan originarse en el

alumnado.

Tercera sesion: al comienzo se recordara la actividad con la que trabajaran los
proximos dias los alumnos y se llevard a cabo la formacion de los diferentes
grupos de trabajo. Una vez formados los diferentes grupos, los alumnos
procederan a realizar la busqueda general de informacién que utilizardn para
responder a las preguntas planteadas por el docente. Mientras el profesor
estard presente para guiar al alumnado en la seleccién de informacidn. Al
mismo tiempo, comenzara la orientacién de elementos de la presentaciéon y la
elaboracion del guion que deben de realizar los alumnos.
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- Cuarta sesion: los alumnos dedicaran la sesién a trabajar la informacién
obtenida en la sesion anterior. Al mismo tiempo comenzaran a organizar la
informacion para la elaboracion de la presentacién. El docente estara presente
para la resolucién de posibles dudas que puedan surgir. Ademas, se realizara el
sorteo para poder ver el orden de exposicion con el que los alumnos saldran a
exponer en las préximas sesiones. Dicho sorteo se realizara mediante la pdgina
web AppSorteos.

- Quinta sesidn: en esta ultima sesidn de trabajo los alumnos ultimaran los
detalles correspondientes a la presentacién. No obstante, esta sesidon estara
enfocada en la realizacidn del guion para la representacién teatral que deberdn
de realizar los alumnos.

La tercera etapa corresponde a las sesiones 6, 7 y 8, donde se expondran los
diferentes resultados producidos por el alumnado.

- Sexta sesion: en esta sesion los diferentes grupos que fueron formados saldran
a exponer en el orden establecido mediante el sorteo de la sesidn anterior. Los
grupos contardn con 5 minutos para realizar la exposicion, tras esta recibiran
una breve retroalimentacion por parte del docente. Al ser 10 grupos, una sesién
deberia de bastar para la realizacidn de todas las exposiciones, no obstante, si
fuese necesario las exposiciones restantes finalizaran en la séptima sesién.

- Séptima sesidn: igual que en la sexta sesion, los diferentes grupos deberan de
realizar la representacion teatral delante de los compafieros. Tras la finalizacion
de estas recibiran la retroalimentacién del docente sobre aspectos que le hayan
llamado la atencién, dentro de los elementos elegidos por los alumnos a la hora
de construir y representar sus personajes.

- La octava sesidén: estarad dividida en dos partes. Los primeros 15 minutos de
clase los alumnos deberan de realizar una votacién andénima donde elijan la
mejor representacidon y recreacion en base a las representaciones teatrales
vistas el dia anterior. La eleccidon se realizard en base a: el guion elaborado por
los companfieros, la expresividad, la memorizacion o lectura del texto y la
caracterizacion. Estos criterios seran valorados del uno al diez y el grupo con
mayor puntuacién serd el grupo que a criterio de sus compaiieros hizo la mejor
puesta en escena. Una vez elegida la mejor representacién se pasaria en esta
segunda mitad de la clase a realizar una mesa redonda con el alumnado. En
primer lugar, los alumnos deberdn exponer las peculiaridades y aspectos que
mas les han llamado la atencidon mientras han realizado e investigado en la
realizacién del proyecto. Tras esto el docente realizard una serie de preguntas
reflexivas con la que abrird un pequefno debate dentro del alumnado. Hasta la
finalizacion de la sesidn los alumnos estaran respondiendo a dichas preguntas.
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Tras el transcurso de las diferentes sesiones y la presentacién de los distintos
productos finales podremos dar por concluida la situacién de aprendizaje expuesta al
alumnado de primero de bachillerato.

5. ELEMENTOS  CURRICULARES COMPLEMENTARIOS:  TRANSVERSALIDAD,
INTERCULTURALIDAD Y OTROS

Como se ha comentado a la hora de realizar una contextualizacién en el aula se ha
hablado que existen dos alumnos de NEE. Por esta razén, se debe sefalar las
adaptaciones que estos tendran en el aula y en la realizacién de la actividad. Para
asegurar un correcto desarrollo de la clase a estos alumnos con NEE, se pondran en
practica los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

Dentro de los principios DUA actuales, realizados por Center for Applied Special
Technology [CAST] (2018), se busca la adaptacion del curriculum para el alumnado que
posee algun tipo de dificultad en el proceso de aprendizaje. Para llevar esto a cabo
CAST plantea tres principios basicos que establecen el curriculum flexible para el
alumnado (p. 3).

En el caso concreto de la dislexia, CAST (2018) recoge en los principios | y Il de
los planteados por DUA. Cuando hablamos del principio | nos referimos al QUE se
aprende. La dificultades presentadas por la dislexia interfieren en la asimilacién de esos
conocimientos y, por tanto, no existe un aprendizaje si la informacién no es
correctamente asimilada por el estudiante, ademas de la dificultad del sobre esfuerzo
provocado por el formato en el que se plantea dicho aprendizaje. por lo que se busca
diferentes modos de dar la informacion al alumnado. En el caso de la dislexia ayuda
que las cuestiones planteadas estan asociadas a imagenes que ayuden al alumno a
asimilar la informacion. (pp. 21-22). Con el principio Il se busca que el alumno con
dislexia disponga de diferentes métodos de expresar la informacién que posee. Para
este perfil de alumnos no es lo mismo realizar un trabajo escrito que una exposicion
oral. Se le debe de fomentar aquellos métodos de evaluacion que faciliten el desarrollo
del aprendizaje del alumnado. Al mismo tiempo, considerar los errores que estos
puedan presentar y ayudar o marcar pautas desde el comienzo para la correspondiente
evaluacion (p.32).

6. INNOVACION
Dentro de los diferentes elementos que podemos encontrar relacionados con el
caracter innovador se debe partir de la idea de que la propia actividad que se plantea

es un elemento innovador con respecto al estilo de aprendizaje mas tradicional. En el
trabajo se presenta una ABP y como bien expone la doctora Galeana (2016) busca la
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formacion de diferentes grupos dentro del aula, donde se integren perfiles diferentes,
para poder llevar a cabo la resolucién de la pregunta planteada (p.2).

No todos los ABP deben de ser llevados por grupos diferenciados, muchos
pueden realizarse por grupos homogéneos. No obstante, la doctora Galeana (2016)
resalta que esta diferenciacion que puede presentarse dentro de los grupos,
consecuencia de los diferentes perfiles de alumnos con los que podemos trabajar,
ofrecen la oportunidad de presentar situaciones y ambientes diversos de trabajo para
el alumnado (pp. 3-4).

Para que la metodologia del aprendizaje mediante el uso del Aprendizaje
Basado en Proyectos sea exitosa, la doctora Galeana (2016) expone la necesidad en
encontrar una perfecta estructuracidon de disefio y definicion de los roles dentro del
grupo. El correcto desempefio del trabajo se igualara a la correcta definicion de los
roles y fundamentos de trabajo establecidos por el grupo (pp. 3-4).

Como bien exponen los profesores Dominguez Rodriguez y Molina Jaén (2020)
los ABP son metodologias activas donde el alumnado debe construir su propio
aprendizaje mediante la realizacidn de un proyecto donde hagan frente a una pregunta
o un reto real. Al mismo tiempo proponen que el docente debe de estar presente en la
construccion del aprendizaje del alumnado. Es decir, debe guiar tanto a nivel grupal
como individual al alumnado. La guia del docente debe realizarse en el momento que
se produce el surgimiento de dudas por parte del alumnado, la evaluacién de los
resultados producidos por el alumnado y la retroalimentacion de estos (pp. 28-29).

Otro elemento innovador que estaria presente seria la vinculacién de la
perspectiva de género presentada por la administracion educativa. Como bien se
presenta en la Ley Orgédnica 3/2020, de 29 de diciembre, se busca que dentro de las
aulas exista un enfoque de género mediante el uso de la coeducacién. De esta manera
se genera una prevencion frente a las desigualdades o violencia de género dentro de
los centros educativos (p. 6).

Del mismo modo, la Ley Organica 3/2020 de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Orgédnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, recoge dentro del
apartado correspondiente a la memoria democratica la busqueda de la visibilizacion de
la figura femenina, por lo que se anima a trabajar la memoria democratica desde una
perspectiva de género, en especial en la lucha de derechos por la mujer (p. 13). La
documentacion trabajada en el apartado I. Fundamentacion Epistemoldgica deja ver
tanto la perspectiva de género que plantea la ley, como la idea de lucha de derechos
femenino. Concretamente, esta lucha de derechos estd presente en la ocupacién de
puestos de trabajos asociados a los hombres por mujeres, en consecuencia, la
conquista del espacio masculino por parte de la mujer. Al mismo tiempo, como
consecuencia de todo esto, encontramos como se consiguid el derecho al voto
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femenino en respuesta a las acciones llevadas a cabo por la mujer en la Primera Guerra
Mundial.

\VA CONCLUSION

Este trabajo de fin de master ha presentado una situacién de aprendizaje que
permite indagar en los saberes bdsicos relacionados con la unidad correspondiente a
los acontecimientos histdricos de la Primera Guerra Mundial. No obstante, el enfoque
que se le ha dado al mismo ha sido un enfoque de género, siendo la protagonista la
figura femenina.

Por ello, en el primer bloque del trabajo, el bloque epistemoldgico, se ha

buscado exponer dos grandes cuestiones para poder realizar una correcta elaboracion
de la situacidon de aprendizaje. En primera instancia, se ha centrado la exposicion de
todos los conocimientos relacionados con el dmbito de la historia, siendo abordados
diferentes puntos claves para la realizacion de la unidad. Se ha realizado un visionado
historico desde lo mas genérico a lo particular. Por esta razdn, se expone como base
documental una pequefia contextualizacién del conflicto y el transcurso que tuvo el
mismo. Tras dicha exposicién se observan los elementos claves para la construccién de
unidad, observando la figura femenina de la época desde diferentes perspectivas. La
diferentes perspectivas serian:
- La imagen del imaginario colectivo de 1914-1918, donde se expresan
estereotipos y roles de género que estaban asociados a la mujer del momento. Por esta
razén, se analiza el papel que podia o no desempeiiar esta y al mismo tiempo las bases
en las que se asentaban esos roles de género.

- La mujer y su ocupacién durante la guerra, siendo el punto mds importante
para la situacion de aprendizaje. Este punto relata todas las acciones que
desempeiaron las mujeres durante los afios de la guerra. Un elemento que rara
vez es enfocado en las explicaciones del aula, pues el peso de todo recae en las
acciones de los hombres en el frente.

- Y finalmente, cdmo la figura de la mujer fue utilizada durante la guerra. La
feminidad es utilizada siempre como personificacion de la nacién, por lo que
durante el conflicto la mujer en la propaganda tomaria gran peso para la
defensa de los Estados.

El segundo de los elementos que se expresa en este primer bloque se relaciona
con la educacion. Concretamente, se realiza un visionado de la aplicacion de la
metodologia educativa con perspectiva de género y concienciar la importancia de esta.
La vision sobre este asunto se observa mediante el analisis de diferentes estudios, los
cuales resaltan la importancia del centro educativo y el docente en toda esta cuestion,
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siendo los elementos fundamentales para la generacidon del pensamiento critico y la
perspectiva de género en el alumnado.

El segundo bloque del trabajo de investigacion se centra en la elaboracién,
propiamente dicha, de la situacién de aprendizaje. Dentro de este bloque afrontamos
en primera instancia todos los elementos que son necesarios tener en cuenta para
llevar a cabo la elaboracidn del curriculum del alumnado. Este apartado concluye con la
exposicion de la metodologia seguida en el trabajo, la manera de evaluacion de la
unidad y la secuenciacion didactica que formaria dicha unidad.

En ultima instancia, el objetivo de este proyecto serd hacer ver a los alumnos
que la historia es mucho mas amplia de lo que ellos consideran. La historia normativa
gue es socialmente aceptada Unicamente da voz a una parte de la poblacién. No
obstante, existen muchos grupos minoritarios que son sujetos histéricos de pleno
derecho a los cuales hay que darle voz. En otras palabras, los alumnos deben de ser
capaces mediante su empatia histdrica y los conocimientos adquiridos sobre los
acontecimientos sobre la Primera Guerra Mundial, los que den voz a estas minorias
gue estuvieron presente, pero son reflejadas. Todo ello llevado a cabo con el despertar
del pensamiento critico de la historia del alumnado, pues seria el motor de toda la
unidad aqui presentada.
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Figura 1: “Por cada combatiente, una trabajadora de la YW.C.A. detrds de la segunda
linea de defensa”. Litografia de Ernest Hamlin Baker, ca. 1918. Publicado por The
United States Printing & Lith. Co. Coleccién Library of Congress, Washington, D. C.
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Figura 2: Henry George Gawthorn, National Service Women's Land Army, God speeds
the plough and the woman who drives it, pub. London, c.1917)
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Figura 3: Riddle Johnson (1916), These Women Are Doing Their Bit.
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Figura 4: R.H. Porteous (1917), Women! The sons of helping America win the war
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