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RESUMEN

Con el presente trabajo se pretende abordar la problematica de los discursos de odio en la
Educacion Secundaria Obligatoria en un momento en el que la sociedad se encuentra atravesada
por una oleada de confrontaciones de toda indole, encabezadas por el auge de una nueva extrema
derecha. Con la propuesta de este TFM se espera que el alumnado tome conciencia de que estas
violencias discursivas son una realidad consecuente que habita nuestra cotidianidad que amenaza
la convivencia, dignidad y futuro de un mayusculo nimero de grupos sociales y a la propia
universalidad de los Derechos Humanos. Buscamos con ello que se adquiera una postura critica y
consecuentemente politica hacia estas violencias, que ponen en riesgo los valores democraticos y
la propia vida de nuestras comunidades.

Palabras clave: Discurso, Totalitarismo, Diversidad cultural, Democracia, Igualdad

ABSTRACT

With the present work it is intended to address the problem of hate speech in Compulsory
Secondary Education at a time when society is going through a wave of confrontations of all kinds,
led by the ride of a new extreme right. With the proposal of this TFM it is expected that students
become aware that these discursive violence are a consistent reality that inhabits our daily life that
threatens the coexistence, dignity and future of a huge number of social groups and the very
universality of Human Rights. With this, we seek to acquire a critical and consequently political
position towards this violence, which puts democratic values and the very lives of our communities
at risk.

Key words: Speech, Totalitarianism, Cultural Diversity, Democracy, Equality

A. INTRODUCCION

Este Trabajo de Fin de Master pivotara en torno a la cuestion de los discursos de odio.
Tratemos esta problematica desde la necesidad de comprender sus origenes para poder
abordarlos en la actualidad con rigor y consciencia mediante las asignaturas de Geografia e
Historia y de Valores Eticos en una clase de 42ESO. La intencién de esta Unidad Didactica pretende
no solo entender las discursivas de los regimenes politicos que caracterizaron la primera mitad del
siglo XX, sino que ademas se lleve a cabo una constante y consecuente analisis y vision critica hacia
los discursos de odio que hoy en dia se presentan con frecuencia.



La estructura de este trabajo esta repartida en dos partes claras: una primera mas centrada
en el aterrizaje tedrico del tema a tratar, que contard con un breve recorrido por todos los
elementos que se han considerado fundamentales para comprender el auge de los discursos de
odio. Esta parte culminara con la puesta en practica de esta problematica en la didactica de las
Ciencias Sociales.

Es importante indicar, de manera introductoria, qué son los discursos de odio. No existe
una Unica definicién al respecto, pero podriamos entenderlos como toda expresidon verbal que
incite a la violencia hacia cualquier persona o grupo por su género, raza, sexualidad, religion,
etcétera. En este sentido, el marco tedrico de esta Unidad Didactica comienza con el fascismo ya
que hemos considerado necesario exponer el afianzamiento politico y las caracteristicas discursivas
de estos regimenes para poder comprender el desarrollo de estas narrativas hasta la actualidad.

Del mismo modo se ha considerado primordial centrarnos en tres discursos de odio
concretos y que a su vez estan relacionados con el segundo punto del marco tedrico como son el
movimiento feminista, el activismo LGTBIQ+ y el antirracismo. La consolidacion de estos
movimientos y la obtencién de numerosos derechos y libertades por su parte han supuesto un
cambio de paradigma en el espacio publico, lo que al mismo tiempo ha derivado en que fuerzas
reaccionarias hayan visto en los mismos una amenaza. Es por ello que este TFM no solo se va a
centrar en tratar los discursos de odio hacia estos grupos, sino también en hacer un breve
recorrido tedrico sobre cada uno de ellos con el fin de comprender al mismo tiempo estas
discursivas de las que son objeto principal.

Posteriormente se analizara el auge de la nueva extrema derecha, otro de los puntos clave
a la hora de comprender el aumento de los discursos de odio y sin el cual no podriamos iniciar esta
Unidad ya que su motivacidn, en parte, reside en esta cuestién. Finalmente trataremos los
discursos de odio en si mismos asi como su proliferacidn en el espacio de las redes sociales, uno de
sus instrumentos fundamentales. Como punto final del marco tedrico nos centraremos en el
tratamiento de nuestro tema en el aula asi como se ha enfatizado la Educacion en Valores o
cuestiones primordiales como el pensamiento critico.

Por otro lado, la segunda parte se centra en la proyeccién didactica en si, contando con
todos los elementos necesarios de la Unidad Didactica y donde se ird indicando la hoja de ruta
para el tratamiento de este tema en un aula.

Por lo tanto, la intencion de este TFM radica exclusivamente en la necesidad de una
educacién mas enfocada en construir en comun, una educacidn que permita el abordaje de
problematicas sociales y politicas que atraviesan las vivencias de nuestro alumnado, en lugar de
una limitacién a contenidos estrictos e inamovibles que busquen Unicamente la memorizacién y su
posterior expulsion de manera incesante. Que aprendan a tener un posicionamiento critico y



consecuente hacia unas narrativas violentas y que desarrollen la capacidad de actuacién hacia las
mismas resulta primordial para comprender la finalidad de esta Unidad.

B. JUSTIFICACION SOCIAL Y OBJETIVOS DEL TFM

“No estoy aceptando las cosas que no puedo cambiar,
estoy cambiando las cosas que no puedo aceptar.”
Angela Davis

La eleccidn de este tema como eje principal de la Unidad Didactica radica en que, ante un
momento social y politico en el que la crispacidn y la confrontacién se ha vuelto cada mas violenta,
se ha considerado necesario y primordial fomentar en el alumnado un pensamiento analitico y
critico con el que sean capaces de identificar y hacer frente a los discursos de odio que radican en
estas violencias.

El hecho de que grupos politicos se sientan con impunes al expresar odio hacia cualquier
persona que no encuadre en su idea cerrada y ultraconservadora resulta alarmante en un Estado
democratico en el que estos discursos y valores que promulgan no deberian tener cabida. Como
mujer no puedo mostrarme ajena al hecho de que en cualquier momento puedo ser objeto de
desprecios y descalificaciones por mi género, o incluso de que cualquier dia puede ser mi nombre
el que aparezca en el titular del telediario.

Pero sobre todo, como docente me siento en la responsabilidad de fomentar una educacién
consciente y coherente con la democracia, la igualdad, la diversidad y el respeto. No seria una
buena profesora si no hiciera por donde para mostrar a mi alumnado la realidad que viven dia a
dia, que seguramente escucharan muchos de ellos con mas constancia de la que nos gustaria
reconocer e incluso algunos participaran en ella.

El auge de la extrema derecha tanto a nivel nacional como internacional ha puesto en
alerta a todas las fuerzas democraticas que ven en esta subida cuestiones que se creian superadas
y que traen consigo posturas que no buscan nada mas que imponer su odio visceral. En una
situacion asi, abordar temas tan controvertidos y complicados como los discursos de odio es mas
que una necesidad para poder erradicarlos, para colaborar en conformar una sociedad
consecuente y consciente, pero sobre todo para poder asegurar la vida de las personas en las que
estos discursos centran toda su aversidon y que ademas muchas de ellas pueden ser cualquiera de
nuestros alumnos y alumnas, por lo que tenemos la obligacién, como adultos y docentes, de crear
un mundo en el que puedan ser y vivir libremente sin temer por su vida ni tener que esconderse
de quienes son.

Es por todo ello que los principales objetivos de este TFM, de acuerdo a lo que este tema
implica, son los siguientes:



* Desarrollar la perspectiva critica, analitica, consecuente y reflexiva del alumnado.

* Fomentar la implicacion del estudiantado en la defensa de los DD.HH y de los colectivos
gue son objetos de los discursos de odio.

* Formar una ciudadania autonoma capaz de tomar decisiones personales y politicas con las
gue pueda saber actuar ante los discursos de odio.

* Aprender a identificar los discursos de odio, ser conscientes del problema que suponen vy
entender cudles son sus origenes a través del pensamiento histérico.

* Fomentar en el alumnado la necesidad de cooperar y construir en comun.

C. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

1. Marco tedrico

La exposicion de esta Unidad Didactica no podria llevarse a cabo sin contextualizar la
problematica en la que se centra: los discursos de odio. Para ello recorreremos tedricamente su
génesis a través de los regimenes politicos reaccionarios de la primer tercio del siglo XX, la primera
punta de lanza de unas narrativas repletas de odio y violencias sin las que no podemos
comprender la situacion actual. Posteriormente, se hara un breve andlisis de la importancia de los
movimientos emancipatorios como el feminismo, el activismo LGTBIQ+ y el antirracismo, las tres
luchas sociales en los que se ha centrado esta Unidad Didactica para referirse a los discursos de
odio que pivotan contra ellos.

El afianzamiento de estos movimientos sociales en la esfera publica tendra como
consecuencia, entre otras, un auge de la involucién tradicionalista que aupara a la nueva extrema
derecha, cuya ontologia habremos de comprender para aterrizar consecuentemente la
problematica que nos aborda. Con ello se pretende comprender el aumento de estas
argumentativas en relacion con el contexto politico y social que nos atraviesa en estos dias.

Como ultimo punto trataremos la cuestion de cdmo se han trabajado no solo la didactica
de los discursos de odio en si mismos sino la Educacion en Valores critica y comprometida con la

sociedad, y que resulta crucial para comprender la posterior proyeccién didactica.

1. 2. Los totalitarismos y sus contenidos ideoldgicos.

La instauracion de los regimenes totalitarios fue un punto de inflexion en la Historia
reciente, no solo por las atrocidades que historicamente cometieron sino también por un germen
ideoldgico que supuso un antes y un después para las sociedades liberales del mundo occidental.
No debemos pensar que el fascismo ha perdurado en el tiempo en su forma originaria, estatico y
replegado fuera de una condicién ambiental concreta, pero si tenemos la obligacién de ser



conscientes de que, pese a las diversas cargas significativas y definiciones que se le han dado
(Paxton, 2019), su discurso se ha transformado y adecuado a los distintos tiempos y coyunturas.

A la hora de descifrar la discursiva fascista es importante tener en cuenta la diferencia entre
lo que dijeron y lo que hicieron, en el sentido de que en sus retdricas se encontraban argumentos y
cuestiones que podrian asemejarse, solo estéticamente, a los de sus movimientos anténimos. Sin
embargo, lo cierto es que su contenido era radicalmente distinto, ejemplificado en el falso caracter
anticapitalista que el fascismo italiano se autopronunciaba para si. La presencia simbdlica del
término nos podria llevar a malpensar el cardcter y naturaleza del propio fascismo, lo que es lo
mismo, a encontrar similitudes en las antipodas, en el socialismo y en su busqueda de la
emancipacién colectiva de la sociedad. Desde el rigor y el compromiso hemos de manifestar que
en ningun momento la contrarrevolucidn fascista pretendia impugnar el sistema de explotacion
hacia los trabajadores, la propiedad privada o cualquier espacio de poder y jerarquia que habitara
en la sociedad, desde el gobierno marital hasta el del Estado (Cobo, 2016). Pensado a si mismo
desde el corporativismo y la busqueda de un renacer palingenésico de la nacidn, su critica nunca
fue dirigida hacia el capital ni a la patronal, que mantuvo sus propiedades, sino hacia la sociedad
liberal y lo que ellos llamaron como plutdcratas y «ociosos», esto es, una condena moral y ética
hacia lo que ellos entendieron como la decrepitud de su tiempo, las libertades individuales, la
democratizacién de infinidades de espacios y derechos y la pérdida de una jerarquia que para ellos
habia de vertebrar inquisitorialmente la nacién y el Estado (Paxton, 2019).

Aungue se pueda considerar que la Primera Guerra Mundial supuso una lanzadera para el
auge del fascismo, lo cierto es que comenzd a germinar mucho antes del conflicto bélico,
practicamente desde el siglo XIX, donde el racismo y nacionalismo exacerbado estaban en boga. La
Primera Guerra Mundial supuso una olla a presidon para el fascismo que encontrd el espacio idoneo
en el que desarrollar sus premisas (Cobo, 2016). Mas alld de las numerosas definiciones del
término fascismo, lo que estda claro son sus discursivas clave en las que predomina la
emocionalidad por encima de la teorizacién, la violenta visceralidad por encima de cualquier tipo
de didlogo (Paxton, 2019). Un empuje radical hacia la disciplina y el orden que nunca permitié la
posibilidad de dignificar la vida de las periferias sociales, raciales y sexuales.

La Gran Guerra, a ojos de estos movimientos politicos, supuso el declive y el fracaso de una
sociedad «civilizada», que habia entendido que las guerras quedaban atras en su Historia, y de las
ideas ilusorias de progreso y paz. A todo este clima de tensiones y debacles, se le sumé la
emergencia de la revolucidn social rusa, cuya potencial universalidad favorecid el repliegue
reaccionario en un nacionalismo exacerbado de aquellas élites nacionales, en este caso las
italianas , cuyas cartografias les hacian presagiar el derrumbe de su status y la pérdida del pais en
las manos menos indicadas (Rodriguez, 2006). No podemos comprender el fascismo sin hablar del
nacionalismo mas visceral y violento, en el que la supremacia de ellos frente a la otredad constituia
su principal combustidn politica para poner en marcha su gran vehiculo contrarrevolucionario. Para
los fascistas italianos la solucidn territorial residia en la victoria de los «fuertes» frente a los



«débilesy», rehuyendo constantemente de la paz frente a la busqueda incesante de conflictos que
demostraran el regreso de una hegemonia y superioridad nacional italiana otrora perdida (Paxton,
2019).

Por tanto, es mds que evidente que uno de los rasgos fundamentales del fascismo es Ila
omnipresencia de una jerarquia racial insalvable. Fue con la teoria darwinista cuando se popularizé
académicamente el concepto de raza, aplicable tanto para animales como para humanos, y serd en
esta donde las naciones erigiran una construccion fundamentada en la exclusividad y la
jerarquizacién de los “mas fuertes” frente a los “mas débiles” para justificar las conquistas y
dominaciones. Esto conllevd que en el momento que la «decadencia» se hizo perceptible como
relato tras el desastroso conflicto bélico, el fascismo apuntase a “enemigos internos” como parte
del problema, en el que entraban tanto minorias étnicas como otredades politicas. Asi sucedié en
el primer tercio del siglo XX en Alemania, cuando la segregacion a los judios y otras etnias
racializadas comenzé de manera paulatina hasta desembocar en el exterminio. Se les marcé como
enemigos publicos de la sociedad alemana, y se les privd de su ciudadania, relegdndoles a espacios
marginales (Paxton, 2019).

Otro de los puntos importantes de las discursivas fascistas es la busqueda constante de
atraccion de las masas frente al conservadurismo tradicional y el liberalismo que las preferia
alejadas. Para ello se valieron de una terminologia distanciada del academicismo, mas bien cercana
a un discurso emocional y apologético que aunaba conceptos nacionalistas y religiosos como
patria o cruzada (Francesconi, 2009). En un momento en el que las crisis sociales, politicas y
econdmicas estaban en su maximo exponente, seducir y cooptar a unas clases medias timoratas
cansadas y enfurecidas fue uno de los recursos primordiales del fascismo, ya que con ello la
restauracion de los valores tradicionales seria mas proclive al acusar de dicha situacién al
desprecio de los mismos. Es por ello que el mismo Mussolini emprendié la campaiia de formar al
«hombre nuevo fascista», en el que los valores patriarcales fueron su pilar mas relevante,
reiterandose en la idea de costumbres y lenguajes fascistas que rechazaban de las burguesias
formales para pasar a un hooliganismo paramilitar violento (Paxton, 2019).

En estos valores patriarcales no podemos obviar uno de los puntos principales de todo
movimiento fascista: el desprecio misdgino y la cosificacion de las mujeres. Los regimenes fascistas
expulsaron a las mujeres de los espacios publicos y las privaron de los derechos que habian ido
consiguiendo para relegarlas de nuevo al espacio privado y a su papel como mera herramienta
reproductiva. La defensa de la familia tradicional se volvié primordial en los fascismos, en primer
lugar por cuestiones del gobierno marital y subordinacién patriarcal pero también por cuestiones
nacionalistas e incluso racistas, para garantizar la «castidad» de la raza. El nazismo concebia a las
mujeres alemanas como instrumento de reproduccion de la raza aria (Rosado, 2018).

La desigualdad y el desprecio a las mujeres fue fundamental en los fascismos, pero su
instrumentalizacién las hacia imprescindibles para estos regimenes por su contribucién socio-



jerarquica a la nacidn. En esta misma dinamica, el nazismo se valié de la violencia hacia las mujeres
para hacer mas efectiva su politica de discriminacion racial. Considerando inferiores a las mujeres,
lo eran aun mas si no eran percibidas como mujeres «arias», para lo que se valieron de
metodologias tales como la eugenesia, esterilizacidn y exterminio. Se pretendia la proliferacion de
la raza aria para lo que solo servian las mujeres que entraban en los canones que habian
establecido en la misma (Rosado, 2018).

Como podemos observar, el fascismo se doté de toda una maquinaria discursiva a través de
la cual justificaron sus actos, por muy violentos e inhumanos que fueran, incluso entendiendo los
mismos como una necesidad que habia que llevar a cabo para salvar, a sus ojos, un mundo que se
habia corrompido por las diferentes causas ya mencionadas.

2. Los movimientos sociales: feminismo, antirracismo y activismo LGTBIQ+

En lo que respecta a los movimientos sociales, nos centraremos en el feminismo, el
activismo LGTBIQ+ y el antirracismo.

2.1. El movimiento feminista

El movimiento feminista cuenta con una larga trayectoria historica que ha ido variando en
funcién de las diferentes premisas y contextos en los que se ha ido desarrollando. En el caso de
Espafia, hablamos como tal de movimiento feminista en el periodo de la Transicién, aunque
practicamente desde finales del siglo XIX y principios del XX se empezaron a atisbar los primeros
vestigios materializados en voces criticas con la situacidon que atravesaban las mujeres, enmarcadas
en el discurso del «angel del hogar», incentivado ademas con la fuerte influencia del dogma
catolico y la postura conservadora (Nash, 2018).

No seria hasta la segunda y tercera década del siglo XX cuando empiezan a surgir las
primigenias asociaciones de mujeres que, aunque no se denominaban como feministas, sus
intereses, estrategias y dinamicas estaban claramente enfocadas en la mejora de la vida de las
mujeres, como por ejemplo la Unidon de Muchachas. Estas luchas se vieron afianzadas con la
proclamacion de la Segunda Republica, cuando se consiguieron numerosos avances en los
derechos de las mujeres como su consideracion como ciudadanas, el voto femenino o la
legalizacién del divorcio (Morcillo, 2017). Sin embargo, con el estallido de la guerra civil y la
posterior instauracién de la dictadura franquista, todos estos progresos se vieron dinamitados y las
mujeres volvieron a ser relegadas a cuestiones reproductivas y maternales, obligadas a
mantenerse en el ambito privado y, por tanto, volviendo a la idea de «angel del hogar» (Blasco,
2005). Durante los 40 afios de dictadura los derechos de las mujeres se vieron mas que limitados,
pero las voces insurgentes continuaron su lucha adquiriendo ademas un claro caracter
antifranquista que marcaria el posterior movimiento feminista en la Transicién. En los afios 60



nacié el Movimiento Democratico de Mujeres (MCD) que seria clave para el posterior movimiento
feminista de la Transicion (Nielfa, 2011).

A partir de la década de los 70 encontrariamos un feminismo consecuente cuyas
reivindicaciones estarian enfocadas a la autonomia de los partidos politicos para adquirir asi un
caracter propio mas alld de la postura anti-franquista. Es en estos momentos cuando empiezan a
surgir las primeras jornadas enfocadas a la cuestidon feminista, siendo 1975, tras las | Jornadas
sobre la Liberacion de la Mujer, el afio en el que muchas activistas y autoras consideran que
podemos empezar a hablar de movimiento feminista como tal al ser a partir de entonces cuando
se plantearian cuestiones que habian sido relegadas al olvido (Larumbe, 2012).

La lucha feminista en la Transicidn atravesé diferentes cuestiones como la ley del aborto o
del divorcio, y sembrd las primeras semillas de un movimiento que en los ultimos diez afios ha
adquirido una fuerza mas que notable. Son variados los precedentes en esta fuerza feminista
actual, aunque sin duda nos resulta clave el movimiento del 15M, cuando empezaron a verse las
primeras pancartas que proclamaban que /a revolucion serd feminista o no serd, lo que supuso que
el movimiento feminista adquiriera una importancia politica para la consecucion de los derechos
sociales de diversas indoles, en los que de manera obligada se habrian de tener en cuenta estas
voces (Galdén, 2017).

Las constantes noticias de abusos y violaciones, de asesinatos, de vejaciones, de
condiciones de trabajo deplorables, y un largo sin fin de dificiles realidades que sufrian —y sufren —
las mujeres en todo el mundo, obligaron a la necesidad de un paro mundial materializado en Ia
huelga del 8M en 2018. Una huelga sin precedentes que dista del concepto tradicional de huelga
productiva, extendiéndose ésta al dambito social y los espacios de cuidados y domésticos, no
parando Unicamente las mujeres trabajadoras en empresas sino que lo hicieron también aquellas
amas de casa que parecian no tener relevancia alguna a ojos del debate publico (Montero,2018). El
impacto de este momento es clave para comprender la relevancia y peso del movimiento feminista
de nuestros dias, pero también para comprender el cambio de paradigma que supuso el mismo en
la sociedad y en los movimientos sociales en general, ya que es el feminismo la punta de lanza de
las distintas comunidades que anhelan su emancipacidn politica, social y cultural.

2.2. El activismo LGTBIQ+

La homofobia en Espafia ha sido una constante politica, cultural y social determinada en
parte, aunque no solo, por la tradicién catdlica que consideraba la homosexualidad como una
degeneracidon al alterar el dogma establecido por el cual la Unica posibilidad védlida era la
heterosexualidad y la unidon entre hombre y mujer, ya que de este modo es posible la reproduccidn
social y politica, ademads de lo que supone esta concepcidn para el sistema patriarcal. Esta premisa
se ha mantenido con las distintas corrientes politicas que han ido surgiendo a lo largo del siglo



XVIIl y XIX, manteniéndose también en el XX, llegando a utilizarse la homofobia en muchas
ocasiones como recurso para descalificar a un Estado enemigo (Tin, 2012).

En lo que respecta a Espafia, la homofobia institucional es predominante en nuestra
Historia enfatizdndose en la dictadura franquista, cuando la Ley de Vagos y Maleantes de 1954,
creada en 1933, consideraba a los homosexuales como potencialmente peligrosos, otorgando
legitimidad que se dio a las redadas contra este grupo social. Todo esta violencia contras las
disidencias sexuales estaba apoyada «cientificamente» por formulaciones que hablaban de
curaciones frente a la homosexualidad, a la que algunos autores determinaron como una
enfermedad (Mira, 2007). Pese a la existencia de voces contrarias, no seria hasta la década de
1970 cuando la lucha LGTB adquiere un mayor protagonismo, sobre todo en el afio 77 cuando
tiene lugar la primera manifestacién para defender los derechos de los y las homosexuales,
encabezado por el Front d’Alliberament Gai de Catalunya y que marco el inicio de la resistencia de
este colectivo en el periodo transicional espaiiol, siendo ademas legalizado dos afios después al
mismo tiempo que se eliminé a los homosexuales como «peligrosos sociales» (Enguix,2009).

La lucha que comenzd entonces estuvo marcada por la necesidad de visibilizacién como
sujetos igualitarios y dignos de respeto al mismo tiempo que se reivindicaron derechos como el
matrimonio homosexual y su reconocimiento juridico. Sin embargo, la problematica del VIH
supuso una fuerte estigmatizacién hacia este colectivo, por el que de nuevo volvieron a relegar a
sus miembros, requiriendo de un nuevo impetu para construir un movimiento con mas presencia y
capacidad de contestacion (Chamouleau,2018).

La consecucién de derechos por parte de este colectivo ha sido lenta y costosa, pero en los
ultimos afios estamos viendo como las generaciones venideras se encuentran mas inmersas en la
diversidad y la igualdad, no existiendo tanto estigma hacia este colectivo como antafio, lo que
demuestra un importantisimo avance (Velasco, 2017). No obstante, la cuestion trans es ahora uno
de los puntos mas relevantes en la lucha del movimiento LGTBIQ+, ya que ha supuesto un impulso
a la necesidad de aprehender conceptos tales como el de género y, por tanto, de enfatizar la
importancia del respeto, la igualdad y la defensa de los derechos humanos.

2.3. La lucha antirracista

El racismo ha sido un mal endémico que surgié con la llegada del europeo al continente
americano, dando paso al nacimiento de la llamada por los estudios decoloniales como
modernidad-colonialidad (Quijano, 2000), pero su conceptualizacion no encontrard un especial
dinamismo e importancia politica hasta el primer tercio del siglo XX en la época de la reaccién
fascista, aplicandose como término para criticar la violencia y desprestigio que sufrian las personas
racializadas por parte de estos regimenes. Hemos de tener en cuenta que el racismo no solo
concierne a una diferenciacién fenotipica de los cuerpos, sino que sera un constructo cultural,
linglistico y social que garantiza la discriminacién estructural de este grupo subalterno (Andreeva,



2021). De este modo, en los Estados Unidos blancos la negritud era una manera de vivir la propia
clase social, y no un simple afiadido diferencial a la cuestion clasista. Ni los puestos en los procesos
de produccidn eran los mismos, ni la capacidad de ser propietarios, ni acceder a la administracion,
ni ser escuchados por las instituciones, etcétera.

El trauma de la Segunda Guerra Mundial en relacidon con el Holocausto supuso que para
poder avanzar y cerrar la herida que se habia abierto en la Historia europea se prescindiera de la
idea de raza en la vida publica, justificando que no existian diferentes razas humanas. Sin embargo,
esto lo Unico que implicé fue la ocultacién de una problematica que seguia existiendo, no solo
mediante violencias fisicas sino en la perpetuacion de la exclusidn de las personas racializadas en
la cultura, la legislacién y la vida social (Gil, 2019). No se trata de reiterar la idea de racismo, sino
de hacer visible un problema estructural de las sociedades europeas e imperialistas para poder
hacerle frente y erradicarlo de manera consecuente.

En relacidén con la raza también ha sido clave la cuestidn de la clase social, puesto sobre la
mesa por numerosos tedricos y tedricas racializadas. El racismo lleva imbricado la superioridad
moral, politica, econdmica y social de aquel que lo ejerce, algo que histéricamente se evidencié y
ejercid su violencia a través del trabajo esclavo compuesto por personas negras, y de hecho en el
caso de EE.UU esta ha sido una de las vértebras de su construccién identitaria (Andreeva, 2021). A
esto se le sumé también el problema de género, ya que es indudable que las mujeres racializadas
han sufrido una violencia triple: ser mujeres, pobres y negras. El desprestigio que han sufrido las
mujeres negras a lo largo de la Historia es abrumador, siendo consideradas como mano de obra
barata, meros objetos y «animales parientes» en los que reproducir mas mano de obra esclava.
Bien sabemos que el movimiento sufragista estadounidense nacié a raiz de apoyar el movimiento
anti-esclavista, pero no considerd a las mujeres negras como homalogas, hasta el punto de que la
Declaracidon del Séneca Falls planteaba reivindicaciones que mejoraran la vida de las mujeres
blancas de clase media, olviddndose tanto de las de clase obrera como de las mujeres negras
(Davis, 2017).

El patriarcado, el capitalismo y el racismo se han necesitado entre si para poder llevar a
cabo las diferentes violencias vy justificar sus opresiones, llegando a ser una triada fundamental
para el mantenimiento de muchos sistemas de dominacién como el esclavismo. Recurrir a la
violacion por parte del patréon hacia las esclavas negras era una demostraciéon de poder y
propiedad intocable de los hombres blancos sobre las mujeres negras y la disposicion de sus
cuerpos. Sin embargo, ante la alarma que supusieron estas violaciones sistematicas se recurrid a
una invencion politica como fue el mito del violador negro para justificar con ello el linchamiento
hacia los hombres negros mediante el terror racista a la vez que los hombres blancos quedaban
exentos de acusaciones «banales» (Davis, 2017, pp. 186), un instrumento de justificacidn racista
gue no nos resulta tan ajeno sino que forma parte de nuestra cotidianidad, en la que grupos
politicos de extrema derecha niegan las violaciones al mismo tiempo que recurren a ellas para
responsabilizar a inmigrantes de haberlas cometido.
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En lo que respecta a Espaia, la construccion ideoldgica del Estado espafol ha estado
atravesada por el racismo y la colonialidad desde la modernidad, pero la realidad es que nuestro
pais es un crisol de naciones desde la época antigua, por lo que la idea de la blanquitud y de un
espacio en el que no tienen cabida extranjeros racializados resulta contradictorio y anticlimatico
(Domeénech, 2020). Las oleadas migratorias de finales del siglo XX determinaron cdmo se ha
entendido el racismo en Espafia, generando unas actitudes denigrantes motivadas por ideologias
violentas herederas de un régimen filo-fascista (Andreeva, 2021). No obstante, resulta erréneo
reducir la cuestion racista espafiola a la inmigracidn, ya que con ello por un lado se invisibiliza a los
grupos sociales internos que sufren racismo como es el caso de los gitanos, y por otro se reducen
las actitudes racistas a la condicion de inmigrante. Esta postura anti-inmigrante ha sido
aprovechada por grupos de extrema derecha que se han legitimado en sus posturas racistas,
enfatizando una falsa causa de la problematica econdmica que atraviesa el pais ante la llegada
masiva de inmigrantes, un fendmeno que ha calado fuertemente en la sociedad espafiola y que le
ha otorgado la ventaja parlamentaria con la que ahora cuentan (Andreeva, 2021).

Por su parte, no debemos pensar el antirracismo como lo contrario al racismo, puesto que
al igual que el feminismo no existe un solo tipo de antirracismo ni un solo tipo de violencia racista a
la que hacer frente, ademas de que no solo se trata de contrariar este problema endémico sino de
construir un comun y unos relatos especificos que alnen subjetividades. La lucha antirracista tiene
un largo recorrido a nivel mundial, sobre todo en Estados Unidos, donde como ya hemos dicho la
propia construccion del pais se ha sustentado en el racismo y, por tanto, el movimiento antirracista
tiene una mayor poso y trascendencia politica. El mismo movimiento social ha tenido que
adecuarse a las circunstancias historicas y contextos sociales y politicos diversos para poder poner
sobre la mesa la necesidad de unos u otros objetivos, pero sobre todo ha tenido que trascender las
ideas basicas de violencia fisica y superar la idea de que habia que rebatir las premisas racistas
para erradicar el problema. A esta concepcion desfasada de como enfocar el antirracismo, este
movimiento se ha compaginado con otras luchas sociales de los grupos subalternos, como ya
ocurridé con el movimiento abolicionista estadounidense y el sufragismo femenino. No obstante,
son muchas las voces del propio antirracismo las que alertan de que aunque los movimientos
sociales se aunen en la lucha por la libertad y la diversidad, no se debe perder el horizonte y la
esencia del antirracismo y su relevancia auténoma (Carby, 2012). Para muchos autores no se trata
de hacer pedagogia ante un «desconocimiento» que implica violencias de todo tipo, sino de llevar
el antirracismo a un empoderamiento y representacién de esta comunidad conjuntas con la
denuncia hacia el racismo endémico institucional (Andreeva, 2021).

Los avances que han conseguido la lucha de los movimientos sociales no solo han supuesto
gue se haya logrado derechos y libertades, sino que ademds han implicado que los grupos
subalternos que los conforman se hayan abierto paso en la vida publica y cuya presencia expanda
una nueva realidad en la que ningln aspecto politico, social y econdmico pueda obviarlos, sino que
deban actuar teniéndolos constantemente en cuenta.
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3. El auge de la nueva extrema derecha

La Segunda Guerra Mundial y su consecuente posguerra supusieron el fin del fascismo
como régimen politico, pero las ideas que promulgaba no murieron sin mds en 1945. Las
sociedades que habian conformado durante sus afios de auge cambiaron conforme el
establecimiento de los Estados democraticos se arraigaba, pero no fue suficiente para erradicar a
un porcentaje minimo que habia hecho del fascismo una sefia de identidad propia. Debido a esto,
pese a que los partidos fascistas no tuvieron cabida en los paises democraticos, continuaron
organizandose aunque conscientes de que el fascismo original de principios del siglo XX no
encajaba en la coyuntura que atravesaban en aquel momento, por lo que se fueron adaptando a
los diversos contextos, sobre todo en aquellos en los que la presencia de partidos de izquierdas
tenia mas arraigo. Sin embargo, el fortalecimiento paulatino de la democracia a nivel internacional
provoco que este neofascismo tuviera que atravesar un periodo de escasez en un momento en el
gue emergian ideas de respeto, igualdad y progreso mayormente hegemodnicas que los pensares
autoritarios y violentos (Rodriguez, 2006).

No es hasta la década de los 80 cuando empiezan a atisbarse en el horizonte resquicios de
estas formulas politicas, entre los que debemos diferenciar los antiguos y los nuevos. Estos ultimos
son los que encontramos en la actualidad, la nueva extrema derecha, que se diferencia
basicamente en que son formaciones recién nacidas y, por tanto, sus caracteristicas son distintas a
las de sus predecesores como el hecho de que no reclaman la supresion de las libertades e
instituciones democraticas — al menos abiertamente —, ademds de que hay una constante
insistencia en desligarse del fascismo clasico (Rodriguez, 2006), sobre todo de sus términos
estéticos y de sus senas identitarias. De las diferencias que podemos observar estaria el odio
profeso de las extremas derechas actuales hacia los musulmanes, justificandose en el aumento de
la inmigracidon de personas procedentes de paises islamicos, a lo que se le suman los ataques
terroristas de los ultimos veinte afios a través de los que encuentran la excusa iddonea para
ejemplificar este «peligro». Es importante tener en cuenta que el auge del fascismo difiere
notablemente del crecimiento de la nueva extrema derecha, ya que el primero viene motivado por
una coyuntura politico-social de tensién bélica mientras que el segundo tiene un elemento que
anteriormente no estaba presente a dichos niveles como es la inmigracion. Este racismo
exacerbado nace de un nacionalismo violento y radical que se fundamenta en contra de la otredad
racial, valiéndose de discursivas con la misma carga violenta basada en expulsar a los mismos de
una comunidad nacional que les considerarian indignos (Rodriguez, 2006).

Pero si hay algo que destaca con creces en esta extrema derecha reciente es su anti-
feminismo, al que enfrenta constantemente hablando de «ideologia de género» y lobbys. El
movimiento feminista ha supuesto una ruptura con las cuestiones culturales dominadas por el
patriarcado, entre lo que indudablemente se encuentra la manera de entender un pais. Esto ha
sido la causa mas fuerte para que VOX encamine practicamente una guerra contra el feminismo,
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valiéndose de la negacion de la desigualdad, la naturalizacion de los sexos y sus diferencias asi
como buscando la raiz del problema en otros sujetos politicos como los inmigrantes (Gonzalez,
2022). Es por ello que de nuevo se conciben a si mismos como la Unica verdad capaz de decir una
realidad que es silenciada por lo «politicamente correcto», cuando paradéjicamente sus discursos
y afectos giran en torno a las violencias mas tradicionales y «aceptadas». Segun dicen, las
verdaderas causas de la desigualdad y la violencia no es el machismo, que evidentemente niegan,
sino de la inmigracidon y en concreto del Islam, estableciendo la dicotomia bueno/malo en
nacional/musulman. Ademads, hacen hincapié en que la violencia es intrafamiliar y no de género, lo
gue supone que se obvie la problematica machista sustituyéndola por un problema de cuestién
moral que viene causado por la pérdida de los valores tradicionales fruto de las invasiones
culturales (Jiménez y Alvarez-Benavides, 2021).

Este partido politico de ultraderecha se justifica a si mismo en su argumento de
progresistizacion, es decir, para ellos las fuerzas politicas de izquierda arrasaron sobre la derecha
en cuestiones politicas y culturales, lo que derivé en una “crisis moral nacional”. Ante ello, VOX se
concibe a si mismo como el Unico partido salvador de la nacién, que a sus ojos ha sido pervertida y
ultrajada por el lobby del feminismo y el colectivo LGTBI+ (Jiménez y Alvarez-Benavides, 2021). Es,
en cierto modo, una manera de recuperar la idea de decadencia y renacimiento palingenésico de
la nacién.

Siguiendo esta linea argumentativa, su discurso se nutre constantemente de un
antifeminismo, ultranacionalismo, racismo y cantidades desmesuradas de odio visceral a todas las
periferias politicas y sociales, a lo que se le suma el caracter salvador frente a la «clase politica»
qgue ha traicionado al pais. En este sentido, cuando se refieren a la baja natalidad lo hacen
mediante la afirmacion de que en Espafia ha habido una «invasién» de inmigrantes porque las
mujeres espafiolas, empujadas por el feminismo, no quieren tener hijos, lo que haria peligrar la
identidad nacional y racial de la misma. Lo mismo ocurre con el colectivo LGTBIQ+, considerado
como una herramienta de la izquierda para poner en peligro el modelo familiar, unido a la
concepcion de que homosexualidad es sindbnimo de poligamia musulmana y una ociosidad
decadente posible de revertir mediante terapia (Jiménez y Alvarez-Benavides, 2021).

En estos discursos extremadamente reaccionarios se aunan todas las violencias posibles,
considerando la decadencia de las tradiciones y valores nacionales y/o cristianos debido, en
palabras de Viktor Orban, a la caida de la tasa de natalidad por culpa de las altas cifras de
inmigracién de los paises musulmanes. Para Orban, presidente hingaro e idedlogo de las
reacciones europeas, solo hay dos maneras de acabar con el problema de natalidad: enfatizar la
migracion y, en consecuencia, ver con ello la destruccidn de los «valores cristianos», o promover la
natalidad de los «verdaderos europeos». Por lo tanto, a través del ataque a la «ideologia de
género» no solo esta presente la fuerte misoginia y machismo, sino también el racismo, la
islamofobia y el nacionalismo (Martinez y Burguefio, 2019).
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4. Los discursos de odio

Resulta complicado determinar una definicién exacta de discurso de odio puesto que no
existe un consenso institucional sobre los mismos. En el prdlogo de Sobre la libertad de expresion y
el discurso del odio. Textos criticos, Adela Cortina considera que este término no solo se refiere a
narrativas concretas sino que es un concepto que abarca tanto palabras, simbologia como actos
daninos en su intencion, a lo que se le suma que bajo la idea de odio se aunan diferentes
terminologias referidas a sentimientos de rechazo, negacién y fobias (Cortina, 2017, pp.9). Aunque
por discurso de odio podamos entender como toda narrativa enfocada a justificar y ejercer odio
hacia un colectivo o persona concreta desde posturas de superioridad, el propio Comité de
Ministros del Consejo de Europa habla de “cualquier forma de expresidon que propague, incite,
promueva o justifique el odio racial, la xenofobia, el antisemitismo, u otras formas de odio basadas
en laintolerancia” (Valdez, Arcilay Jiménez, 2019, pp.369)

La mera existencia de discursos de odio en un Estado democratico vislumbra un problema
endémico en la sociedad representado en aquellos sectores que se consideran con la legitimidad,
status y posibilidad de demostrar el menosprecio, la negacion del otro, el odio en su mdaxima
expresion (Cortina, 2017). Los discursos de odio se estructuran en base a dos premisas bdsicas: la
constante confrontacion del bueno/malo con su consecuente creacion de un enemigo, y la
adhesidn social en torno a la idea de victima. Estas violencias conforman un comun en torno a un
enemigo determinado, un chivo expiatorio contingente, esto es, que es construido por las
diferentes coyunturas politicas, econdmicas y sociales cuyas latencias marcan la pulsién politica del
momento. Esto, resulta mdas que alarmante para sociedades que anhelan una convivencia
plenamente democratica, puesto que el odio implica un sentimiento de repulsa exagerado cuya
Unica cesion llegaria con la desaparicion del sujeto que lo genera, unas dindmicas violentas que
nos recuerdan a la peor parte de la Historia europea (Sierra, 2007).

La existencia de la Declaracidon Universal de Derechos Humanos elaborada tras el periodo
traumatico de la Segunda Guerra Mundial supuso un avance importante para construir Estados
democraticos, fomentando valores de respeto y también de libertad de expresion, cruciales para
incentivar la opinidn libre y democratica, asi como un Estado del Bienestar consecuente que
posibilitara la realizacion material de los mismos. Sin embargo, este derecho fundamental ha sido
malpensado y maltratado en las argumentaciones peyorativas y discriminatorias hacia colectivos o
grupos sociales por su raza, género, sexualidad, religidn, etcétera. La realidad de esta situacion es
que al auge de las nuevas extremas derechas que mantienen esta linea de odio en sus discursos se
le suma la tecnologizacién y globalizacidn de nuestro mundo, lo cual ha abierto una ventana a
través de las redes sociales para que el desarrollo de estas dinamicas violentas prolifere como la
espuma (Carrillo, 2017).

El aumento de estos casos de violencias discursivas que han terminado derivando en otras
mas graves ha supuesto una alarma a nivel legislativo tanto nacional como internacionalmente,
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llevando a que estos discursos se hayan tipificado como delitos de odio que, a nivel europeo, se
refiere a los “delitos motivados por el racismo, la xenofobia, la intolerancia religiosa o la

"1 Sin embargo,

discapacidad, la orientacién sexual o la identidad de género de una persona
aunque se hayan tipificado como un delito, lo cierto es que cuando ocurren el reconocimiento por
parte de la justicia como tal todavia sigue siendo precario (Carrillo, 2017), en lo que influye una
poliédrica realidad que va desde la pasividad de la judicatura hasta su notable sesgo politico de

ideoldgico.

Como hemos ido presentando a lo largo de este marco tedrico, los sujetos a los que
violentan estos discursos son los grupos subalternos o los movimientos sociales que luchan por los
derechos de los mismos. Quienes generan estas discursivas lo hacen motivados por un falso
sentimiento de amenaza hacia un enemigo. Esta concepcién del otro supone que el sujeto politico
al que se le denomina como tal carece de consideracion, no teniendo valor alguno y por tanto
siendo concebido de manera tan hostil, albergando en si mismo todas las amenazas hacia el resto
(Sierra, 2007). Ya hemos visto que el auge de la nueva extrema derecha ha retornado posturas que
considerdbamos ampliamente superadas y que confrontan sin ningln tipo de moderacién o
sutileza la euforia desatada por la consecucion de derechos por parte los distintos movimientos
sociales, sobre todo por el feminismo y el movimiento LGTBIQ+. Han visto en estos pequefios
avances democraticos una amenaza a los valores y concepciones tradicionales de la vida y de la
sociedad, incidiendo en el hecho de que todo mal que ocurre en la actualidad es consecuencia de
la permisién que ha habido hacia las feministas, homosexuales e inmigrantes.

Una de las vias principales por las que se ha difundido estos discursos de odio ha sido las
redes sociales, en las que la promulgacion de esta argumentativa es capaz de llegar a un amplio
abanico de individuos. A esta larga proyeccion se le suma el hecho de que a través del anonimato
de una cuenta virtual las personas que promulgan estos discursos se sienten con la legitimacién de
expresarlo abiertamente (Esteve, 2020), como si las redes sociales fueran un mercado de abastos
del odio. No es dificil encontrar contenido de odio en aplicaciones como Twitter, en la que los
perfiles extremaderechistas son abundantes y tienen una alta participacién en la red amparados
en este anonimato caracteristico que les permite expresar opiniones de todo tipo hacia cualquier
persona o colectivo que no sea de su agrado. Por no olvidar de la proliferacién descontrolada de
bots tutorizados por empresas que embarran el didlogo digital mas adn.

Al mismo tiempo, para comprender el aumento de los discursos de odio en las redes
sociales tenemos que entender el cambio de paradigma en la transmisién de la informacién
(Rodriguez-lzquierdo, 2917). No fue hasta la primera década del siglo XXI cuando las redes sociales
y el mundo digital comenzo a tener impacto en como la ciudadania se informaba sobre el dia a dia.
Hasta el momento eran los medios de comunicacién convencionales los que establecian las
distintas lineas editoriales, siendo una via de transmision eficazmente controlada. Por el contrario,
la comunicacion digital abre un abanico de posibilidades de fuentes de informacién y, con ello,

1 Extraido de https://fra.europa.eu/sites/default/files/fra-factsheet_hatecrime_es final.pdf
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diferentes puntos de vista y nuevos formatos, en lo que se ha llamado como la democratizacién de
la informacidn y el conocimiento. Esto supuso que el cambio también se generase en el perfil del
receptor de la informacién y el vinculo que pudo generar con los nuevos medios, buscando sobre
todo el compartir posturas ideoldgicas y afectivas con las fuentes y otros usuarios en red.
Evidentemente esto supone la creacidon de espacios que hasta entonces los medios tradicionales
estaban limitados o eran completamente inexistentes, democratizando tanto la posibilidad de
encuentro como de desencuentro (Rodriguez-lzquierdo, 2017).

En conclusion, como sociedad que habita y da forma a un Estado democratico debemos
confrontar abiertamente y sin mesura a aquellos espacios sociales que son proactivos en la
vejacién de los derechos, las libertades y las vidas de los distintos sujetos politicos que conviven en
nuestras comunidades y que son victimas directas de los discursos de odio bien por su género,
raza, orientacion sexual, identidad de género, religidn, etcétera. La libertad de expresién es un
derecho fundamental en democracia, pero mancillar su uso para legitimar el desprecio y la
deshumanizacion hacia otras personas no se puede comprender al amparo de los valores
democraticos. Los discursos de odio no son meras palabras aisladas de las que responsabilizar a las
victimas por sentirse vulnerables y ofendidos, se trata de narrativas que contienen en su interior y
en sus formas violencias explicitas que ponen en riesgo la vida y dignidad de las mismas, llegando
incluso a arrebatarla como hemos podido observar en casos como el asesinato y tortura a Sandra
Palo, el asesinato homdéfobo de Samuel Luiz o el asesinato racista de Younes Bilal.

5. Diddctica de los discursos de odio

El neoliberalismo en la educacion ha supuesto un cambio de paradigma a la hora de
elaborar un curriculum en el que se fomentan unas u otras competencias y objetivos, y en este
caso se centra sobre todo en el ensalzamiento capitalista de la educacidon en su sentido mas
explicito: desigualdad de oportunidades, apuesta por asignaturas que colaboren en el sistema
econdmico y una competitividad extrema. Evidentemente esta neoliberalizacion lleva implicita la
puesta en escena de una pedagogia de la misma indole, lo que supone que el conocimiento que se
ensefia sin cesar sea la cultura del esfuerzo y el emprendimiento, contribuyendo a la
mercantilizacion de la educacion (Diez, 2018). En estas dinamicas neoliberales se fomentan
“nuevas pedagogias” a las que denominan de esta manera porque no existe la posibilidad de decir
que se vuelve a paradigmas de antafio de manera tan explicita. Estas innovadoras pedagogias
resultan estar marcadas por los intereses de grupos privados que promocionan la necesidad de un
cambio en la educacion para mejor, pero no debemos caer en el graso error de innovar por innovar
bajo la necesidad de aparentar ser una educacion mas moderna y actualizada (Diez, 2018).

Indudablemente la necesidad de mejora en el sistema educativo es mds que latente pero
no entregandoselo a las manos comerciales y privadas para que hagan de la educacién una
marioneta, mas teniendo en cuenta el hecho de que son grupos que estan relacionados con otros
cercanos a la extrema derecha (Giroux, 2020), por lo que comprenden el sistema educativo como
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un instrumento de dominacion en el que evidentemente no tiene cabida fomentar la educacién en
democracia. La educacion limitada a la practica y la memorizacion elimina por completo el
pensamiento critico que se torna crucial para comprender las vicisitudes del dia a dia (Meneses et
al, 2021).

El analisis de coyunturas actuales requiere de un pensamiento histdrico y critico que
permite analizar el pasado para comprender el presente y también construir el futuro. El
aprendizaje de la Historia no requiere de una simple memorizacién de fechas y acontecimientos
relevantes, sino de la capacidad de comprender el hoy a través de la evolucidn del ayer. Al observar
gue en el pasado se han conseguido avances sociales o se han superado momentos politicos
dificiles, se apela a la emocion, la empatia y la esperanza, sentimientos que son también parte del
aprendizaje de las ciencias sociales y que no debemos de menospreciar, sino saber gestionar para
aplicarlos de la manera correcta en el estudio del pasado y la comprensién del presente
(Santisteban y Castellvi, 2021).

En lo que respecta a la didactica de los discursos de odio, una de las columnas principales
gue hay que tener en cuenta es la necesidad de una Historia comun. Estudiar la identidad propia
gue nos constituye es importante pero también lo es al mismo tiempo conocer la otredad desde el
respeto y la empatia, alejdndonos por completo de posturas de superioridad o desprecio hacia el
otro. Educar en ciudadania es también construir mediante la constante comunicacién en
diversidad, confluencia que nos permite cuestionarnos a nosotros mismos, a nuestras
perspectivas, nuestras culturas, nuestros prejuicios y comprender el origen de los mismos.
(Santisteban y Gonzdlez-Valencia, 2021). Escuchar y entender al otro es también escucharnos y
entendernos, y al final ser conscientes de la necesidad de edificar una sociedad en la que no haya
nadie fuera de ella sino un todo diverso e igualitario.

Los discursos de odio son uno de los temas controvertidos que estdan empezando a tratarse
en el ambito educativo sobre todo a través de las redes sociales, puesto que estas constituyen el
dia a dia del alumnado al que se le presenta y donde mas se amplifican estas narrativas. Es
indudable, y como ratifican diversos autores, la educacién constituye la columna vertebral en Ia
lucha contra los discursos de odio, ya que a través de esta se generard la alfabetizacién de la
informacion, construir en ciudadania y para la ciudadania y desarrollar destrezas criticas, entre
otras. Debemos de comprender que el alumnado con el que convivimos dia a dia no es Unicamente
un publico al que transmitir conocimiento sin mas trascendencia que la consecucidon de una
puntuacion. Es realmente importante que comprendamos que el estudiantado de Educacién
Secundaria Obligatoria es el principal receptor de argumentos despectivos y discriminatorios, al
mismo tiempo que constituyen un corpus social capaz de detener estos relatos a través de un
pensamiento critico y activismo consecuente, pero también mediante la asimilacion de la
tolerancia, el respeto, la empatia y la igualdad (Massip, et al., 2021).
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La oleada de estas narrativas de odio a raiz de la crispacién social y politica que atraviesan
los tiempos en los que vivimos, no solo en Espafia sino a nivel mundial, ha llevado a enfatizar la
necesidad de educar en ciudadania democratica. La concepcién de Educacion Democratica varia en
sus connotaciones y objetivos segun el sector social e ideoldgico del que se proponga, cuya
diversidad de paradigmas también supone un reto a la hora de construir un marco comun.

A nivel europeo, el Consejo de Europa elabord en 1997 el proyecto Education for
Democratic Citizenship (EDC) en el que se llegd a consensos para conceptualizar y marcar las
estrategias y metodologias que deberia seguir esta Educacion Democratica, aunque hay que tener
en cuenta que no se mantiene un marco estanco sino que, dada la pluralidad de las naciones que
lo componen y sus diferentes perspectivas y comprensiones, se encuentra en constante revision y
puesta a debate para adecuar el consenso. Para trabajar en la orientacion de esta cuestion y
garantizar su aplicacién en la educacién de los paises miembros, el Consejo Europeo confeccioné
un documento en el que marcaban las veinte competencias que debian seguirse, agrupadas en
cuatro bloques: valores, actitudes, habilidades y conocimientos, de forma y manera que con ello se
asegure hacer frente a las problematicas existentes en la Europa actual motivadas por la crispacion
social y politica que ha dado pie a la aparicion de actos y discursos de odio que ponen en peligro
los derechos humanos y la democracia (Massip y Santisteban, 2020).

No obstante, educar en democracia e igualdad no es suficiente si las instituciones
nacionales y europeas no responden con politicas acordes que resultan necesarias para erradicar la
mera existencia de estos discursos de odio y sus violencias. Son las mismas instituciones las que
construyan un corpus legislativo e interno proclive para la proliferacidon de valores democraticos,
puesto que necesitan uno de otro para poder hacer frente a la desigualdad y la exclusién en su
conjunto (Consejo de Europa, 2018).

En el momento social y politico que atravesamos ensefiar la realidad de los discursos de
odio y la importancia de hacerles frente parece incuestionable, pero lo cierto es que en numerosas
ocasiones, sobre todo en los ultimos afios, hemos estado presenciando la insistencia por parte de
algunos sectores sociales y grupos politicos en que la educacién actual adoctrina a los menores
bajo la «ideologia de género» e incidiendo en la necesidad de un pin parental porque, como bien
se decia hace ochenta afios la educacidn es cosa de los padres en su casa.

Ante todo este clima de crispacidn no es de extrafiar, aunque si que resulta
extremadamente alarmante, lo que Massip, Garcia-Ruiz y Gonzdlez-Monfort han podido observar
en la puesta en practica del andlisis de estas discursivas como todavia queda mucho por trabajar
en cuanto a valores democrdticos (2021, pp.16) ya que existe cierta pasividad por parte del
alumnado hacia cuestiones tan cruciales como esta.

Por suerte, los avances sociales y politicos que se han conseguido no solo en la calle sino
también en las aulas por parte de muchas y muchos docentes garantiza que se comprenda que los
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centros educativos no son Unicamente un espacio en el que expulsar conocimiento memoristico
para conseguir una puntuacion final, sino que los institutos constituyen un espacio de convivencia
diversa que implica la responsabilidad de ensefiar y educar en valores y en democracia, pilares que
deben ser intocables y la punta de lanza de todo curriculum.

D. PROYECCION DIDACTICA

1. Justificacion legislativa

Partiendo del articulo constitucional nimero 27, en el que se reconocen los derechos vy libertades
fundamento del sistema educativo espaiol, esta Unidad Didactica se apoya en la siguiente
legislacién a nivel nacional:

* Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se modifica la Ley Orgdnica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

* Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las

enseflanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.
En cuanto a legislacion autondmica se refiere, y partiendo del articulo 52 del Estatuto de
Autonomia para Andalucia que establece las competencias autondmicas en materia de ensefianza

no universitaria, nuestra cartografia legislativa base es:

* Ley 17/2007, de 10 diciembre, de Educacion de Andalucia, que busca adecuar la

Comunidad Autéonoma de Andalucia a las nuevas demandas que establecié estatalmente el
marco de legislacion educativa de la LOE.

e Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la

etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se
regulan determinados aspectos de la atencidn a la diversidad, se establece la ordenacidn
de la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado y se determina el proceso de
transito entre distintas etapas educativas.

* Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la

Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

* Decreto 182/2020, de 10 de noviembre, por el que se modifica el Decreto 111/2016, de 14
de junio, por el que se establece la ordenacidn y el curriculo de la Educacién Secundaria

Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.
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2. Contextualizacion del centro

El SCA Colegio San Joaquin es una cooperativa de ensefianza laica situada en la localidad
jiennense de Linares, con cerca de 56.525° habitantes. Siendo una de las ciudades mas importantes
de la provincia de Jaén, estd dedicada en gran parte al comercio®. La situacién econédmica de
Linares es crucial para comprender el contexto del propio alumnado, ya que se trata de una de las
ciudades espafiolas con mayor tasa de paro, siendo este de cerca del 25%* de sus habitantes. Esto
a su vez ha provocado que el nivel de muchas familias haya descendido, lo que ha repercutido de
manera considerable en los y las adolescentes.

Se trata de un centro que cuenta con un numero reducido de estudiantes de Educacion
Secundaria Obligatoria, teniendo una Unica clase por cada curso. En cuanto a la composicién social,
la mayoria del alumnado pertenece a una clase media-baja, por lo general de familias
acomodadas, aunque también destacamos la presencia de alumnos y alumnas de familias
pertenecientes al sector servicios o sector primario. Ademas, hay una presencia minima de
discentes de etnia gitana y practicamente nula de grupos racializados, tal y como pude observar en
mi experiencia docente en el centro.

La alta polarizacién politica que atraviesa actualmente nuestro pais ha resultado clave para
llevar a cabo esta Unidad Diddctica en el SCA San Joaquin, ya que muchos de los estudiantes en su
dia a dia toman actitudes y comentarios que son causa directa de la situacion que vivimos, a lo que
se le suma la pobre existencia de alumnado racializado, lo que puede suponer que una
problematica tan en auge como es la del racismo les resulte mas ajeno. Por lo tanto, la puesta en
practica de esta propuesta didactica resulta fundamental no solo para informar sobre las distintas
cuestiones que en ella se presenta sino también, y mds importante aun, para frenar o hacer
desaparecer actitudes que ponen en jaque la convivencia social y los valores democraticos.

3. Contextualizacién del aula

En lo que corresponde al grupo en el que se va a desarrollar esta Unidad Didactica, se trata
de un aula de 42 ESO compuesto por 20 estudiantes — nueve chicas y doce chicos —, entre los que
se encuentra un alumno con Trastorno de Déficit de Atencién e Hiperactividad (TDAH). Se trata de
un grupo cohesionado, siendo proclive al planteamiento de tematicas transversales como la que se
propone en esta UD. Este excelente clima convivencial nos permite ser proactivos en nuestro

2 Extraido de Instituto Nacional de Estadistica.https://www.ine.es/jaxiT3/Datos.htm?t=33819 (26/05/2022)

3  Extraido del Sistema de Informacidn Multiterritorial de Andalucia.
https://www.juntadeandalucia.es/institutodeestadisticaycartografia/sima/ficha.htm?mun=23055 (26/05/2022)

4  Extraido del Servicio Piblico de Empleo Estatal. https://sepe.es/HomeSepe/que-es-el-sepe/estadisticas/datos-

estadisticos/municipios/2022/abril.html (26/05/2022)
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quehacer docente, sin vernos obligados a practicar dindmicas «de arrastre» o reducir
notoriamente la complejidad de segln qué cuestiones”.

El momento vital en el que se encuentra el alumnado, de entre 16-18 afios, demuestra una
mayor maduracién asi como un alto interés por cuestiones que cada vez sienten como mas
cercanas, como puede ser la politica en todos sus aspectos, no solo institucional, asi como las
tradiciones ideoldgicas, lo que permite un mayor desarrollo de dindmicas de debate en conjunto.
Es por ello que la propuesta de esta UD encaja a la perfeccion en este grupo, puesto que la
situacion vital de nuestros estudiantes nos permite abordar unas cuestiones que se ha vuelto
determinante en la politica en los ultimos afos, y que ha resultado un punto clave en la
convivencia social, por lo que aplicar en las clases dinamicas grupales de debate serdn positivas
para hacer frente a una cuestidon en la que nuestro alumnado comienza a ser determinante para
enfrentarlo.

4. Elementos curriculares

4.1. Objetivos de etapa

De acuerdo al Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, |la Educacién Secundaria Obligatoria
contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las demas personas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando
los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién necesaria
para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar los
estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con las demas
personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver
pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con sentido critico, adquirir
nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas bdsicas y avanzar en una reflexion ética sobre su
funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas, asi como
conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la
experiencia

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana vy, si la hubiere, en la
lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y
el estudio de la literatura.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las demds personas, asi
como el patrimonio artistico y cultural.

Tabla 1. Objetivos de etapa a nivel nacional. Seleccién propia extraida del Real Decreto 217/2022.

5 Esta apreciacion es consecuencia de las observaciones que pude desarrollar en mis practicas como docente.
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Ademds de los objetivos descritos en el apartado anterior, de acuerdo a la legislacién
autonémica andaluza a través de la Orden de 15 de enero de 2021, la Educacién Secundaria
Obligatoria en Andalucia contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan:

a) Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad linguistica andaluza en todas sus variedades.

b) Conocer y apreciar los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza, asi como su medio fisico y natural
y otros hechos diferenciadores de nuestra Comunidad, para que sea valorada y respetada como patrimonio propio y
en el marco de la cultura espafiola y universal.

Tabla 2. Objetivos de etapa a nivel autonémico. Extraido de la Orden de 15 de enero de 2021.

4.2. Objetivos de drea

De acuerdo a la Orden de 15 de enero de 2021 la ensefianza de la materia Geografia e
Historia en la Educacion Secundaria Obligatoria busca como meta la adquisicion por el alumnado
de las siguientes capacidades:

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las interacciones entre los diversos elementos de
al actividad humana (politico, econémico, social y cultural), valorando, a través del estudio de problematicas actuales
relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos histéricos y como estos contribuyen a la creacion de las
identidades colectivas e individuales y al rol que desempefian en ellas hombres y mujeres.

6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las raices histéricas y presentes de
Andalucia, manifestando respeto y tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, asi como capacidad de
juicio critico respecto a las mismas, y cdmo estas actitudes son fuente de bienestar y desarrollo, asi como cimiento de
una ciudadania democrética.

8. Apreciar las peculiaridades de la cultura e historia andaluzas para la comprension de la posicion y relevancia de
Andalucia en el resto de Espafia, Europa y del mundo y de las formas por las que se ha desarrollado la identidad, la
economia y la sociedad andaluzas.

9. Explicar los principios, instituciones, mecanismos y formas de gobierno por las que se rige un Estado democratico,
analizando la organizacion territorial y politica de Andalucia, Espafia y la Union Europea, los requisitos para una
buena gobernanza, los cauces de participacion de la ciudadania.

10. Exponer la importancia, para la preservacion de la paz y el desarrollo y el bienestar humanos, de la necesidad de
denunciar y oponerse activamente a cualquier forma de discriminacidn, injusticia y exclusion social y participar en
iniciativas solidarias.

11. Analizar y conocer los principales hitos, tanto en Andalucia como en el resto de Espafia y el mundo, en la lucha
por la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y comprender, valorar y dominar las destrezas y estrategias de
empoderamiento de la mujer, asi como las politicas e iniciativas mas destacadas en este sentido.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigacion y andlisis especificas de las ciencias sociales para
el desarrollo de las capacidades de resolucion de problemas y comprension de las problematicas mas relevantes de la
sociedad actual, prestando especial atencion a las causas de los conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad
social, la discriminacion de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma de intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigacion de manera individual o en grupo, sobre problematicas
destacadas del mundo actual, de la evolucion histdrica de las formaciones sociales humanas y de las caracteristicas y
retos mas relevantes del medio natural tanto anadaluz como del resto del mundo, por medio de la recopilacién de
informacién de diversa naturaleza, verbal, gréfica, iconica, estadistica, cartografica procedente de pluralidad de
fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologias de la
informacion y de la comunicacidn y siguiendo las normas basicas de trabajo e investigacion de las ciencias sociales.

16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas destacadas del mundo actual, de la evolucidon
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histérica de las formaciones sociales humanas y de las caracteristicas y retos mas relevantes del medio natural tanto
andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las tecnologias de la informacién y de la comunicacidn para
la recopilacién y organizacién de los datos, respetando los turnos de palabras y opiniones ajenas, analizando y
valorando los puntos de vistas distintos al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara,
coherentes y adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.

Tabla 3. Objetivos de drea. Geografia e Historia. Seleccion propia extraida de Orden de 15 de enero de 2021.

Por otro lado, la ensefianza de la materia Valores Eticos en Educacidon Secundaria
Obligatoria tendra como finalidad el desarrollo de las siguientes capacidades:

2. Desarrollar y expresar los sentimientos y las emociones, asi como las habilidades comunicativas y sociales que
permiten participar en actividades de grupo con actitud solidaria y tolerante, utilizando el didlogo y la mediacién para
abordar los conflictos.

3. Desarrollar la iniciativa personal asumiendo responsabilidades y practicar formas de convivencia y participacion
basadas en el respeto activo, la cooperacidn, la solidaridad y el rechazo a la violencia que provocan ciertos
estereotipos y prejuicios.

4. Conocer, asumir y valorar positivamente los derechos y obligaciones que se derivan de la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos y de la Constitucién Espafiola, identificando los valores morales que los fundamentan,
aceptandolos como criterios para valorar éticamente las conductas personales y colectivas y las realidades sociales.

5. Identificar la pluralidad de las sociedades actuales reconociendo la diversidad como un aspecto enriquecedor de la
convivencia y defender la igualdad de derechos y oportunidades de todas las personas, rechazando las situaciones de
injusticia y las discriminaciones existentes por razéon de sexo, origen, creencias, diferencias sociales, orientacion
afectivo-sexual o de cualquier otro tipo como una vulneracién de la dignidad humana y causa perturbadora de la
convivencia.

6. Reconocer los derechos de las mujeres, valorar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos entre ellos y
rechazar los estereotipos y prejuicios que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

7. Conocer y apreciar los fundamentos del modo de vida democratico, valorando su horizonte ético de busqueda
incesante de la justicia y aprender a obrar de acuerdo con ellos en los diferentes dmbitos de convivencia.

8. Conocer las causas que provocan la violacion de los derechos humanos, la pobreza y la desigualdad, asi como la
relacidn entre los conflictos armados y el subdesarrollo, valorar las acciones encaminadas a la consecucion de la pazy
la seguridad y la participacién activa y comprometida como medio para lograr un mundo mas justo.

11. Desarrollar un pensamiento critico, criterios propios de actuacidn fruto de una reflexion ética y habilidades para
defender posiciones personales en el didlogo mediante una argumentacion razonada y bien fundamentada.

Tabla 4. Objetivos de drea. Valores Eticos. Extraido de Orden de 15 de enero de 2021.

4.3. Objetivos diddcticos

Para esta Unidad Didactica se plantean los siguientes objetivos didacticos:

I. Identificar las distintas causas por las que surgieron el fascismo italiano y el nazismo y sus caracteristicas.

Il. Reconocer la importancia de la defensa de los DD.HH frente a dinamicas racistas, machistas y homoéfobas.

lll. Elaborar una definicion a partir de las diversas fuentes expuestas.

IV. Desarrollar una alfabetizacion critica analdgica y digital de los discursos de odio expuestos.

V. Reflexionar, de acuerdo a una lectura analitica de fuentes primarias y secundarias, al respecto del impacto
de los discursos de odio en la sociedad.

VI. Argumentar de manera auténoma, critica y elaborada posicionamientos civicamente comunitarios y
potencialmente convivenciales.
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VII. Diferenciar los distintos motivos politicos, socio-culturales y econémicos que han dado lugar al surgimiento
de los discursos de odio.

VIII. Desarrollar los valores democraticos, la igualdad y el respeto a través de los diversos didlogos y debates.

IX. Saber como actuar y denunciar los discursos de odio.

X. Realizar unas exposiciones en el centro con el fin de concienciar sobre el problema de los discursos de odio.

Tabla 5. Objetivos diddcticos. Elaboracion propia.

4.4. Competencias

En esta Unidad Diddactica se llevaran a cabo las siguientes actividades y dinamicas para la
consecucién del desarrollo de las competencias basicas:

Competencia basica Procedimiento para el desarrollo

* Andlisis de los discursos de odio y sus
gramaticas.

= Comunicacidn lingtistica (CL) *  Resolucion de debates y preguntas de reflexién.

*  Lectura de articulos y noticias.

*  Exposicion de los contenidos aprendidos.

= Competencia Matematica y Competencias * Interpretacién de informacién cuantitativa en
Basicas en Ciencia y Tecnologia (CMCT) mapas, graficas e imagenes.
=>» Competencia Digital (CD) * Andlisis de tweets sobre discursos de odio.

* Busqueda de informacién en diferentes fuentes.

=> Aprender a Aprender (AA) *  Desarrollo de la autoevaluacion.
*  Elaboracién de mapas conceptuales.

= Competencia Social y Civica (CSC) *  Desarrollo de un espiritu critico.
*  Comprensién de los sustentos ideoldgicos.
*  Manifestar interés por las Ciencias Sociales.

= Sentido de Iniciativa y Espiritu Emprendedor * Elaboracidn de trabajos de investigacion.
(SIEE) *  Coordinacion para trabajar en grupos.
*  Desarrollo del trabajo auténomo.

=>» Conciencia y Expresiones Culturales (CEC) * Reconocer los discursos de odio presentes en
elementos culturales (musica, cine,novelas).

Tabla 6. Competencias bdsicas y actividades para su consecucion. Elaboracion propia.

4.5. Contenidos curriculares

Siguiendo la legislacidon andaluza Orden de 15 de enero de 2021, los bloques tematicos
tanto de la asighatura Geografia e Historia como de Valores Eticos en los que se situarad esta
propuesta didactica son los siguientes:

Geografia e Historia, 4° ESO
Bloque 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945)

Contenidos Evaluacion Estandares
La dificil recuperacion de Alemania. 1. Conocer y comprender los 1.1. Analiza interpretaciones diversas
acontecimientos, hitos y procesos de fuentes histdricas e historiograficas
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El fascismo italiano.
El crack de 1929 y la gran depresion.

El nazismo aleman.

mas importantes del Periodo de
Entreguerras, o las décadas
1919.1939, especialmente en Europa.
CSC, CCL.

3. Analizar lo que condujo al auge de
los fascismos en Europa. CSC, SIEP.

de distinta procedencia.

1.2. Relaciona algunas cuestiones
concretas del pasado con el presente
y las posibilidades del futuro, como el
alcance de las crisis financieras de
1929y de 2008.

1.3. Discute las causas de la lucha por
el sufragio de la mujer.

3.1. Explica diversos factores que
hicieron posible el auge del fascismo
en Europa.

Tabla 7. Contenidos de Geografia e Historia 42 ESO. Extraido de la Orden de 15 de enero de 2021.

Valores Eticos, 42 ESO

Bloque 4. La justicia y la politica

Contenidos

Evaluacion

Estandares

La democracia, un estilo de vida

ciudadana.

Participacién y compromiso de la
ciudadania ante los problemas
politicos, sociales y econdmicos del
siglo XXI, de una globalizacién sin
regulacion ética.

Responsabilidad estatal en |la
proteccidn de los Derechos Humanos.

1. Concebir la democracia, no solo
como una forma de gobierno, sino
como un estilo de vida ciudadana,
consciente de su deber como
elemento activo de la vida politica,
colaborando en la defensa y difusion
de los derechos humanos tanto en su
vida personal como social. CSC, CCL,
SIEP.

2. Reflexionar acerca del deber que
tienen los ciudadanos y ciudadanas y
los Estados de promover la ensefianza
y la difusiéon de los valores éticos,
como instrumentos indispensables
para la defensa de la dignidad y los
derechos humanos, ante el peligro
que el fendmeno de la globalizacidn
puede representar para la destruccion
del planeta y la deshumanizacion de
la persona. CSC, CCL, CMCT, CD, CEC,
CAA.

1.1. Comprende la importancia que
tiene para la democracia y la justicia,
que los ciudadanos conozcan vy
cumplan con sus deberes, entre ellos,
la defensa de los valores éticos y
civicos, el cuidado y conservacién de
todos los bienes y servicios publicos,
la participacion en la eleccién de los
representantes politicos, el respeto y
la tolerancia a la pluralidad de ideas y
de creencias, el acatamiento de las
leyes y de las sentencias de los
tribunales de justicia, asi como, el
pago de los impuestos establecidos,
entre otros.

2.1. Diserta y elabora conclusiones,
en grupo, acerca de las terribles
consecuencias que puede tener para
el ser humano, el fendmeno de la
globalizacion, si no se establece una
regulacion ética y politica, tales como:
el egoismo, la desigualdad, Ia
interdependencia, la
internacionalizacién de los conflictos
armados, la imposicion de modelos
culturales determinados por intereses
econémicos que promueven el
consumismo y la pérdida de libertad
humana, entre otros.

2.2. Comenta el deber ético y politico
que tienen todos los Estados, ante los
riesgos de la globalizacién, de tomar
medidas de proteccién de los
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Derechos Humanos, especialmente la
obligacién de fomentar la ensefianza
de los valores éticos, su vigencia y la
necesidad de respetarlos en todo el
mundo, tales como, el deber de
contribuir en la construccidon de una
sociedad justa y solidaria,
fomentando la tolerancia, el respeto a
los derechos de los demas, la
honestidad, la lealtad, el pacifismo, la
prudencia y la mutua comprension
mediante el didlogo, la defensa y
proteccion de la naturaleza, entre
otros

Tabla 8. Contenidos de Valores Eticos 42 ESO. Extraido de la Orden de 15 de enero de 2021

No obstante, para la puesta en practica de esta Unidad Didactica se ha considerado
oportuno recurrir al Real Decreto 217/2022 en la que se presentan los siguientes contenidos que
pueden ser de gran utilidad para el desarrollo de esta propuesta:

Geografia e Historia

A. Retos del mundo actual

- Desigualdad e injusticia en el contexto local y global. Solidaridad, cohesion social y cooperacidn para el desarrollo.

- lgualdad de género y formas de violencia contra las mujeres. Actitudes y comportamientos sexistas.

- Diversidad social, etnocultural y de género. Migraciones, multiculturalidad y mestizaje en sociedad abiertas. Historia
y reconocimiento del pueblo gitano y otras minorias étnicas de nuestro pais. Nuevas formas de identificacidn cultural.

Tabla 9. Contenidos de Geografia e Historia. Extraido del Real Decreto 217/2022

Educacion en Valores Eticos y Civicos

B. Sociedad, justicia y democracia

- La igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. La prevencién de la explotacion y la violencia
contra las nifias y mujeres. La corresponsabilidad en las tareas domésticas y cuidados.

- El interculturalismo. La inclusion social y el respeto por la diversidad y las identidades etnoculturales y de género.
Los derechos LGTBIQ+.

Tabla 10. Contenidos de Educacion en Valores Eticos y Civicos. Extraido del Real Decreto 217/2022

4.6. Contenidos especificos

En lo que respecta a los contenidos propios de la propuesta, en los que se auna tanto
Geografia e Historia como Valores Eticos, se plantean los siguientes de acuerdo a las necesidades
que requiere el tratamiento de la problematica propuesta:

Bloque 1. Los totalitarismos: nazismo y fascismo

-Contexto politico, econdmico y social de Italia y Alemania tras la Segunda Guerra Mundial.
-Caracteristicas principales del fascismo y nazismo.

-Caracteristicas de los discursos totalitarios.
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Bloque 2. Los discursos de odio como amenaza a los DD.HH

- Las distintas definiciones de los discursos de odio.
-Los discursos de odio tipificados como delito.
-Los DD.HH y la importancia de los valores de respeto e igualdad.

-Las redes sociales como espacio de odio.

Bloque 3. Los tipos de discursos de odio

- Los discursos de odio hacia las mujeres: misoginia y machismo. Las distintas violencias ejercidas hacia las mujeres.
-Los discursos de odio hacia la otredad: racismo endémico.
-Los discursos de odio hacia las disidencias sexuales: homofobia.

-El respeto, la igualdad y la diversidad como pilares de una sociedad democratica.

-Construir en comun. El papel de la ciudadania en la defensa de los valores democraticos.

Tabla 11. Contenidos propios de la propuesta. Elaboracion propia.

4.7. Metodologia diddctica

4.7.1 Principios metodoldgicos

De acuerdo con la definicién normativa del articulo 2 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, entendemos metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos
y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la
finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.

Dado que esta propuesta didactica se fundamenta en el constante andlisis de los discursos
de odio, uno de los puntos principales de nuestra metodologia sera el Analisis Critico del Discurso
(ACD), que en palabras de Fairclough (2003) se trata de
la semiosis (incluido el lenguaje) y otros elementos de las practicas sociales” (pp.181). Siguiendo a

Ill

analisis de las relaciones dialécticas entre

este autor, esta metodologia de las ciencias sociales resulta crucial para poder llevar a cabo esta
Unidad Diddctica puesto que en ella priorizamos el andlisis de las narrativas de odio en constante
relacién con la situacion social y politica que las atraviesan, por lo que no se trata de un mero
analisis gramatical sino con una mirada critica, reflexiva y basada en una persistente lluvia de
interrogantes. Al calor de este ACD, se requiere la necesidad de una pedagogia critica que posibilite
espacios proclives al pensamiento y cuestionamiento de todos los estimulos de los que se
compone nuestra cotidianidad, del mundo que nos rodea y de cdmo nos relacionamos en comun.

Por otro lado, también nos basamos en el ACDF (Analisis Critico del Discurso Feminista),

gue se basa en una perspectiva feminista para analizar toda produccién narrativa en torno a la
dominacidon patriarcal y la desigualdad derivada de ello (Azpiazu,2014). La educacién con
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perspectiva de género es una de las metodologias mas necesarias en el aprendizaje de las ciencias
sociales, mas aun teniendo en cuenta la relacién con una problematica que requiere de tomar una
postura radicalmente critica frente a las violencias de odio. El aprendizaje en valores de igualdad
ha de ser parte irremplazable de la columna vertebral de toda docencia, desde Educacién Infantil a
la universitaria, pero siendo activa y consecuente, no introducida de manera decorativa porque asi
lo exija la legislacion. A su vez tomamos también parte de las pedagogias queer, ya que de igual
manera que la coeducacion surge ante la necesidad de poner sobre la mesa la cuestion de las
mujeres en la didactica de las ciencias sociales, ocurre lo mismo con las disidencias sexuales
(Alegre y Tudela, 2019). Esta pedagogia no solo implica la visibilizacion de todos los miembros de
este colectivo sino que ademas nos proporciona una manera mas diversa y plural de entender la
cultura, la sociedad y la politica.

Por otro lado, se desarrollard una metodologia basada en la estructura de funcionamiento
del aula cooperativa, en la que sera fundamental la colaboracion y cooperacién entre el
estudiantado, pero que ademas no se limiten a desarrollar cada cual su rol sino que exista ayuda
entre ellos y ellas (Pujolas, 2002, pp. 7). Debido a la importancia del tema a tratar en esta
propuesta didactica se nos plantea mas que necesaria que el espacio académico sea un empuje
para la dotacién de herramientas intelectuales que favorezcan el desarrollo en autonomia del
alumnado y, con ello, superar la barrera de la pasividad memoristica en pro de una proactividad en
la que el debate, la confrontacidn dialdgica y el trabajo en grupo seran su punta de lanza. Todo ello
comprendido en el hecho de que la finalidad de este proyecto consiste en afianzar los pilares de
una ciudadania comprometida, respetuosa y defensora de los derechos humanos y las libertades.

Junto al aprendizaje cooperativo resulta fundamental hablar también del Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) que, segun Trujillo (2014, pp.10) se trata de “una metodologia que
permite a los alumnos adquirir los conocimientos y competencias clave en el siglo XXI mediante la

I”

elaboracion de proyectos que dan respuesta a problemas de la vida real”. Teniendo en cuenta que
en esta propuesta didactica presentamos una cuestidon alarmante para la sociedad como son los
discursos de odio, resulta mds que necesario recurrir a la ABP, cuyo proyecto final consistird en

unas Jornadas de Concienciacion en las que el estudiantado sera el completo protagonista.

Por lo tanto, consideramos que la metodologia docente ha de asentarse en la constante
colaboracion entre iguales que favorezcan el enriquecimiento comun, la postura critica y reflexiva,
asi como una perspectiva autdbnoma y consciente, que permita a los y las discentes sesgar y
analizar toda informacién, dialogar en términos alejados de toda violencia y jerarquizacién y, sobre
todo, convivir en un ambiente de cooperatividad y comunidad.

4.7.2 Secuencia diddctica

Para la secuencia didactica de esta Unidad Didactica, se ha seguido el calendario escolar del
curso 2021-2022. Siguiendo el calendario administrativo, esta propuesta didactica se desarrollara
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en el segundo trimestre, en concreto en el mes de marzo. En 42 ESO nuestra asignatura cuenta con
tres horas lectivas a la semana, que estara distribuida en lunes, miércoles y jueves.

Esta Unidad Diddactica se compondrd de un total de nueve sesiones, estando dos de ellas
dedicadas a una actividad transversal con el departamento de Lengua y Literatura (sesién 5) y otra
a la ABP (sesidn 9) que pondra el broche final a esta UD. En cuanto al papel de la docente, sera una
mera guia en el conocimiento y un apoyo en el desarrollo de la misma, puesto que en esta
propuesta didactica es primordial el desarrollo de la cooperacién, coordinacidon y autonomia del
estudiantado, siendo la base de la metodologia que en ella se aplica.

El proyecto de ABP que se desarrollard en esta Unidad Didactica serdan unas Jornadas de
Concienciacidon que consistiran en la explicacion de la problematica de los discursos de odio al
resto de alumnado del centro. Estas Jornadas se estructuraran de acuerdo al trabajo cooperativo
en el que la clase se dividird en cuatro grupos de cinco miembros que contardan con un rol
determinado y que se explicara detalladamente en el apartado de Innovacion.

El proyecto final del ABP se ira desarrollando a lo largo de todas las sesiones, puesto que
cada grupo debera de ir recogiendo en la informacién que consideren necesaria, tanto de las
tedricas como de los debates, para poder llevar a cabo la exposicién final.

En cuanto a la temporalizacion de las sesiones en el calendario escolar, a nuestra asignatura
le corresponden tres horas lectivas a la semana en el curso de 42 ESO que se reparten para esta
Unidad Didactica de la siguiente manera:

MARZO
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3
Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6
Sesion 7 Sesion 8 Sesion 9

Tabla 12. Horario de las sesiones. Elaboracion propia

Sesion 1. Presentacion de la Unidad.
Introduccidn a los totalitarismos. Contexto politico, social y econémico.

Desarrollo de la sesién

En esta primera sesidn la docente planteard cdmo se desarrollara la UD a lo largo de las 9
sesiones de las que se compone, asi como sus puntos clave y las distintas actividades de las que se
compondrd y que deberdn recoger en el diario de clase. Tanto el esquema de la misma como la
temporalizacién serdn accesibles en el Google Drive de la asignatura, aunque previamente se le
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entregara impreso al alumnado. Uno de los puntos que se les explicara en este momento sera el
proyecto de ABP de la Unidad.

En cuanto a los contenidos propios de la Unidad Didactica, en este primer contacto nos
centraremos en una introduccion para contextualizar y explicar el auge del fascismo y del nazismo,
para lo que la docente previamente presentara elementos que conecten con las unidades
precedentes, de forma y manera que el alumnado pueda llevar a cabo una lluvia de ideas que les
permita situar el contexto del tema en cuestion.

En la parte final de la sesion, el estudiantado tendra que llevar a cabo el desarrollo de un
mapa conceptual en el que sinteticen los puntos clave de lo que se ha visto en esta sesion, que
sera clave para la posterior clase.

Temporalizacion. 15 minutos para la presentacion de la UD. 25 minutos para la lluvia de
ideas y la explicacion. 10 minutos para la elaboracién del mapa conceptual.

* Tareas. Confeccionar en el portfolio un mapa conceptual de los contenidos expuestos en la
sesion para asentar la asimilacidon de los mismos.

* Recursos. Los recursos materiales utilizados en esta sesidn serdn: ordenador de la docente,
presentacién de elaboracidn propia, pizarra digital, diario de clase e imagenes sobre el
contexto del fascismo italiano y el nazismo. Los recursos espaciales sera el aula y humanos
los propios estudiantes.

* Competencias. En esta sesién se desarrollaran la Competencia Aprender a Aprender (AA) y
la Competencia Social y Civica (CSC).

Sesion 2. Contexto ideoldgico de los totalitarismos.

Desarrollo de la sesidn

En esta sesidn la explicacidn se centrard en aterrizar ideoldgicamente el fascismo y el
nazismo, indagando en sus caracteristicas a través de sus gramaticas, de forma y manera que
supone una primera introduccién de cara al resto de las sesiones en las que profundizaremos en
los discursos de odio y para lo que esta sesidn sera clave.

Prosiguiendo con la asimilacion de los conceptos trabajados en la sesién anterior, se
planteard una nueva /luvia de ideas que, con el apoyo del mapa conceptual asi como de la docente,
deriven el didlogo hasta el punto principal de esta sesidn: la discursiva de estos autoritarismos, sus
composiciones gramaticales y los principales objetivos hacia los que estan dirigidos.
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Dada la importancia que tiene esta sesidn, no solo para asentar contenidos bdsicos sino
también para comprender el resto de la Unidad, se llevara a cabo una clase basicamente expositiva
que se apoyard en una serie de textos® que se leerdn y comentardn una vez terminada la
exposicién principal.

Finalmente se dard paso al debate y la reflexion, para lo que colocaremos la clase a modo
de U, de tal forma que la misma disposicion del aula favorecera un clima de respeto y convivencia,
para lo que ademads se habra elegido de manera conjunta y democratica a dos mediadores del
grupo y dos secretarios que se encargaran de anotar el desarrollo de la actividad dialdgica, que
tendran que ser en todo momento un chico y una chica en cada puesto. Esta sera la dindmica que
se establecera en el resto de sesiones y que, evidentemente, busca uno de los objetivos principales
de esta Unidad: desarrollar los valores democraticos, la igualdad y el respeto. La funcién de la
docente en estos actos dialdgicos, por lo tanto, es actuar como una guia para dar inicio a las
cuestiones a debatir, pero el transcurso activo del mismo corresponde al estudiantado.

* Temporalizacion. 5 minutos de repaso mediante la lluvia de ideas y el mapa conceptual
previo, 25 minutos de explicacién y 30 minutos destinados a la lectura de textos y el
posterior debate.

* Tareas. Desarrollar una reflexiéon critica conforme a los textos visto en esta sesién, a través
de la cual se asiente la comprension de los fundamentos ideoldgicos discursivos en los
autoritarismos. Para ello se valdrdn también del posterior debate sobre los mismos, en el
gue podran intercambiar opiniones y puntos de vista sobre los determinados conceptos y
las diferentes cuestiones que se planteardn al inicio de éste.

* Recursos. Los recursos materiales utilizados en esta sesidn serdn: ordenador de la docente,
presentacién de elaboracion propia, pizarra digital, mapa conceptual del alumnado y textos
especificados. Los recursos espaciales sera el aula, en la que la disposicién de las mesas
sera en U. Los recursos humanos seran el alumnado.

* Competencias. En esta sesion se desarrollardn la Competencia Linglistica (CL),
Competencia Social y Civica (CSC) y Sentido de Iniciativa y Espiritu Emprendedor (SIEE).

Sesion 3. Los discursos de odio: ¢Qué son? ¢Por qué son peligrosos?

Desarrollo de la sesidn

En esta tercera sesidn nos centraremos en los discursos de odio, su definicién, tipos, el
porqué de su tipificacion como delito de odio y, en consecuencia, trataremos los Derechos

6 Vertexto 1 del Anexo |
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Humanos para comprender el peligro de estos discursos frente a las libertades y valores
democraticos.

En el inicio de la clase se presentard un cuestionario’ en el que se le planteard al
estudiantado una serie de preguntas que nos permitan conocer qué es lo que saben y lo que no
sobre el tema a tratar en esta sesion. A partir del mismo partiremos con el contenido de esta
tercera sesidn, comenzando con la explicacién que pivota en torno a qué son los discursos de odio
y cudles son sus principales caracteristicas, para lo que el alumnado contara con La estrategia y
plan de accién de las Naciones Unidas para la lucha contra el discurso de odio® y el Informe sobre
la evolucién de los discursos de odio en 2020 del Ministerio del Interior’. De igual manera, se

I'® sobre dicho contenido.

recurrira al material audiovisual de Amnistia Internaciona
Posteriormente, indicaremos que en las sesiones siguientes nos centraremos y profundizaremos en

los tres delitos de odio mas latentes en la actualidad: racismo, machismo y LGTBfobia.

Habiendo aterrizado este primer punto, indagaremos sobre el motivo por el cual se
considera los discursos de odio como un delito, para lo que nos sera necesario explicar al mismo
tiempo los DD.HH y la importancia de que estos sean respetados frente a las dinamicas discursivas
violentas. Para esta parte nos apoyaremos en primer lugar en la Declaracion de los Derechos del
Hombre y del Ciudadano junto con la Declaracion de los Derechos de la Mujer y de la Ciudadana de
Olympe de Gouges, para ver por ultimo la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.™

La comprension de los contenidos expuestos mediante la lectura de estos textos nos
permitird no solo la asimilacion de los mismos sino también la interiorizacidn de unas cuestiones
gue son fundamentales para comprender el transcurso del resto de sesiones y, sobre todo, de la
ABP que deben elaborar como punto final de la Unidad.

Para finalizar la sesidn, se expondra a modo de debate — siguiendo la misma dindmica que
en la sesidén anterior aunque contando esta vez con dos nuevos mediadores y secretarios — lo que
se ha tratado, de forma y manera que, de nuevo, se compartan opiniones, dudas y puntos de vista
que enriquezcan el contenido y enfaticen lo que buscamos con esta propuesta didactica.

* Temporalizacion: 5 minutos dirigidos al cuestionario inicial, 25 minutos dedicados a la
primera parte de los discursos de odio y 20 minutos para los DDHH. Finalmente, se
dedicaran 10 minutos para el debate correspondiente.

7 Ver Recurso 1 del Anexo Il.
8 Ver Texto 2 del Anexo |

9 VerImagen 1 del Anexo lll
10 Ver Video 1 del Anexo llI

11 Ver Texto 3,4y 5 del Anexo |
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* Tareas. Para esta sesion, en primer lugar tendran que contestar un cuestionario inicial con
preguntas concisas y enfocadas a los discursos de odio. Posteriormente, el estudiantado
debera llevar a cabo una lectura critica y consciente de los textos expuestos ya que
constituyen el pilar principal para comprender esta Unidad. Recurriremos al didlogo como
final de la sesién.

* Recursos. Los recursos materiales que se utilizardn en esta sesion sera el ordenador de la
docente, la pizarra digital, el cuestionario inicial y los materiales especificados. De nuevo,
los recursos espaciales serd el aula con las mesas distribuidas en U. Los recursos humanos
sera el alumnado.

* Competencias. En esta sesion se desarrollardn la Competencia Linguistica (CL),
Competencia Matematica y Competencias Basicas en Ciencia y Tecnologia (CMCT),
Competencia Social y Civica (CSC) y Sentido de Iniciativa y Espiritu Emprendedor (SIEE).

Sesion 4. Los discursos de odio hacia las mujeres. Misoginia, machismo y violencias

Desarrollo de la sesidn

A partir de esta sesién y de cara a las posteriores, comenzaremos con la clase ya distribuida
en U. En esta ocasidn nos centraremos en los discursos de odio hacia las mujeres, aprovechando
gue en el calendario coincidiria con el dia previo al 8-M.

La sesidn se iniciara con la proyeccién de algunas noticias referidas a delitos cometidos
hacia las mujeres y que irdn acompafiadas también de estadisticas'?, de tal manera que ello nos
permita conectar emocionalmente al estudiantado con la sensibilidad que requieren estos
contenidos.

Seguidamente se planteara las siguientes preguntas: ¢Qué es la misoginia?iHay un solo
tipo de violencia hacia las mujeres? A través del debate generado mediante estas cuestiones
podremos observar cudles son los conocimientos, sensibilidades y consciencias que existen
respecto a este tema para que, tras ello, podamos hacer hincapié en las posteriores noticias y
tuits que se proyectaran en el aula encuadrados ya en los delitos de odio hacia las mujeres, lo
gue nos permitird al mismo tiempo generar el debate sobre el espacio que encuentran estas
dinamicas en las RR.SS.

La dindmica de esta sesién, que serad la misma que seguirdn las posteriores, nos servira no
solo para dar a conocer al alumnado la existencia de estos delitos de odio, sino ademas para que

12 Ver Imagen 2 del Anexo llI

13 Ver Imagen 3 del Anexo Il
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sean conscientes de que practicamente el dia a dia de muchas de las redes sociales que ellos y
ellas mismas frecuentan se encuentran repletos de estos discursos. Por otro lado, a través de la
constante proyeccion de recursos y debates abiertos en los que el estudiantado es completamente
activo y auténomo, les permite comprender e interiorizar esta problematica de mejor manera que
a través de una explicacidn tradicional, al mismo tiempo que se sienten verdaderos agentes activos
para trabajar en el fin de estas discursos violentos.

De cara al final de la clase se indicara que es lo que se va a realizar en la siguiente sesion, ya
que sera la referida a la actividad transversal con Lengua y Literatura y que estara relacionada con
lo visto sobre los discursos de odio hacia las mujeres. Ademds, aprovecharemos para volver a
hacer hincapié en la organizacion y desarrollo de la sesidn final con la ABP, para la que deberan de
empezar a administrarse desde esta sesién.

* Temporalizacion. 5 minutos dedicados a la primera proyeccion de noticias sobre los delitos
contra las mujeres; 10 minutos para el debate a partir de las dos cuestiones planteadas; 15
minutos para la siguiente proyeccidn de noticias y tuits sobre los discursos de odio hacia las
mujeres con otros 20 minutos para el debate correspondiente, y finalmente 10 minutos
para la explicacion de la siguiente sesidn y la organizacién de la ABP.

* Tareas. En esta sesidn, en primer lugar deberan de llevar a cabo una visualizacién critica de
las distintas noticias que se les presentaran. Posteriormente, deberan reflexionar sobre las
cuestiones propuestas y llevar a cabo el debate correspondiente. Como punto principal,
deberan de nuevo tener una visualizacién activa hacia otras noticias y distintos tuits que se
les presentaran, teniendo que llevar a cabo una reflexién analitica y consciente sobre las
redes sociales y los discursos de odio hacia las mujeres, para poder desarrollar
conscientemente el debate. Finalmente, el alumnado debe organizarse como considere
correspondiente, siguiendo las instrucciones dadas el primer dia, para llevar a cabo la ABP
final.

* Recursos. Para esta sesion se contara con los siguientes recursos materiales: ordenador de
la docente, presentacién de elaboracion propia, pizarra digital, noticias y tuits presentados.
Los recursos espaciales serd el aula en U. Los recursos humanos sera el alumnado.

* Competencias. En esta sesion se desarrollardn la Competencia Linguistica (CL),
Competencia Matematica y Competencias Bdsicas en Ciencia y Tecnologia (CMCT),
Competencia Digital (CD), Competencia Social y Civica (CSC) y Sentido de Iniciativa y
Espiritu Emprendedor (SIEE).

Sesion 5. Clase interdisciplinar: discursos de odio hacia las mujeres en la cultura popular.
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Desarrollo de la sesidon

En colaboracién con el departamento de Lengua y Literatura se planteara una actividad
relacionada con lo visto en la anterior sesion y que consistira en el analisis de las gramaticas de los
discursos de odio hacia las mujeres de distintos elementos que forman parte de la cultura popular
como pueden ser novelas, refranes, canciones, etcétera. A través de ello podremos observar como
estos discursos han sido interiorizados en la sociedad al nivel de formar parte incluso de canciones
dedicadas a juegos infantiles, como el caso de Don Federico, con lo que pretendemos que el
alumnado sepa reconocer las narrativas de las que se componen estas violencias discursivas
misdginas y con ello hacerlas frente.

Esta sesidn no estara temporalizada al igual que las anteriores puesto que se trata de una
constante visualizacion, reconocimiento y debate de los contenidos a través de la dindmica 1-2-4.
En este sentido la sesion se dividira en tres partes: en una primera el alumnado extraera sus
conclusiones individualmente en torno a uno de los elementos propuestos, posteriormente lo
haran en pareja y después en grupos de 4, para finalmente llevar el debate a nivel general del aula,
por lo que el didlogo y la confrontacidon de perspectivas serd el pilar de la actividad que ocupara la
totalidad del minutaje de la sesion.

* Competencias: En esta sesion se desarrollardn la Competencia Linguistica (CL),
Competencia Matematica y Competencias Bdsicas en Ciencia y Tecnologia (CMCT),
Competencia Digital (CD), Competencia Social y Civica (CSC), Sentido de Iniciativa y Espiritu
Emprendedor (SIEE) y Conciencia y Expresiones Culturales (CEC).

Sesion 6. Discursos de odio: racismo

Desarrollo de la sesidon

En esta sesion llevaremos a cabo la exposicidon y analisis de los discursos de odio dirigidos
hacia las personas racializadas. Para ello, nos valdremos de nuevo en el inicio de la clase a una
serie de proyecciones de noticias para volver a provocar impacto en el alumnado.

Tras esto, la docente repartird fragmentos de diferentes textos' para explicar el término
raza en su contexto histdrico-politico, teniendo los y las discentes que llevar a cabo un andlisis
critico del mismo que dara pie a un nuevo debate. Posteriormente, volveremos a la visualizacién
de numerosos titulares pero también de diferentes tuits', para poder observar cuales son las
composiciones principales de los mismos, sirviéndonos de lo visto en las anteriores sesiones para

14 Ver Texto 6 del Anexo |

15 Ver Imagen 4 del Anexo llI
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observar cédmo son dindmicas que, aunque con un siglo de diferencia con respecto a los
autoritarismos, todavia hoy en dia nos dejan entrever un problema grave de xenofobia y racismo.

Como punto final, trataremos distintas proyecciones audiovisuales' que traten la cuestion
del racismo en un plano televisivo y cinematografico. Con esta dindmica no solo sabremos leer los
discursos de odio sino también despertar la conciencia hacia una cuestion que, dada la situacién
politica, social y econémica en la que nos encontramos, ha crecido notablemente en los Ultimos
afios y que es responsabilidad de todos y todas poner fin.

En los ultimos minutos de la sesién, dedicaremos un tiempo a continuar organizando el
proyecto final.

* Temporalizacion. 10 minutos para la primera proyeccidn de noticias, 25 minutos dedicados
a la segunda parte de la sesion (correspondiente a la lectura del texto con su consecuente
debate y a la visualizacién de titulares), 10 minutos dedicados a observar el racismo en el
mundo televisivo y cinematografico y 15 minutos destinados a la organizacién de la ABP.

* Tareas. En esta sesién el alumnado deberd realizar una visualizacién analitica de los
titulares proyectados a lo largo de la clase, asi como una reflexidn critica y consciente del
texto en cuestion. Por otro lado, deberan de ser conscientes de la problematica presente en
los materiales audiovisuales y poder elaborar un correcto debate tal y como viene siendo la
dinamica comun de todas las sesiones. Por ultimo, el estudiantado tendra que continuar
desarrollando su parte correspondiente de la ABP en la parte final de esta sesién.

* Recursos. Para esta sesion se contard con los siguientes recursos materiales: ordenador de
la docente, presentacién de elaboracidn propia, pizarra digital, textos especificados,
noticias y tuits presentados. En cuanto a los recursos espaciales contaremos con el aula en
U. Los recursos humanos serd el alumnado.

* Competencias. En esta sesion se desarrollardn la Competencia Linguistica (CL),
Competencia Matematica y Competencias Bdsicas en Ciencia y Tecnologia (CMCT),
Competencia Digital (CD), Competencia Social y Civica (CSC) y Sentido de Iniciativa y
Espiritu Emprendedor (SIEE).

Sesion 7. Discursos de odio: contra las disidencias sexuales

Desarrollo de la sesidn

Esta sesion serd en la que tratemos el ultimo discurso de odio en esta Unidad: contra las
disidencias sexuales y el colectivo LGTBIQ+. A diferencia de las sesiones anteriores, esta clase no se

16 Ver Videos 2,3 y 4 del Anexo Il
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iniciara con la proyeccién de noticias sino que primero tendrd que ser el estudiantado quienes
busquen estos discursos en la red social Twitter'. Con ello lo que pretendemos es afirmar que se
ha comprendido lo que es un discurso de odio puesto que seran capaces de reconocerlos y, por
tanto, identificarlos, asi como fomentaremos uno de los objetivos principales de esta UD como es
la autonomia de los y las discentes.

De esta manera la misma busqueda y puesta en comun de los diversos tuits daran pie a un
nuevo debate en el que a partir del cual introduciremos unos materiales audiovisuales®® que iran
acompafiados de unos documentos estadisticos®. Todos estos recursos derivardn en constantes
debates que volvera a permitir al alumnado, como en las sesiones anteriores, a interiorizar y
comprender la importancia de hacer frente a los discursos de odio y como todos y todas somos
responsables de ello.

En el tramo final de la clase, volveremos a dedicarnos a organizar la parte correspondiente
del proyecto final de la UD.

* Temporalizacion. 20 minutos para buscar los tuits y su consecuente debate, 25 minutos
para la visualizacion de los materiales correspondientes, las estadisticas y el debate final, y
15 minutos dedicados a la ABP.

* Tarea. En esta sesion el alumnado debera de recurrir a la red social Twitter para buscar
discursos de odio sobre la tematica correspondiente en esta clase y ponerlo en comun para
generar un debate. Posteriormente, deberan de atender a los materiales audiovisuales y
estadisticos de manera critica y reflexiva para después llevarlo al acto dialdgico. Por ultimo,
deberan continuar con el desarrollo del proyecto final.

* Recursos. En esta sesidn contaremos con los siguientes recursos materiales: ordenador de
la docente, presentacidon de elaboracion propia, pizarra digital, noticias y tuits, materiales
audiovisuales y estadisticas. De nuevo el aula estara distribuida en U. Los recursos humanos
serd el alumnado.

* Competencias. En esta sesion se desarrollardn la Competencia Linglistica (CL),
Competencia Matematica y Competencias Bdsicas en Ciencia y Tecnologia (CMCT),
Competencia Digital (CD), Competencia Social y Civica (CSC) y Sentido de Iniciativa y
Espiritu Emprendedor (SIEE).

17 Ver Imagen 5 del Anexo llI
18 Ver Video 5 del Anexo llI

19 Ver Imagen 6 del Anexo llI
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Sesion 8. Confeccionando el proyecto final de ABP.

Desarrollo de la sesidn

Como se planted en el inicio de esta temporalizacidn, el punto final de esta Unidad
Didactica seria un proyecto de ABP basado en el constante trabajo cooperativo, para el que el
alumnado a lo largo de las clases anteriores ha tenido que ir cogiendo apuntes para poder
confeccionar dicho proyecto.

Es por ello que, aunque en las sesiones previas hemos dejado un tiempo breve para
trabajar en el mismo, creemos que es oportuno dedicar una Unica sesién a terminarlo, puesto que
de esta manera pueden compartirse dudas, materiales, intereses y aprovechar la presencia de la
docente para cualquier problema de esta indole que pueda surgir. Dado que el proyecto consiste
en la elaboracion de unas Jornadas de Concienciacidn sobre los delitos de odio, en las primeras
clases tuvieron que crear una cuenta para promocionar la misma, pero era recomendable ademas
elaborar folletos y carteles para el centro ya que estas Jornadas estaran destinadas al resto de
grupos del instituto, siendo el alumnado de 42 ESO quienes las impartan.

Por lo tanto, ocuparemos la totalidad de la temporalizacidon de esta sesién y las tareas
corresponderan a los puntos que queden por terminar por parte del estudiantado.

* Recursos. En esta sesion los recursos materiales con los que contaremos seran tanto el
cuaderno de trabajo del alumnado, los materiales que crean correspondientes para
desarrollar el proyecto, herramientas digitales (ordenador, tablet o movil). La clase estara
distribuida de tal manera que favorezca el trabajo del alumnado.

* Competencias. En esta sesidon se desarrollaran la Competencia Linglistica (CL),
Competencia Digital (CD), Aprender a Aprender (AA) y Competencia Social y Civica (CSC).

Sesion 9. Jornadas de Concienciacion sobre los delitos de odio

Desarrollo de la sesidn

Esta Ultima sesidn tendra como objetivo la puesta a escena de las Jornadas de
Concienciacién que constituyen el proyecto final de la ABP, para las que ocuparemos parte de la
manana tras haber llegado a acuerdos con el resto de docentes de los otros grupos con el fin de
gue puedan asistir a estas conferencias.

Frente a los tres grupos de ESO nuestro alumnado, habiéndose repartido durante estas
semanas los cargos y tiempos correspondientes, explicaran a sus compaferos y compafieras todo
lo que hemos visto en esta Unidad Didactica, desde qué son los discursos de odio, porqué son
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delitos y especificando los tres tipos en los que hemos incidido en este tiempo. Por supuesto
tienen la decision libre de elegir como van a desarrollar los mismos y qué dindamicas introducir en
el caso de que lo crean oportuno. Con esto se pretende que el alumnado sea auténomo,
cooperativo, creativo y consciente en todo momento de la tematica que esta tratando.

Por ultimo, cabe destacar que al finalizar dichas Jornadas deberan entregar a la docente
una autoevaluacidén individual pero también del trabajo en grupo, asi como sobre la Unidad
Didactica, tanto respecto al tema como a las dindmicas y metodologias llevadas a cabo.

* Recursos. Para estas Jornadas de Concienciacidon se contaran con los siguientes recursos
materiales: presentaciones del alumnado y los distintos materiales que hayan elaborado.
En cuanto a los recursos espaciales contaremos con el Salén de Actos, y los recursos
humanos se compondran por el estudiantado de 12, 22 y 32 ESO y sus docentes, junto con
el alumnado del grupo que nos corresponde.

* Competencias. A lo largo de estas Jornadas se desarrollaran la Competencia Linglistica

(CL), Competencias Basicas en Ciencia y Tecnologia (CMCT), Aprender a Aprender (AA),
Competencia Social y Civica (CSC) y Sentido de Iniciativa y Espiritu Emprendedor (SIEE).

Temporalizacién

Sesion 1
15’ presentacion UDI
25’ explicacién

10’ mapa conceptual

Sesion 2
5’ repaso
25’ explicacion

30’ lectura de textos y debate

Sesion 3

5’ cuestionario

25’ discursos de odio

20’ Derechos Humanos

10’ debate

Sesion 4
5’ proyeccion noticias
10’ debate

15’ proyeccion noticias y tuits

Sesion 5

Se ocupara el total del minutaje para
la sesion interdisciplinar.

Sesion 6
10’ proyeccién noticias

25’ lectura, debate y proyeccién de
noticias

10’ materiales audiovisuales

20’ busqueda tuits y debate

25’ proyecciones de materiales y
debate

Se ocupara la totalidad del minutaje
para elaborar el proyecto final del
ABP.

20’ debate
15’ ABP
10’ ABP
Sesion 7 Sesion 8 Sesion 9

Se ocupara la totalidad del minutaje
para las Jornadas de Concienciacion.
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15’ ABP

Tabla 13. Temporalizacion detallada de las sesiones. Elaboracion propia.

4.8. Evaluacion

4.8.1. Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

Atendiendo a la legislacién autonémica con la Orden del 15 de enero de 2021, los criterios
de evaluacién y estandares de aprendizaje para las asignaturas de Geografia e Historia y Valores

Eticos, son los siguientes:

Geogrdfia e Historia

Criterios de evaluacién

Estandares de aprendizaje

1. Conocer y comprender los acontecimientos, hitos y procesos mas
importantes del Periodo de Entreguerras, o las décadas 1919-1939,
especialmente en Europa.

1.1. Analiza interpretaciones diversas
de fuentes historicas e historiograficas
de distinta procedencia.

1.2. Relaciona algunas cuestiones
concretas del pasado con el presente
y las posibilidades del futuro, como el
alcance de las crisis financieras de
1929 y de 2008.

1.3. Discute las causas de la lucha por
el sufragio de la mujer.

3. Analizar lo que condujo al auge de los fascismos en Europa.

3.1. Explica diversos factores que
hicieron posible el auge del fascismo
en Europa.

Tabla 14. Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje para la asignatura de Geografia e Historia. Seleccion

extraida de la Orden del 15 de enero de 2021.

Valores Eticos

Criterios de evaluacién

Estandares de aprendizaje

1. Concebir la democracia, no solo como una forma de gobierno, sino como
un estilo de vida ciudadana, consciente de su deber como elemento activo de
la vida politica, colaborando en la defensa y difusién de los derechos
humanos tanto en su vida personal como social.

1.1. Comprende la importancia que
tiene para la democracia y la justicia,
que los ciudadanos conozcan vy
cumplan con sus deberes, entre ellos,
la defensa de los valores éticos y
civicos, el cuidado y conservacién de
todos los bienes y servicios publicos,
la participacion en la eleccién de los
representantes politicos, el respeto y
la tolerancia a la pluralidad de ideas y
de creencias, el acatamiento de las
leyes y de las sentencias de los
tribunales de justicia, asi como, el
pago de los impuestos establecidos,
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entre otros.

2.1. Diserta y elabora conclusiones,
en grupo, acerca de las terribles
consecuencias que puede tener para
el ser humano, el fendmeno de la
globalizacion, si no se establece una
regulacion ética y politica, tales como:
el egoismo, la desigualdad, Ia
interdependencia, la
internacionalizacién de los conflictos
armados, la imposicion de modelos
culturales determinados por intereses
2. Reflexionar acerca del deber que tienen los ciudadanos y ciudadanas y los | econdmicos que promueven el
Estados de promover la ensefianza y la difusién de los valores éticos, como | consumismo y la pérdida de libertad
instrumentos indispensables para la defensa de la dignidad y los derechos | humana, entre otros.

humanos, ante el peligro que el fendmeno de la globalizacion puede
representar para la destruccién del planeta y la deshumanizacién de la|2.2. Comenta el deber ético y politico
persona. que tienen todos los Estados, ante los
riesgos de la globalizacién, de tomar
medidas de proteccién de los
Derechos Humanos, especialmente la
obligacién de fomentar la ensefianza
de los valores éticos, su vigencia y la
necesidad de respetarlos en todo el
mundo, tales como, el deber de
contribuir en la construccién de una
sociedad justa y solidaria,
fomentando la tolerancia, el respeto a
los derechos de los demas, la
honestidad, la lealtad, el pacifismo, la
prudencia y la mutua comprension
mediante el didlogo, la defensa y
proteccion de la naturaleza, entre
otros.

Tabla 15. Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje para la asignatura de Valores Eticos. Seleccion extraida
de la Orden del 15 de enero de 2021.

Por otro lado, los criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje especificos para esta
Unidad Didactica, son:

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje

1.1. Identifica las causas que dieron lugar al auge de los
1. Reconocer los contenidos ideoldgicos clave de los |totalitarismos.

totalitarismos.
1.2. Analiza los distintos discursos del nazismo y el
fascismo.

2.1. Elabora definiciones propias de los discursos de odio.
2. Conocer las definiciones de los discursos de odio y su
tipificacion como delito.

2.2. Comprende porqué son enmarcados como un delito.

3.1. Analiza los articulos seleccionados de la Declaracidn
Universal de los DD.HH y reconoce aquellos a los que
3. Comprender la importancia de los Derechos Humanos | atacan directamente los discursos de odio.
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3.2. Reflexiona sobre la cuestion de género en la
Declaraciéon Universal de los DD.HH.

4.1. Analiza los textos referidos a los tres tipos de discurso
de odio.

4.2. Debate, a partir de los materiales proporcionados,
4. Identificar los distintos tipos de discursos de odio. acerca de los tres discursos de odio.

4.3. Identifica los distintos argumentos de los que se
suelen componer estos discursos.

4.4. Reflexiona sobre porqué es importante utilizar las
redes sociales de manera consciente.

5.1. Investiga a través de diversas fuentes sobre los
discursos de odio.

5. Realizar una exposicion que fomente la conciencia
sobre esta problematica. 5.2. Desarrolla una exposicion con el fin de concienciar
sobre porqué los discursos de odio son un problema vy
gué podemos hacer para combatirlos.

Tabla 16. Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje especificos. Elaboracion propia.

4.8.2. Instrumentos y porcentajes de evaluacion

Los instrumentos de evaluacién que vamos a aplicar para esta Unidad Didactica seran
variados, coherentes y ajustados a la especificidad del tema a tratar. Estaran situados de acuerdo al
articulo 39 de la Orden del 15 de enero de 2021 por la que se indican que los instrumentos de
evaluacion deben ser variados y ajustarse a los criterios de evaluacion y las caracteristicas
particulares del alumnado. Ademas de evaluar los criterios especificos de cada contenido, en esta
propuesta didactica se pretende llevar a cabo una evaluacion enfocada también en aspectos
reflexivos y criticos, utilizando para ello instrumentos que fomenten la autoevaluacién.

Dado que el tema de esta Unidad Didactica requiere de una constante reflexiéon sobre los
temas propuestos, se desarrollara todo ello mediante un diario de clase en el que, tras establecer
unas preguntas guia®, el alumnado deberd llevar a cabo un comentario reflexivo, critico y analitico
del problema planteado en el aula. La entrega de este diario sera evaluable mediante una rubrica
de la siguiente manera:

Diario de clase

items Sobresaliente Notable Bien Suficiente
1 punto 0,75 0,50 0,25

La redaccidn es|La redaccion es correcta | La redaccion no termina|La redaccion no es

., . correcta y no cuenta|pero cuenta con algunas|de ser correcta y tiene|correcta y las faltas de
Expresidn escrita , : ,

5% con faltas de ortografia | faltas de ortografia o|alguna falta de | ortografia y

y gramaticales. gramaticales. ortografia o gramatical. | gramaticales son

abundantes.

20 Ver Recurso 2 del Anexo Il
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La reflexion esta
organizada y ademads

La reflexiéon sigue una

La reflexion es clara

La reflexién carece de

Estructura muestra una capacidad organizacion y los
o . . estructura clara y | pero con una estructura . .
25% de combinar diferentes . . contenidos no estan
. organizada. sencilla. .
partes sin  perder coordinados.
calidad y orden.
La reflexion se
corresponde el tema|la reflexion se

Conocimientos
especificos
25%

visto en el aula, siendo

ademds capaz de
relacionarlo con las
distintas opiniones

vistas en el debate.

corresponde con el tema
tratado en clase, pero se
limita a su propia
opinién.

La reflexion se
corresponde de manera
basica con el tema visto.

La reflexion no trata el
tema correspondiente.

Reflexion personal
25%

La opinidn es critica,

reflexiva y original,
siendo capaz de
confrontar distintos

aspectos/opiniones
que se hayan visto en
el debate.

La opinidon es critica y
reflexiva, demostrando
haber puesto interés.

Aporta opinidn

basica.

una

No se aporta wuna
opinion critica y
reflexiva, se limita a

contar lo visto en clase.

Tabla 17. Rubrica para la evaluacion del diario de clase. Elaboracion propia basada en El repositorio de rubricas de

Historia en Comentarios. https://historiaencomentarios.com/2017/12/19/deposito-de-rubricas/

Otra de las partes evaluables en esta Unidad Diddactica seran los diferentes debates que se

irdn desarrollando a lo largo de las sesiones dado que esta propuesta asi lo requiere. Puesto que

seria un error valorar los contenidos que se expongan en los mismos, la rubrica que seguiremos

para llevar a cabo la evaluacidn serd la siguiente:

Debate
items Sobresaliente Notable Bien Suficiente
1 punto 0,75 0,50 0,25
Muestra una actitud Participa de manera . .
L . L No participa nada ni
altamente .. basica, limitdndose a . .
L Participa en el debate de presta interés por el
Desarrollo participativa,  aporta . contestar a las . .,
o . manera activa y muestra L tema ni atencién a sus
25% nuevos interrogantes vy | . , preguntas mas simples. o
. interés por el tema. . . . compaiieros y
se involucra con el Tiene interés por el o
compafieras.
tema propuesto. tema.
, . No sobrepasa el tiempo ,
Se adecta al tiempo P P Aunque se adecta al .
. y es capaz de de| . ; No respeta el tiempo
. establecido para cada . tiempo establecido, los .
Discurso . . relacionar sus . establecido, presenta
o intervencidén y muestra argumentos son bdsicos -
25% . argumentos, aunque la . una argumentacion vy
una coherencia en sus -, y la expresidon oral es .
expresion oral no expresion pobre s.

argumentos.

termina de ser correcta.

pobre.

Debate abierto
25%

Sus intervenciones son
abundantes y
constantes, demuestra
una capacidad de
escucha para poder
rebatir y defender su
postura.

Interviene de manera
abundante y constante, y
aunque escucha para
poder rebatir, no sabe
defender su postura con
solidez.

Interviene
esporadicamente.
Escucha para hacer
hincapié en los puntos
débiles del discurso
contrario pero no es
capaz de defender su
postura.

Interviene poco y no es
capaz de mantener una
escucha activa, por lo
gue no puede rebatir ni
defender su postura
con argumentos.
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Respeta el turno de
palabra, no interrumpe

al resto y habla

Comportamiento | educadamente, sin

25% hacer ningun gesto
dafiino.

Respeta el
palabra, no interrumpe y
mantiene una postura

turno de

educada, pero a veces
realiza  algin  gesto
inapropiado.

. .__|Aunque practicamente
Aunque participa q P . .
o no interviene,
esporddicamente, no es .
mantiene una postura
capaz de respetar el
de constante
turno de palabra vy, ., .
. interrupcion  ademds
realiza gestos .
. . . de tener una actitud
inapropiados mas de la .
cuenta nociva para
desarrollo del debate.

Tabla 18. Rubrica para la evaluacion del debate. Elaboracion propia basada en “Rubricas y otros documentos” del
Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas No Propietarios. https://cedec.intef.es/banco-de-rubricas-y-otros-

documentos/

Por otro lado, puesto que esta Unidad Didactica cuenta con un proyecto que se trabajara de
manera cooperativa, tanto el desarrollo del mismo como el resultado final seran evaluables,
aungue esta vez mediante autoevaluacion. Para ello, contaremos en primer lugar con una rubrica
para evaluar el trabajo auténomo de cada estudiante, y en segundo lugar para evaluar cémo se ha

desarrollado el trabajo cooperativo, siendo ambas respondidas de manera individual.

Autoevaluacién del trabajo individual

ftems Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca
Acepto el reparto
de tareas
Soy responsable
con la parte del
trabajo asignada
Participo en las
decisiones del
equipo  (aporto
ideas, ayudo a
otro compafiero/a
si hace falta...)
Escucho y acepto
las opiniones del
resto sobre mi
parte del trabajo
Respeto y animo
al equipo y no
entorpezco el
trabajo
Tabla 19. Rubrica para la autoevaluacion del trabajo individual. Elaboracion propia.
Trabajo cooperativo
ftems Excelente Satisfactorio Bien Insuficiente
. El equipo ha|La comprensién del EI equipo no ha
El equipo . . .
entendido comprendido la|problema ha sido|comprendido el
Conocimiento del (o problematica pero no | parcial, por lo que el |problema y no ha
problematica y ha . . .
problema . . |ha sabido situar|desarrollo de su labor |situado
situado su trabajo .
completamente su|se ha guiado en|correctamente su
correctamente. . ) .
trabajo. consecuencia. trabajo.
Propuesta de El equipo, al saber|El equipo ha | Las soluciones que ha |El equipo no ha
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identificar y situar el

comprendido el
problema pero ha

propuesto el equipo

. problema, ha sido . carecen de|sabido plantear
soluciones planteado soluciones . . .
capaz de plantear coherencia con | ninguna solucidn.
. acordes con el tema 'y
soluciones acordes. respecto al problema.
otras que no.
La exposiciéon ha sido La  exposicion ha
correcta, coherente y L . presentado un | La exposicion ha sido
La exposicion ha sido .
ordenada, desorden y cierta|constantemente
. correcta, coherente vy|. .
manteniendo un tono incoherencia, y en|desordenada e
., . |ordenada, pero el . . .
Expresion y vocabulario .| ocasiones han |incoherente, junto
tono y el vocabulario
adecuados para la . presentado unjcon un tono vy
. . en ocasiones no han . .
situacion y la| . vocabulario que no|vocabulario
(s sido los adecuados. , . .
problematica correspondia con el|inapropiados.
planteadas. problema.
Ante las preguntas|El equipo no sabe
El equipo es capaz de | El equipo sabe | que puedan surgir, el | contestar a ninguna
. resolver casi la| contestar algunos de|equipo solo es capaz|de las preguntas que
Resolucion & quip P Pree q

totalidad de las
cuestiones planteadas

los interrogantes que
surjan.

de contestar las
preguntas
basicas.

mas

puedan plantearse.

Cooperacion

Se aprecia el trabajo
cooperativo,

manteniendo una
linea comuan vy al
mismo tiempo
notandose la parte
que cada miembro del
equipo ha elaborado.

Aunque se aprecia el
trabajo cooperativo y
el trabajo individual
de cada miembro, no
se mantiene una linea
comdun.

El trabajo cooperativo
es dificil de apreciar
en ocasiones, se nota
que ha habido una
mayor  participacion
de algunos miembros
sobre otros. Algunas
partes si tienen una
linea comun.

El trabajo cooperativo
es inexistente, cada
parte presenta una
linea distinta e incluso
alguna esta
incompleta.

Experiencia

El trabajo cooperativo
ha resultado

beneficioso para el
aprendizaje,
aportando una
experiencia
satisfactoria en
muchos aspectos

(emocionales,
conceptuales,
metodoldgicos...)

El trabajo cooperativo

ha resultado
beneficioso para
aprender pero ha
supuesto una
experiencia

satisfactoria en

algunos aspectos y en
otros un problema.

El trabajo cooperativo
ha sido mas negativo
que positivo para el

aprendizaje pero si

satisfactorio
otros aspectos.

para

El trabajo cooperativo
ha sido negativo tanto
para aprender como
para otros aspectos.

Tabla 20. Rubrica para la autoevaluacion del trabajo cooperativo. Elaboracion propia.

Por dltimo, indicaremos como se divide porcentualmente cada actividad en el total de esta

Unidad Didactica. La reparticion del porcentaje de evaluacién se corresponde con las tres

actividades principales de la que se compone esta propuesta, adquiriendo el diario de clase y el

proyecto final las mayores puntuaciones dada la particularidad de esta UD, en la que se requiere

una constante reflexion critica y analitica, asi como la necesidad del trabajo cooperativo. No

obstante, el debate tiene una menor incidencia con respecto a las otras dos actividades puesto que

no disponemos del tiempo suficiente para poder desarrollar unos debates de larga duracion en los

que se implique la totalidad del estudiantado por igual, algo que si ocurre en el trabajo

cooperativo.
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Porcentajes de evaluacion

Prueba de evaluacion Descripcion Porcentaje
Elaborar un diario en el que
- se expongan las reflexiones
Diario de clase e pong . 35%
criticas que se realizan tanto
en clase como en casa.
. .. Participar en clase
Debate e intervencion en . . o
clase demostrando interés por el 30%
tema propuesto.
Desarrollar un trabajo
. cooperativo para las Jornadas
Proyecto final P P 35%

de Concienciacion sobre los
discursos de odio.

Tabla 21. Porcentajes de evaluacion. Elaboracion propia.

4.9. Mapa de desempeiio

Como parte final de la evaluaciéon, quedara recogido en un mapa de desempeno en el que

se aclara la secuencia didactica en relacidén con los distintos elementos curriculares y especificos.

De este modo, se ha relacionado todas las actividades y tareas que se desarrollaran a lo largo de

esta Unidad Didactica con los objetivos (de etapa, de area y especificos), competencias clave,

criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje (curriculares y especificos), con el fin de que

guede resumido y coherente.

Estandares de
- Objetivos | Objetivos | Objetivos | Competenc Crlterlo.(lie Crlterlos. d N aprendizaje
Actividades . . . evaluacion evaluaciéon evaluables
de etapa de drea | especificos | ias clave . e . az
curricular especificos (curriculares/especifi
cos)
1.1,1.2,3.1
b) 1,910, 14
1.Mapa e) ! AA / CSC L3 CEL EE 1.1,1.2
conceptual Vi CE. 4
h) 8
E.E. 4.3
1.1, 1.2,13,3.1/
I 1.1,2.1,2.2.
Il
a) 1,6,9, 10,
b) 11,14, :U La CEA1 E.E.1.1,1.2
2. Andlisis de c) 15,16 N CL/cMmCT/ ’ CE.2 EE 21 22
textos y debates d) Vi CSC/ SIEE 19 CE.3 e e
e) 2,3,4,5,6, Vil ’ C.E.4 EE 31
h) 7,8, 11 vill
E.E.4.1,4.2.,4.3
3. Visualizacién a) 1, 10, 14, Il CL 3 CE3 31/1.1,2.1,2.2.
critica de los b) 15, 16 v CMCT C.E4
contenidos c) \Y CD 1,2 E.E.3.1,3.2
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:; 2,3,4,5,6, \\//Ill CSC
h) 8,11 VIl SIEE E.E.4.1,4.2.,43,44
a)
b) 1,6,8, 10, I cL
4. Andlisis de c) 11, 14,15, \ CMCT 3 3.1/1.1,2.1,2.2.
elementos d) 16 Vv CD CE3 EE. 3.1 3.2
culturales y e) \ CSC 19 C.E4
debate h) 3,4,5,6,7, Vi SIEE !
i) 8 11 VIl CEC E.E.4.1,4.2.,43,4.4.
a) 16,810, ] CL 3.1/1.1,2.1,2.2.
11, 14, 15, 3
, c) \ CMCT
5. Busqueda 16 CE3
» ) d) Vv cD E.E.3.1
critica de tuits CE4
) 3,4,5,7,8 Vi esc 1,2
h) Y 1:'1 r IX SIEE ! E.E.4.1,4.2.,43,4.4.
Il
a) v 3.1/1.1,2.1,2.2.
b) 1,10, 14, Vv CL 3
6. Desarrollo del d) 15, 16 Vi CcD CE2 EE 21,22
proyecto final e) Vil AA CE3
i) 3,56 11 VIl csC 12 CE4 E.E.3.1,3.2
X E.E.4.1,4.2.,43,4.4.
3.1/1.1,2.1,2.2.
a) Il
b) 1,6,9, 10, \Y cL E.E. 2.1, 2.2.
7. Jornadas de 0 14 16 Vv CMCT 3 CE2
Concienciacion ! VI C.E3 E.E.3.1,3.2
sobre los delitos d) VI AA C.E4
. e) 2,3,4,5,6, CSC 1,2 ’
de odio h) 11 I))(( SIEE CES E.E.4.1,4.2.,43,4.4.

E.E.5.1,5.2

Tabla 22. Mapa de desemperio de la Unidad Diddctica. Elaboracion propia.

5. Elementos curriculares complementarios

5.1. Atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (ANEAE)

La Educacién Secundaria Obligatoria debe constituir en si misma un abanico de

oportunidades amplio y diverso para el conjunto de estudiantes que la conforman, para lo que

resulta fundamental ser una educacién inclusiva y equitativa. El alumnado con necesidades

especificas de apoyo educativo (ANEAE) debe de tener la posibilidad de una educacion adaptada a

sus circunstancias, capacidades, habilidades, ritmos e intereses, y no quedarse fuera del sistema

educativo por no ser un estudiante normativo. En un Estado democratico garantizar la igualdad de

oportunidades y derechos resulta mas que fundamental, pero una igualdad y equidad

consecuentes no estéticas.
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Con todo ello esta equidad esta dirigida por el siguiente abanico legislativo que ampara la
consecucion de dichos objetivos a nivel nacional:

* Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de

3 de mayo, de Educacidn.

* Articulo 20 del Real Decreto 217/2022, de 19 de marzo, en el que se indican las pautas a

seguir con el alumnado con necesidades educativas especiales.

A nivel autonémico nos apoyamos en:

* Acuerdo de 23 de marzo de 2021, del Consejo de Gobierno, por el que se toma

conocimiento del Protocolo de Atencidn a Personas con Trastorno de Déficit de Atencidn e
Hiperactividad.

e Circular de 24 de abril de 2020, de la Direcciéon General de Atencidon a la Diversidad,
Participacion y Convivencia Escolar, por la que se dictan instrucciones para la adaptacién

del proceso de deteccidn e identificacion del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo (NEAE) y organizacion de la respuesta educativa.

*  Capitulo VI del Decreto 110/2016, de 14 de junio, en el que se especifica todo lo referido a

la atencidn a la diversidad.

* Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la

Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencién a la diversidad y se establece la ordenacion de la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

Siguiendo la legislacion vigente y en constante colaboracidon con el departamento de
Orientacion del centro para el alumno en cuestién de este grupo, se ha planteado una adaptacion
curricular no significativa para el alumno con TDAH que se concreta en:

» Instrucciones individualizadas y especificas como guia para una realizacion satisfactoria de las tareas.

> Adaptacion especificas de las tareas, disminuyéndolas en un sentido cuantitativo y ahondando en las que
mas interés le susciten.

> Desplazamiento en las primeras mesas del aula para poder brindarle mayor atencion individualizada por
parte de la docente. No sera una imposicidn sino que se acordara amigablemente con el alumno.

» Fomentar su intervencién mediante preguntas que sepamos que le pueden interesar, y priorizar su
participacion a la del resto de comparieros.

> Peticion al resto de la clase de mantener una actitud comprensiva, amigable y favorecedora para alcanzar un
clima apropiado para el desarrollo social y académico del alumno.
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» Priorizar las metodologias colaborativas e innovadoras que estimulen la posibilidad de intervencién, asi
como otorgarle un rol claro dentro del trabajo en grupo.

» Cercania docente no solo a nivel académico sino personal para conocer sus intereses, motivaciones y
también sus preocupaciones, con el fin de poder tomar decisiones con mayor conocimiento de la situaciéon y
poder alcanzar un mayor caracter proactivo del alumno.

» Evaluacion modificada que se adapte a sus circunstancias, como entrega de portfolios mas concretos y
guiados.

Tabla 23. Medidas para un alumno con TDAH. Seleccion extraida de Fundacidncadah.org
https://www.fundacioncadah.org/web/articulo/adaptaciones-basicas-a-utilizar-dentro-del-aula-con-un-alumnoa-con-
tdah.html

5.2. Elementos transversales

Entendiendo la necesidad de la transversalidad en nuestra materia asi como en la propia
educacién integral, estos elementos resultan cruciales para el correcto desarrollo y planificacién
docente. Para esta UD, se centrard en consolidar especialmente los siguientes elementos
transversales:

5.2.1. Desarrollo de la expresion oral y escrita y la comprension lectora.

Siendo conscientes de las dificultades de comprensién lectora asi como de expresion oral y
escrita que muestran los estudiantes en la Educacién Secundaria Obligatoria. Teniendo en cuenta
que uno de los pilares de esta UD consiste en la identificacién de términos y discursos
determinados, y de la puesta en comun en torno a determinadas cuestiones a través de una
correcta argumentacion, con el fin de paliar estas carencias se recurrird a diferentes actuaciones:

1. Lectura en comun de diferentes textos que el docente proporcionara al alumnado con el fin de
realizar una lectura activa y en voz alta, de tal manera que podamos comprobar su comprension, al
igual que elementos como la entonacién, el ritmo, etc. De esta manera también podremos abordar
la capacidad de atencidon de un estudiantado que estd acostumbrado a la sobre estimulacién
digital.

2. Investigacion critica sobre los distintos discursos de odio que se presentan en la UD, recurriendo
para ello a las redes sociales al ser la principal y cotidiana fuente de informacién de nuestros
estudiantes. Nos coordinaremos con el departamento de Lengua y Literatura con el fin de que el
alumnado aprenda a desgranar la composicidon gramatical de estos discursos y sepa identificarlos.

3. Exposicion de temas en grupo, apoyandose en los recursos TIC que consideren oportunos, al
mismo tiempo que aprenden a trabajar en comun.

4. Organizacion de debates sobre los contenidos expuestos en esta UD, mejorando su capacidad

de comunicacion y argumentacién, pero también de escucha. Se realizardn en un ambiente de
respeto e igualdad hacia los compafneros y compafieras.
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5. Se proporcionara una lista de lectura con distintos titulos — a los que se pueden afiadir
propuestas propias — adecuados a su edad y que puedan abordar cuestiones relacionadas con la
UD, de forma y manera que se genere en los estudiantes el habito lector.

5.2.2.Educacion en valores de convivencia y diversidad.

El desarrollo de esta UD tiene como pilar fundamental reconocer las diferencias en la
sociedad y comprender la necesidad de la diversidad para vivir en un ambiente convivencial
positivo. Para ello es fundamental fomentar una educacion de acuerdo a estos valores,
construyendo una ciudadania critica y militante contra las distintas violencias que se ejercen hacia
los grupos sociales discriminados. Del mismo modo, se fomentara el respeto al medioambiente de
acuerdo con los objetivos de desarrollo sostenible. Para ello, recurriremos a los siguientes
elementos transversales:

1. Proyeccion de recursos audiovisuales relacionados con la propuesta didactica que generen
impacto en los estudiantes, para que asi hagan una posterior reflexion critica.

2. Exposicion de diversas noticias en las que se aborde o reflejen la cuestién de los discursos de
odio, para poder ponerlo a debate en la clase y elaborar posteriormente distintos planes de
actuacion.

3. Lectura y comprension de los Derechos Humanos fundamentales para entender asi la
importancia de hacer frente a la violencia que sufren los grupos discriminados, y de igual manera
comprender la relevancia de los DDHH para todos los ciudadanos.

5.2.3.Uso de las TIC.

Debido al contexto tecnologizado en el que nos encontramos, creemos necesario apostar por el
uso de las TIC en el aula, siéndonos utiles para los fines educativos asi como para mantenernos
cerca de las dinamicas en las que se mueve el alumnado. La digitalizacion de las clases es evidente,
apostando en ellas con recursos digitales tales como ordenadores, tablets, pizarra digital,... Es por
ello, que enfocamos las TIC desde distintos puntos:

1. Como apoyo para las docentes a la hora de realizar las explicaciones, pudiendo contar con
distintos recursos digitales como por ejemplo programas de presentacion. Ademads nos permite
una comunicacion directa y personal con el alumnado mediante e-mail.

2. Como material del alumnado, puesto que gracias a la conexién a Internet los estudiantes

pueden encontrar informacion en diversas fuentes de manera veloz, al mismo tiempo que les
puede servir como apoyo para la elaboracién de trabajos o dossieres.
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3. Como recurso para una metodologia interactiva al proporcionarnos una amplia variedad de
recursos digitales de toda indole que puede ayudar a la innovacién docente, ademas de poder
elaborar y difundir las distintas actividades que se realicen en grupo mediante las redes sociales.

6. Innovacidn educativa. Jornadas de Concienciacidn sobre los discursos de odio

La propuesta didactica aqui planteada ya supone una innovacion educativa por la cuestién
que trata y la manera en que se aborda, no adecuandonos a un mero aprendizaje memoristico y
tradicional, sino fomentando una constante postura critica y reflexiva. El propio desarrollo de Ia
Unidad Diddctica ha hecho necesaria la incorporaciéon de una metodologia activa e innovadora
cuya culmen vendrian a ser la exposicidon de unas Jornadas de Concienciacién.

Indudablemente la innovacidon docente que se ha creido mads idonea para poder llevar a
cabo este proyecto final ha sido el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), al tratarse de una
metodologia que fomenta la adquisicion de conocimientos y competencias clave a través de un
producto final elaborado como respuesta a un problema real, como en este caso son los discursos
de odio. Siguiendo a Trujillo (2015), este proyecto debe tener en cuenta:

* Implica un pensamiento critico, resolutivo, cooperativo y comunicativo para que el
alumnado sea capaz de encontrar soluciones al problema planteado en lugar de limitarse a
la memorizacion sin ninguna implicaciéon mas.

* Es imprescindible la investigacion para el proceso de aprendizaje de las ABP, siendo el
propio alumnado quienes se cuestionen, busquen respuestas y concluyan para poder
conseguir el producto final.

* Fomenta la capacidad de decision de los estudiantes, de forma y manera que aprenden a
trabajar de manera independiente y responsable con el papel de cada individuo.

* Implica la exposicidn del proyecto a otros oyentes, lo que permite tanto la asimilacion del
proyecto como la fomentacién de la oratoria y pero también de la escucha ante las
preguntas posteriores que puedan surgir.

Asi mismo, la eleccion de esta innovacion y su proyecto final se sustenta en un pilar basico:
la educacion en valores. La propia Declaracién Universal de los Derechos Humanos, en su articulo
26 nos habla de que “la educacidon tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprensidn, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos
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étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el

mantenimiento de la paz”*..

La educacién ha de ser una respuesta a las necesidades y las problematicas sociales que
fomente valores de convivencia, respeto e igualdad. No es un espacio ajeno de las vicisitudes que
suceden en el mundo, y aunque durante afios se ha mantenido la idea de que la educacién en
valores corresponde Unicamente a la familia, lo cierto es que los centros educativos no pueden
mantenerse al margen sino ser punta de lanza en la construccién de una ciudadania consecuente y
militante en la defensa de valores democraticos y de las libertades y derechos fundamentales. Para
ello es crucial atajar temas controvertidos que, aunque puedan reticencias, son mas que
necesarios para desarrollar una perspectiva analitica y critica del entorno en el que convivimos,
para ser conscientes de que como sociedad tenemos virtudes pero también defectos que debemos
de solucionar en comun, bajo una convivencia sana, igualitaria y diversa.

En lo que respecta a cdmo se van a desarrollar estas Jornadas de Concienciacidn, en primer
lugar se indicara al alumnado que, ante el problema de los discursos de odio que atraviesan la
sociedad, deben elaborar un producto final que consistird en una exposicién al resto de alumnado
del centro con el fin de que transmitan la importancia de poner fin a estas discursivas. Para ello,
deben de dividirse en cuatro equipos formales de cinco miembros cada uno, y repartirse los roles
que favoreceran al correcto funcionamiento del mismo siendo estos (Pujolas,2002):

* Secretario/a: quien se encargara de anotar toda la informacién que pueda ser de utilidad
para el desarrollo de la exposicién.

* Portavoz: serd la figura representativa del equipo y quien expondrd en las Jornadas de
Concienciacion.

* Coordinador: se encargara de repartir el trabajo de manera igualitaria y coherente.
También se encargara de proponer los criterios y tiempos de trabajo, pero su aplicacién
debera ser consensuada.

* Mediador: su figura resulta fundamental para el mantenimiento de un ambiente proclive y
sano para el trabajo cooperativo. Deberd intervenir en los momentos en los que el
desacuerdos entre los miembros exceda el tono o suponga un problema para la
convivencia de todos ellos.

* Supervisor/a: debera asegurar que todos los miembros del equipo desarrollen
correctamente su rol asi como que se cumplan los tiempos y criterios establecidos.

21 Extraido de https://www.un.org/es/documents/udhr/UDHR_booklet SP_web.pdf
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En cuanto a su desarrollo, a lo largo de la Unidad Didactica el secretario/a debe de ir
anotando las cuestiones que puedan nutrir a la posterior investigacion que deban elaborar en
equipo, sobre todo en los momentos de debate o en la recopilacidn de datos. Posteriormente, y de
manera auténoma, sera el conjunto del equipo quienes planteen cdmo van a llevar a cabo su
exposicién, que tipo de contenido van a enfatizar, que recursos incluiran, etc. Tienen total libertad
creativa para llevar a cabo las Jornadas, pudiendo elaborar si asi lo consideran folletos previos que
repartir en el instituto.

Con el desarrollo de estas Jornadas de Concienciacidon, como hemos dicho anteriormente se
pretende en primer lugar que el alumnado asimile, comprenda y gestione el problema de los
discursos de odio, por lo que la primera concienciacion es la que deben hacer ellos y ellas para
posteriormente poder transmitirla al resto de compafieros y compafieras, fomentando de este
modo que los estudiantes adquieran una mayor autonomia, la capacidad de trabajar en
cooperacién, de resolucion de problemas, de llegar a consensos que enfaticen los valores
democraticos y la necesidad de convivir en un mundo diverso e igualitario.

E. CONCLUSIONES

Necesitamos de una sociedad en la que la pluralidad, la igualdad, la interculturalidad y el
respeto se comprendan como puntos nodales de un mundo en el que ya no tienen cabida
discursos reaccionarios y excluyentes. Necesitamos formar ciudadanos comprometidos consigo
mismo y con el comun, dotados de una perspectiva critica y consecuente para que sean capaces de
analizar no solo el entorno en el que se desarrollan sino también a si mismos.

Como docentes no debemos limitarnos a ensefiar segun los epigrafes de un libro de texto,
sino que debemos de ser capaces de llevar al aula temas controvertidos que formen parte de las
problematicas sociales, culturales y politicas. No somos personas que se dedican exclusivamente a
enseflar conocimiento compuesto por fechas, nombres y acontecimientos, sino que somos
docentes de una disciplina que requiere de una constante relacion del pasado y del presente para
formar a ciudadanos y ciudadanas que cuestionen todo y sepan actuar por si mismos, que
conozcan sus limites inquebrantables y que defiendan los derechos y libertades con consciencia.
Esta ha sido la columna vertebral de una Unidad Didactica cuyo tema resulta fundamental abordar
con las generaciones venideras puesto que son quienes deben crecer sabiendo quiénes son y no
sufrir ningun tipo de restriccion por ello.

Como decia Rosa Luxemburgo: “Por un mundo donde seamos socialmente iguales,
humanamente diferentes y totalmente libres”.
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G. ANEXOS

Anexo |. Textos

Texto 1. Discursos totalitarismos

Anti-liberalismo fascista

“Hemos sepultado el viejo Estado democratico, liberal, agndstico y paralitico, el viejo Estado que en
homenaje a los inmortales principios deja que la lucha de clases se convierta en una catdstrofe social. A este
viejo Estado que enterramos con funerales de tercera, lo que hemos sustituido por el Estado corporativo y
fascista, el Estado de la sociedad nacional, el Estado que une y disciplina, que amoriza y guia los intereses

de todas las clases, igualmente tuteladas. “

Mussolini. Al pueblo de Roma en el XXVl octubre 1926. En
Espiritu de la Revolucion..., p. 144

La guerra y la paz en la ideologia fascista

“Ante todo, el fascismo, en lo que concierne en general al futuro y al desarrollo de la humanidad, y
dejando aparte toda consideracién de politica actual, no cree en la posibilidad ni en la utilizada de la paz
perpetua. Por esa razon rechaza el pacifismo, el cual en el fondo esconde una renuncia a la lucha y una
cobardia ante el sacrificio. Unicamente la guerra lleva a su punto maximo de tensién todas las energia
humanas e imprime un sello de nobleza a los pueblos que poseen la valentia de enfrentarse a ella. Las
restantes experiencias son solo sucedaneos que no colocan nunca al hombre frente a él mismo, ante la
alternativa de la vida o la muerte. Es por ello que una doctrina que parta del postulado previo de la paz es
ajena al fascismo.”

Mussolini, 1932.
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El Estado racista segun Hitler

“Nosotros los nacional-socialistas debemos establecer una distinciéon bien marcada entre el Estado,
que es el continente, y la raza, que es el contenido. El continente no tiene razén de ser si no es capaz de
conservar y de preservar su contenido. También el fin supremo del Estado racista debe ser el asegurar la
conservacion de los representantes de la raza primitiva, creadora de la civilizaciéon que hace la belleza y el
valor de una humanidad superior. El Estado racista habra cumplido su papel supremo de formador y
educador cuando haya grabado en el corazén de la juventud que le ha sido confiada, el espiritu y el
sentimiento de la raza. Es preciso que ni un solo muchacho o muchacha pueda dejar la escuela sin estar

plenamente instruido de la pureza de la sangre.
La existencia de tipos humanos inferiores ha sido siempre una condicién previa esencial para la formacién
de civilizaciones superiores (...). El judio, en lo que concierne a la civilizacién, contamina el arte y la

literatura, envilece los sentimientos naturales, oscurece todos los conceptos de belleza, de dignidad.”

Hitler. Mi lucha. 1924
Leyes de Nuremberg del 15 de septiembre de 1935

“1. Se prohiben los matrimonios entre judios y subditos de sangre alemana o asimilada.

2. Se prohiben las relaciones extramatrimoniales entre judios y subditos de sangre alemana o asimilada.

Se prohibe a los judios enarbolar o engalanar con los colores alemanes nacionales. En cambio pueden

hacerlo con los colores judios; el ejercicio de este derecho esta garantizado por el Estado.

Las infracciones al nimero 1 se sancionardn con pena de reclusién. Las infracciones al nimero 2, con pena

de prision o reclusién.”

Textos extraidos de https://historialimagen.cl/2007/06/29/documentos-fascismo-y-nazismo/

Texto 2. La Estrategia y Plan de Accion de las Naciones Unidas para la lucha contra el discurso de odio

“sQué es el discurso de odio?
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Si bien no existe una definicion juridica internacional del discurso de odio y la descripcion de lo que
constituye “odio” resulta polémica y controvertida, las Naciones Unidas consideran que discurso de odio es
cualquier forma de comunicacién de palabra, por escrito o a través del comportamiento, que sea un ataque
o utilice lenguaje peyorativo o discriminatorio en relaciéon con una persona o un grupo sobre la base de
quiénes son o, en otras palabras, en razén de su religidon, origen étnico, nacionalidad, raza, color,
ascendencia, género u otro factor de identidad. En muchos casos, el discurso de odio tiene raices en la

intolerancia y el odio, o los genera y, en ciertos contextos, puede ser degradante y divisivo.

En lugar de prohibir el discurso de odio como tal, el derecho internacional prohibe la incitacién a la
discriminacion, la hostilidad o la violencia (en adelante, la “incitacion”) . La incitacidon es una forma de
expresion muy peligrosa, ya que tiene por objeto explicito y deliberado dar lugar a discriminacion,
hostilidad y violencia, que también podrian provocar o incluir actos de terrorismo o crimenes atroces. El
derecho internacional no exige que los Estados prohiban el discurso de odio que no alcanza el umbral de la
incitacién. Es importante subrayar que, incluso cuando no esta prohibido, el discurso de odio puede ser

perjudicial.

Las repercusiones del discurso de odio afectan a numerosas esferas de actuacién de las Naciones Unidas,
entre las que cabe mencionar las siguientes: la proteccién de los derechos humanos; la prevencion de los
crimenes atroces, la prevencién del terrorismo y de la propagacion subyacente del extremismo y el
antiterrorismo violentos y la lucha contra ellos; la prevencién de la violencia de género y la lucha contra ella;
el incremento de la proteccién de los civiles y refugiados; la lucha contra todas las formas de racismo vy
discriminacién; la proteccién de las minorias; el sostenimiento de la paz; y la participacidon de las mujeres,
los nifios y los jovenes. Hacer frente al discurso de odio, por lo tanto, requiere una respuesta coordinada
que trate las causas profundas y los factores del discurso de odio, asi como sus efectos sobre las victimas y

las sociedades en general.

Vision estratégica

La Estrategia y Plan de Accién de las Naciones Unidas sobre el Discurso de Odio tiene por objeto
proporcionar a las Naciones Unidas el espacio y los recursos necesarios para hacer frente a los discursos de
odio, que suponen una amenaza para los principios, los valores y los programas de las Naciones Unidas. Las
medidas adoptadas estardn en consonancia con las normas y principios internacionales de derechos

humanos, en particular el derecho a la libertad de opinién y de expresién.

La Estrategia tiene dos objetivos:
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Y Mejorar las actividades de las Naciones Unidas encaminadas a afrontar las causas profundas y los
factores del discurso de odio.
Y Hacer posible que las Naciones Unidas respondan de manera eficaz a los efectos del discurso de odio en

las sociedades.

A fin de hacer frente al discurso de odio, las Naciones Unidas pondran en prdctica medidas en el plano
mundial y nacional y mejoraradn la cooperacion interna entre los organismos pertinentes de las Naciones

Unidas.

La Estrategia se guiara por los siguientes principios:

1. La Estrategia y su aplicacién estardn en consonancia con el derecho a la libertad de opinién y de
expresion. Las Naciones Unidas apoyan que haya mas discurso, no menos, como la manera principal de

hacer frente al discurso de odio;

2. La lucha contra el discurso de odio es responsabilidad de todos, gobiernos, sociedades y el sector
privado, empezando por las mujeres y los hombres concretos. Todos somos responsables y todos debemos

actuar;

3. En la era digital, las Naciones Unidas deben apoyar a una nueva generacién de ciudadanos digitales,

empoderados para reconocer y rechazar el discurso de odio y oponerse a él;
4. Necesitamos saber mds para actuar eficazmente: esto exige coordinar la recopilacién de datos y la
investigacion, en particular sobre las causas profundas, los factores y las condiciones que propician el

discurso de odio.

Compromisos fundamentales

* Vigilancia y andlisis del discurso de odio. Las entidades pertinentes de las Naciones Unidas deben

estar en condiciones de reconocer, vigilar y analizar las tendencias relativas al discurso de odio y

recopilar datos sobre ellas.

¢ Hacer frente a las causas profundas, los factores v los protagonistas del discurso de odio. El sistema

de las Naciones Unidas debe adoptar un entendimiento comun de las causas profundas y los
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factores del discurso de odio, a fin de tomar las medidas pertinentes para afrontarlo o mitigar sus
efectos de la manera mas eficaz posible. Las entidades pertinentes de las Naciones Unidas también

deben descubrir y apoyar a los agentes que combaten el discurso de odio.

Aliento y apoyo a las victimas del discurso de odio. Las entidades de las Naciones Unidas deben

mostrar su solidaridad con las victimas del discurso de odio y aplicar medidas centradas en los
derechos humanos y destinadas a combatir el discurso de odio vengativo y la escalada de la
violencia. También deben promover medidas para garantizar que se respeten los derechos de las
victimas y se atiendan sus necesidades, por ejemplo, mediante la promocidn de las reparaciones, el

acceso a la justicia y los servicios de orientacion psicoldgica.

Colaboracidon con medios de comunicacion nuevos v tradicionales. El sistema de las Naciones

Unidas debe establecer y fortalecer alianzas con medios de comunicacién nuevos y tradicionales
para hacer frente al discurso de odio y promover los valores de la tolerancia, la no discriminacién, el

pluralismo y la libertad de opinidn y de expresién.

Uso de la tecnologia. Las entidades de las Naciones Unidas deben adaptarse a las innovaciones

tecnoldgicas y alentar la realizacién de mas investigaciones sobre la relacion entre el uso indebido
de Internet y las redes sociales para difundir el discurso de odio y sobre los factores que impulsan a
las personas a cometer actos de violencia. Las entidades de las Naciones Unidas también deben
colaborar con agentes del sector privado, incluidas las empresas de medios sociales, en relacién con
las medidas que puedan adoptar para apoyar los principios de las Naciones Unidas y para afrontar y
contrarrestar el discurso de odio, fomentando las alianzas entre los gobiernos, la industria y la

sociedad civil.

Uso de la educacion como instrumento para afrontar v contrarrestar el discurso de odio. Las

entidades de las Naciones Unidas deben tomar medidas en el ambito de la educacion formal e
informal para implementar el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, promover los valores y las
competencias de la educacion para la ciudadania mundial y aumentar la alfabetizacion mediatica e

informacional.

Promocidn de sociedades pacificas, inclusivas vy justas para hacer frente a las causas profundas y los

factores del discurso de odio. El sistema de las Naciones Unidas debe concienciar sobre el respeto

de los derechos humanos, la no discriminacién, la tolerancia y la comprensién de otras culturas y
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religiones, asi como la igualdad de género, incluido el mundo digital. Debe promover la

comprension mutua y el didlogo intercultural, interreligioso e intrarreligioso.”

Extraido de https://www.un.org/en/genocideprevention/documents/advising-and-mobilizing/
Action_plan_on_hate_speech ES.pdf

Texto 3. Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano (1789)

“Articulo 1.

Los hombres nacen y permanecen libres e iguales en derechos. Las distinciones sociales sélo pueden

fundarse en la utilidad comun.

Articulo 2.

La finalidad de toda asociacidn politica es la conservacion de los derechos naturales e imprescriptibles del

hombre. Tales derechos son la libertad, la propiedad, la seguridad y la resistencia a la opresién.

Articulo 3.

El principio de toda soberania reside esencialmente en la Nacién. Ningln cuerpo, ningln individuo, pueden

ejercer una autoridad que no emane expresamente de ella.

Articulo 4.

La libertad consiste en poder hacer todo aquello que no perjudique a otro: por eso, el ejercicio de los
derechos naturales de cada hombre no tiene otros limites que los que garantizan a los demds miembros de

la sociedad el goce de estos mismos derechos. Tales limites sélo pueden ser determinados por la ley.

Articulo 6.

La ley es la expresién de la voluntad general. Todos los ciudadanos tienen derecho a contribuir a su
elaboracién, personalmente o por medio de sus representantes. Debe ser la misma para todos, ya sea que
proteja o que sancione. Como todos los ciudadanos son iguales ante ella, todos son igualmente admisibles
en toda dignidad, cargo o empleo publicos, seglin sus capacidades y sin otra distincion que la de sus

virtudes y sus talentos.
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Articulo 12.

La garantia de los derechos del hombre y del ciudadano necesita de una fuerza publica; por lo tanto, esta
fuerza ha sido instituida en beneficio de todos, y no para el provecho particular de aquellos a quienes ha

sido encomendada.”

Extraido de https://catedraunescodh.unam.mx/catedra/catedra/materiales/ul cuaderno2_trabajo.pdf

Texto 4. Declaracion de los Derechos de la Mujer y de la Ciudadana - Olympe de Gouges (1789)
“Articulo 1.
La mujer nace libre y goza igual que el hombre de los derechos. Las distinciones sociales sélo pueden

fundarse en la utilidad comun.

Articulo 2.
El objetivo de toda asociacion politica es la conservacidn de los derechos naturales e imprescriptibles de la

Mujer y del Hombre; estos derechos son la libertad, la propiedad, la seguridad y, sobre todo, la resistencia a

la opresion.

Articulo 3.
El principio de toda soberania reside esencialmente en la Nacidon que no es mas que la reunién de la Mujer

y el Hombre: ningln cuerpo, ningun individuo, puede ejercer autoridad que no emane de ellos.

Articulo 4.
La libertad y la justicia consiste en devolver todo lo que le pertenece al otro; asi el ejercicio de los derechos
naturales de la mujer no tienen mas limites que la tirania perpetua que el hombre le impone. Esos limites

deben de ser reformados por las leyes de la naturaleza y de la razén.

Articulo 6.

La ley debe ser la expresidn de la voluntad general. Todas las ciudadanas y ciudadanos tienen el derecho de
participar personalmente, o por medio de sus representantes en su formacion. Esta debe ser la misma para
todos: todas las ciudadanas y todos los ciudadanos, siendo iguales ante sus ojos, deben de ser igualmente
admisibles a todas las dignidades, puestos y empleos publicos, segin sus capacidades, y sin otras

distinciones que aquellas de sus virtudes y sus talentos.

Articulo 12.
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La garantia de los derechos de la mujer y de la ciudadana necesita una utilidad mayor, esta garantia se

instituye, para beneficio de todos y no para la utilidad particular de aquellos que la tienen a su cargo.”

Extraido de https://catedraunescodh.unam.mx/catedra/catedra/materiales/ul cuaderno2_trabajo.pdf

Texto 5. Declaracion de los Derechos Humanos

“Articulo 2.
1. Toda persona tiene todos los derechos y libertades proclamados en esta Declaracion, sin distincidn

alguna de raza, color, sexo, idioma, religion, opinion politica o de cualquier otra indole, origen nacional o

social, posicidon econdmica, nacimiento o cualquier otra condicién.

2. Ademas, no se hara distincidn alguna fundada en la condicidn politica, juridica o internacional del pais o
territorio de cuya jurisdiccion dependa una persona, tanto si se trata de un pais independiente, como de un

territorio bajo administracidn fiduciaria, no auténomo o sometido a cualquier otra limitacidn de soberania.

Articulo 12.
Nadie sera objeto de injerencias arbitrarias en su vida privada, su familia, su domicilio o su correspondencia,
ni de ataques a su honra o a su reputacion. Toda persona tiene derecho a la proteccion de la ley contra tales

injerencias o ataques.

Articulo 13.

1. Toda persona tiene derecho a circular libremente y a elegir su residencia en el territorio de un Estado.

2. Toda persona tiene derecho a salir de cualquier pais, incluso del propio, y a regresar a su pais

Articulo 19.
Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinién y de expresién; este derecho incluye el de no ser
molestado a causa de sus opiniones, el de investigar y recibir informaciones y opiniones, y el de difundirlas,

sin limitacién de fronteras, por cualquier medio de expresion.

Articulo 29.

1. Toda persona tiene deberes respecto a la comunidad, puesto que sélo en ella puede desarrollar libre y

plenamente su personalidad.
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2. En el ejercicio de sus derechos y en el disfrute de sus libertades, toda persona estara solamente sujeta a
las limitaciones establecidas por la ley con el Unico fin de asegurar el reconocimiento y el respeto de los
derechos y libertades de los demas, y de satisfacer las justas exigencias de la moral, del orden publico y del

bienestar general en una sociedad democratica.

3. Estos derechos vy libertades no podran, en ningun caso, ser ejercidos en oposicién a los propdsitos y

principios de las Naciones Unidas.”

Extraido de https://www.un.org/es/documents/udhr/UDHR_booklet SP web.pdf

Texto 6. Fragmentos de diferentes textos sobre la raza

1. Blanquitud y jerarquia globalizacion

“Sin negar que los negros se puedan civilizar, es cierto, pero, que su civilizacién siempre sera inferior a la

nuestra, porque la fuerza de la mente de aquella gente es realmente inferior. Creemos que la raza superior a

cualquier otra, aquella de la que dependera siempre el destino del mundo, es la raza blanca.”

Farmochi. Curso de geografia universal (1850)

Extraido de http://www.claseshistoria.com/imperialismo/%2Bfarmochi.htm

2. Concepcion antropoldgica

“Se hicieron las deducciones generales siguientes: 12. Hay razones tan buenas para clasificar al negro como
una especie diferente del europeo (...). 22. Las analogias entre los negros y los monos son mas grandes que
entre los monos y los europeos. 32. El negro es inferior, intelectualmente, al hombre europeo. 42. El negro
es mas humano en su natural subordinacién al hombre europeo que bajo cualquier circunstancia. 52. El
negro tan sélo puede ser humanizado y civilizado por los europeos.”

James Hunt. Sesion cientifica de la Sociedad Antropoldgica de Londres (1863)

Extraido de https://datosatutiplen.wordpress.com/2019/06/21/algunos-antropologos-certifican-por-que-

los-negros-son-inferiores/
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3. Modernidad-colonialidad

“Ameérica se constituyd como el primer espacio/tiempo de un nuevo patrén de poder de vocacién mundial
y, de ese modo y por eso, como la primera id-entidad de la modernidad. Dos procesos histéricos
convergieron y se asociaron en la produccion de dicho espacio/tiempo y se establecieron como los dos ejes
fundamentales del nuevo patron de poder. De una parte, la codificacién de las diferencias entre
conquistadores y conquistados en la idea de raza, es decir, una supuesta diferente estructura biolégica que
ubicaba a los unos en situacién natural de inferioridad respecto de los otros. Esa idea fue asumida por los
conquistadores como el principal elemento constitutivo, fundante, de las relaciones de dominacidn que la
conquista imponia. Sobre esa base, en consecuencia, fue clasificada la poblacion de América, y del mundo
después, en dicho nuevo patréon de poder. De otra parte, la articulacién de todas las formas histéricas de

IM

control del trabajo, de sus recursos y de sus productos, en torno del capital y del mercado mundia

Anibal Quijano. Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina.

Extraido de Quijano, A. (2000). Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina. En Lander, E.
(comp). La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas latinoamericanas. (pp.

201-246). Buenos Aires: CLACSO.

4. Eurocentrismo. Ideologia y ciencia

“iComo y sobre qué basan, en tales condiciones, la pretendida continuidad de la aventura cultura europea?
El siglo XIX inventd para ella la hipdtesis racistas. Trasponiendo los métodos de la clasificacion de las
especies animales y del darwinismo (...), las “razas” humanas supuestamente heredan caracteres innatos
cuya permanencia trasgrede las evoluciones sociales. Segln esta dptica esas predisposiciones de tipo
psicoldgico dan, en gran medida, origen a las evoluciones sociales divergentes. La linglistica, ciencia nueva
en construccion en la época, inspirdndose para la clasificacion de las familias de lenguas en el método de la
ciencia de las especies, asocia asi los pretendidos caracteres especificos de los pueblos a los de sus lenguas.

Desde luego, una construccidn ideoldgica de este género implicaba la edificacidon simultanea de los
términos del contraste que se afirma. La oposicidn pueblos y lenguas indoeuropeas/pueblos y lenguas
semitas (hebreos y arabes) erigida pomposamente en dogma que segln se pretende estad cientificamente
establecida y es indiscutible constituye uno de los mejores ejemplos del tipo de elucubraciones necesarias

al eurocentrismo.”

En Amin, S. (1989). El eurocentrismo. Critica de una ideologia. Madrid: Siglo XXI Editores.
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Anexo Il. Actividades

1. Cuestionario sobre los discursos de odio

A) ¢ Qué entiendes por discurso de odio? ¢Y por delito de odio?

B) éCrees que insultar y/o agredir a alguien es un discurso/delito de odio?

C) éCudles consideras que son los derechos mas importantes?

D) Samuel Luiz fue asesinado en 2021, esta es parte de la sentencia. ¢ Qué te hace sentir?

“El acusado, debido a la orientacion sexual de [la victima], y sin otro motivo que la finalidad de humillarle,
menospreciarle, ofender su dignidad, y menoscabar su integridad fisica, le propiné un golpe con la mano y

un puietazo en la cara, cayendo [la victima] al suelo, y cuando intentd levantarse, el [otro] acusado le
propind otro pufietazo en la cara”, relata la sentencia.

En ella, ademds, se especifica que cuando las amigas de la victima preguntaron a los agresores que por qué
hacian eso, uno de ellos dijo que “porque es un maricon de mierda y se lo merece”, ademds de advertirles
“que no se metieran porque las iba rajar y que iba a reventar a su amigo maricén”?.

E) ¢ Consideras que vivimos en una sociedad diversa, igualitaria y tolerante?

2. Ejemplos de preguntas guia para las reflexiones del diario de clase

e ¢Cbébmo definirias los discursos de odio? ¢Lo consideras un delito? ¢Por qué?

* Hemos visto las distintas violencias no solo fisicas que hay hacia las mujeres. Reflexiona acerca de
lo que esto supone.

¢ Has podido comprobar por ti mismo/a la cantidad de contenido de odio que hay en las redes
sociales. ¢Qué te genera darte cuenta de eso?

* Teniendo en cuenta las estadisticas que hemos visto, ¢por qué crees que en los ultimos afios han

aumentado tanto los discursos de odio? {Por qué ha crecido mads entre la gente joven? ¢Y por qué
han crecido tanto las violencias hacia la orientacién sexual e identidad de género?

Anexo lll. Recursos audiovisuales

Imagen 1. Informe sobre la evolucion de los delitos de odio en Espaina 2020

22 Extraido de https://www.newtral.es/delitos-de-odio-lgtbi-samuel-luiz-sonia-rescalvo/20210707/
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-1 Perfil de la VICTIMA segun grupo de edad: MENORES

>> Victimizaciones registradas segin dmbito, tipologia penal y sexo
" WICTIR ZACIONES POR DELITOS DE ODID Mujer Persturid /Desc.

ANTISEMITISMO o 0 o il
APORDFOBIA 1 il il 1
CREEMCIAS O PRACTICAS RELIGPOSAS 1] 0 0 0
PERSONA CON DISCAPACIDAD T B il 13
ORIENTALC SEXUAL E IDENT. GENERD 25 10 il £13
RACISMOYXENOFOBLA 24 35 o 59

| oeowosia 10 2 0 12 o
DISCRIMINACION POR SEXO/GENERD ] B 0 15
DISCRIMINACION GENERACIONAL a 0 o 0
DISCRIMIMACION POR RAZON ENFERM. i 0 0 i
ANTIGITANISMO 1 3 0 4
TOTAL VICTIMIZACIONES POR DELITOS 78 &2 [} 140
INFRAC. ADM. ¥ RESTO INCIDENTES 2 [] [} 2

 Total VICTIMIZACIONES 80 62 o 142
Hornbris, Mujenes  TOTAL = % = B

LESIONES 22 9 31

AMENAZAS 19 9 8

TRATO DEGRADANTE 5 B 13

INJURLAS 3 7 10 e

COACCIONES _ 5 4 9§

PROMOC /INCIT.PUB. ODIO 2 5 7E

ACOS0 CONTRA LA LUBERTAD DE LAS PERSONAS 4 2 &

MALOS TRATOS AMBITO FAMILIAR 3 3 &

ACOS0 SEXUAL 1 4 5 1

RESTOY 16 11 27 [ |

| e— |
14-2| Perfil del AUTOR segiin grupo de edad: MENORES

7> Detenc.fInvest. registradas segun ambito, tipologia penal y sexo

DETENCIONES / INVESTIGADOS Hombre Mujer
[ anmsEnaTISMO o o o
APDROFOBIA 2 0 z
CREEMCIAS O PRACTICAS RELIGIOSAS o o ]
PERSOMA COM DISCAPACIDAD 3 o B
ORIEMTAC. SEXUAL E IDENT. GENERD 29 o 29

| RACISMO/XENOFOBIA 5 5 w |
IDECLOGIA 9 1 10
DISCRIMINACIGN POR SEXD/GENERD 4 o 4
DISCRIMINACION GEMERACIDNAL o 3 |
DISCRIMIMNACION POR RAZOM ENFERM. 1 o T
ANTIGITAMISMO 1 0 1

TIPO DE HECHD Hombres Ml
AMEMNAZAS

ACOE0 CONTRA LA LIBERTAD DE LAS PERSDNAS
LESIOMES

DESORDEMES PUBLICOS

TRATO DEGRADANTE

OTROS COMTRA LA CONSTITUCION

HURTD

HUM_/MENOSPREC. /DESCR. DIGN.PERSONAS
COACCIONES

AESTO

Total DELITOS DE DDND

8
7
7
3
i
i
i
3
B8
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Nacionalidad de las detenciones / investigados

| MACIOMALIDAD W %
Parcentaje

2. EXTRAMNIEROS 15 231%

2.1.- AFRICA 12 176% UGN
EURDPEA ASIA
15% 0,0

Marmueios
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AMERICA

Resh

Cofombia

Ecuador

Hestn

|2.3.-UNION EUROPEA
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Bulgaria
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2.4.- ASIA
ndia

Aestn

Delitos de odio cometidos a traves de IN

>> Hechos conocidos

INTERNET ¥ REDES SOCIALES il
ANTIEEMITISMO . o o 0,0
APOROFOBIA (4] o 0,0
CREENCIAS O PRACTICAS RELIGIOSAS 5 12 7 -41,7
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__ | ioeowocia &9 133 78 aLa|
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ANTIGITANGMO (1] 1 1 500,0
TOTAL DELITOS E INCIDENTES DE ODIC 166 204 189 -7
AMENAZAS 54
INJURIAS 28
PEDMDEI{:IN."IT-. CITACION PUBLICA AL QDD HOSTILIDAD, DESC 19
TRATO DEGRADANTE 13
AMENAZAS A GRUPD ETMNICO CULTURAL O RELIGEDSO 11
RESTO bd
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>> Medio empleado

MEDIOS DE COMUMICACION SOCIAL
4,2%
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Extraido de http://www.interior.gob.es/documents/642012/13622471/Informe+sobre+la+evoluci
%C3%B3n+de+delitos+de+odio+en+Espa%C3%Bla+a%C3%B10+2020.pdf/bc4738d2-ebe6-4341-

9516-5d511a894cb9

Video 1. Discursos de odio y libertad de expresion - Educacion en derechos humanos. Amnistia
Internacional

https://www.youtube.com/watch?v=2vjlaeya6I8

Imagen 2. Ejemplos de titulares y estadisticas sobre delitos cometidos contra las mujeres

VIOLENCIA MACHISTA >

SUCESOS

Un hombre de 43 apufiala £l S0Spechosode

a su pareja en Pinto, asesimar a una H}UJer
Madrid: hallaron a la cn Zaragoz.:;l tenia una
mujer con heridas de orden de busqueda
caracter grave por otro crimen en

Madrid

1. Evolucion del nimero de mujeres victimas mortales por vickencia de género en Espana. Afios 2003 a 2022.
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Estadistica sobre las victimas mortales de violencia de género en Espana desde el afio 2003 hasta
2022. Extraida de https://violenciagenero.igualdad.gob.es/violenciaEnCifras/victimasMortales/
fichaMujeres/2022/VMortales_2022_06_09_v2.pdf

Tabla 15.1. Victimizaciones de mujeres por delitos confra la libertad e indemnidad
sexual, por tipo de hecho.

o S
Ano 2019,

Victimizaciones de mujeres
Porcentaje sobre

Tipologia penal Mumero de Distribucidn | victimizaciones
victimizaciones| porcentual de mujeres y
hombres
Abuso sexual 6.368 47,6 86,0
Abuso sexual con penetracidn 1.104 8.3 86,4
Acoso sexual 523 3.9 90.5
Agresion sexual 1.918 14,3 91.4
Agresion sexual con penetracidon 1.609 12,0 923
Contacto tecnologia menor 16 afios 417 3.1 738
Corrupcidén menores/personas con discapacidad (1) 279 o i | 589
Delitos relativos a la prostitucion 318 2.4 92.7
Exhibicionismo 628 4.7 74.3
Pormografia de menores 129 1.0 £7.3
Provocacion sexual BE 0,7 67.7

TOTAL

1. Parsonas que necesitan de espacial proteccidn.

Estadistica sobre los delitos contra la libertad e indemnidad sexual, por tipo de hecho del afio
2019. Extraido de https://violenciagenero.igualdad.gob.es/violenciaEnCifras/observatorio/
informesAnuales/informes/2019/Capl15_Violencia_sexual 2019.pdf

Imagen 3. Ejemplo de titulares y tuits de discursos de odio contra las mujeres
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https://violenciagenero.igualdad.gob.es/violenciaEnCifras/observatorio/informesAnuales/informes/2019/Cap15_Violencia_sexual_2019.pdf
https://violenciagenero.igualdad.gob.es/violenciaEnCifras/observatorio/informesAnuales/informes/2019/Cap15_Violencia_sexual_2019.pdf
https://violenciagenero.igualdad.gob.es/violenciaEnCifras/victimasMortales/fichaMujeres/2022/VMortales_2022_06_09_v2.pdf
https://violenciagenero.igualdad.gob.es/violenciaEnCifras/victimasMortales/fichaMujeres/2022/VMortales_2022_06_09_v2.pdf

AGRESIONES SEXUALES >

“Me pusiste mucho y
se me fue”: la
confesion de una
violacion por
WhatsApp

Condenado a nueve anos y
medio un joven que agredié a
una amiga y admitio los hechos
en un mensaje

U -

muguer te puede hacer reir, que es una
cosa distinta. Ya que peude recurrir a
anecdotas de tu entorno y experiencias
de caracter jocoso que resultan graciosas
de oir, pero una muguer no puede tener
un rol de "chistosa" porque va en contra
de su naturaleza

e’

)9

QO s i

-3d

Puedo llegar a entender lo que dices, para
anadir diria que muchas veces te hacen
reir de forma intencionada.

T < w

(e I%

pero no es el caracter humoristico
masculino. Eso que tu dices entra en lo
que acabo de explicar

) 1

ek

Si, casi todo el humor son juegos de
palabras o anécdotas.

o Tl Q1 I

Imagen 4. Ejemplos de titulares y tuits sobre racismo
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ojala tener el poder de parar el tiempo y violar
a todas las zorras putas g me cruce

Las feministas me caen bien, mientras estén
calladas chupando e la polla y ahogandose
soltando lagrimas las pedazo de putas

= Esta tocada de la cabeza, pero me hace
gracia.
QO n (V) &

3d
las mugueres no hacen gracia, Prometeo

(6] | Q 10 &

.Jajaja hombre, eso que dices es un poco
radical. Pero entiendo lo que dices

O T Q1 &

-+3d
Mi afirmacion la digo sin vacilar.
El humor es cosa de hombres, es una
herramienta masculina social util para el
flirteo porque se asocia al ingenio y al
mantenimiento de un entorno positivo a ti
alrededor.
Una muguer no sabe hacer humor porque
no es su funcién.
Ahora bien, una

Lo £l 2 Qs O

< Tweet

Respondiendo a D -

La ideologia de género es, entre
otras cosas, destruir la base
biolégica de los nifos a través de
la cultura y de esta forma
corromperlos en su fuero mas
intimo, desde pequenos. No es
“hablar de gays”.

21:48 - 11 jun. 22 - Twitte

3 Me gusta



He visto una familia marroqui
saliendo De la Cruz Roja con 6
packs de leche y dos bolsas
llenas de comida y en coche.
Vaya...

11-33 . 26 mav 22 . Twitter far iPhone

En respuesta a @

Hoy en las fiestas de un pueblo,
castillos hinchables acuaticos, 15
ninos moros y mi hija. 5 Madres
tapadas hasta los pies, las nifias
vestidas con camiseta pero los
nifios con bafiador. No veremos a
ninguna feminista quejarse por
esto,solo los fachas defendemos

realmente a la mujer
22:06 - 12 iun. 22 - Twitter Weh Ann

ESTAMOS ANTE UNA INVASION
MIGRATORIA Y HAY QUE
DECIRLO TODOS LOS DIAS.

< o

-
_ES

ESTAMOS ANTE UNA
INVASION MIGRATORIA

Younes Bilal a su
asesino: “;Qué
problema tienes con
los moros?,
respétanos”

Carlos Patricio B. M., exmilitar
de 52 afos, mato a tiros el

domingo en Mazarrén (Murcia) a
un joven marroqui que defendia

a la camarera y a sus amigos de

los insultos racistas de su agresor
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En respuesta a @Serigne_Mbaye_
"...Andalucia, esta tierra
acogedora." Bueno, se nota que
el mantero ha venido a pedir el
voto. En Madrid fue después de
las elecciones cuando descubrié
que solo eran una panda de
racistas.

17:A9 . NQ i 99 . Twittar far Andraid

Sanchez y la ultra-izquierda
apuestan por hacer de Espana un
pais de acogida para la
delincuencia: “venid violadores,
maltratadores y asesinos, que
Marlaska os borra los
antecedentes y os da la
nacionalidad... porque en Espana
los unicos ‘peligrosos’ son los
varones autoctonos”

% Ministerio Justicia @ @justiciagob - 1d

Los antecedentes penales pueden ser un
problema a la hora de obtener la nacionalidad
espafiola, sacar o renovar permisos de
residencia.

Se le puede llamar seforia
alguien que es del sindicato de
manteros? Que estan jodiendo a
nuestros comerciantes que pagan
impuestos y por culpa de estos
manteros (Que no pagan
impuestos) tienen muchas
pérdidas... No, gracias! Y eso no
es racismo, es sentido comun!

Serigne Mbaye: "Hay a gente
que le cuesta llamarme su
Seforia, es evidente el
racismo de la sociedad
espafola"

Interrumpen el acto en
memoria de Younes
Bilal con insultos
racistas: "Iros de
Espana, moros de
mierda”



Video 2. El racismo en la television

https://www.youtube.com/watch?v=8wsTHppQI6l

Video 3. Seis expresiones racistas que se nos escapan cada dia

https://www.youtube.com/watch?v=f7E1V5mqlJU

Video 4. ¢Hay racismo en Espaia?

https://www.youtube.com/watch?v=4dMpCAOtXbU

Video 5. (Hay homofobia en Espaia?

https://www.youtube.com/watch?v=f5v8TIPYe28

Imagen 5. Ejemplos de titulares y tuis discursos de odio: homofobia y transfobia

Los indignantes
comentarios transfobos
que ha recibido la nueva
sesion de Bizarrap tras
su colaboracion con la
rapera Villano Antillano

? . .
’ @D -0 cs un man ? . F Soy yo o cay6 bajo con
11h ’ A t ] nder u

PAaaa es un tioo
o O == e o

. @ icne con sorpresa la
session
PLQ PE— % @ Una pregunta es un transfor?

2h
F Usame como botton
de dislike 7z

Q

@ Pco si es un tio
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https://www.youtube.com/watch?v=f5v8TIPYe28
https://www.youtube.com/watch?v=4dMpCA0tXbU
https://www.youtube.com/watch?v=f7E1V5mqlJU
https://www.youtube.com/watch?v=8wsTHppQI6I

En Catalunya

Las agresiones
fisicas contra el
colectivo LGTBI se
disparan un 70% en
2022

e El Observatori Contra I'Homofobia
denuncia que el discurso homéfobo "se
ha normalizado” a través de la extrema
derecha en Espaha

e En tan solo un afo crecen todos los tipos
de discriminacion, especialmente las que

Condenado por una
agresion homofoba en
Mostoles: “Soy
legionario, os tenian
que matar a todos,
maricones”

Un exlegionario con antecedentes acepta una
multa y seis meses de carcel por agredir a dos
homosexuales en la localidad madrilefa de
Mdstoles en 2020 y después enfrentarse
también a la Policia
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HOMOFOBIA >

Diez meses de carcel
para cuatro guardias
civiles que humillaron
a un compaiero con
comentarios
homofobos

La victima fue “hostigada”
durante cuatro afios en el cuartel
de Noia, donde los condenados

~

(® Feijéo mantiene el bloqueo de Casado en
el Poder Judicial y lo extiende al
Constitucional

Detenidos 31 neonazis
por planear disturbios
en una marcha del
Orgullo en Idaho

Segun ha senalado el jefe de Policia de la
ciudad de Coeur D'Alene (Idaho), Lee White,
los detenidos pertenecen al grupo “Patriot
Front” (Frente Patriota) v entre ellos se



Las vainas por su nombre, tienes
= préstata y pene, que al quitarte el

& : ’ interior se te ve. Mujer no eres,
espondiendo a (—y a

L] eres un hombre que se cree

Es que eres un tio, decir la verdad | mujer, por no decir una groseria.
esta castigado hoy dia debido, O acaso te viene la menstruacion
entre otras cosas, al casito que cada 28 dias? No verdad, uds y
se hace a delirios como el tuyo. sus ideologias absurdas.

15:45 - 28 may. 22 - Twitter for iPhone 21:25 - 29 may. 22 - Twitter for iPhone

La mujer trans que
denuncio el trato
transfobo de un
gimnasio, responde a los
mensajes de odio: "Mi
identidad no es un
debate"

Imagen 6. Estadistica acoso relativo a la diversidad sexuales
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DIVERSIDAD SEXUAL

Y VARIANTES DE GENERO

5i pemtamos en una close de 3o estudian-
tes, i de ellosias hobrion presenciado be-
chos de violencio fisica motivada por la
arentocide sexel o identidod de género.

Percepcién del alumnado y del profesorado
sobre la frecuencia de diversos tipos de
acoso relativos a la diversidad sexual

INSULTOS POR HOMOFOBIA | TRANSFOBIA AGRESION POR HOMOFOBIA | TRANSFOBIA
ALUMMADD g PROFESORADO I. ‘ ALUMMADD ’ ‘ MGF[S’:-'RADC"
EXCLUSION POR HOMOFORIA | TRANSFOBIA ACOS0 SEXUAL POR LESBOFOBIA
ALUMMNADD ‘ PROFESORADC 1 ALLIMMADD ! ‘ MCIF[SCIRADCI’
AMEMAZAS POR HOMOFOBIA | TRANSFOBIA ACOSO POR PERTEMECER A UMA FAMILIA LGBT
i ‘ PROFESORADC q ALUMMADD ’ q PROFESORADD ’
cousTanTorcnTe Amrnuoa 1l ALGUMAVEZ Mosi g Munca Bl

Extraido de https://docs.google.com/file/d/0B653MINLyIxPd1VEY]RHQTBNTIk/edit?resourcekey=0-
ir9EVLR60emB_CUr6bmNGQ
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https://docs.google.com/file/d/0B653MINLylxPd1VEYjRHQTBNTlk/edit?resourcekey=0-ir9EVLR6oemB_CUr6bmNGQ
https://docs.google.com/file/d/0B653MINLylxPd1VEYjRHQTBNTlk/edit?resourcekey=0-ir9EVLR6oemB_CUr6bmNGQ

	Centro de Estudios de Postgrado
	Alumno/a: García Tomé, Nerea
	Junio, 2022


