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Resumen: Diario de guerra es un proyecto didactico de la asignatura de Lengua
castellana y literatura destinado a 42 de ESO que tiene como objetivo el estudio
epistemoldgico de la literatura y prensa espaiolas producidas durante la Primera
Guerra Mundial. Por ello, la base tedrica del ejercicio practico sera la Literatura
Comparada y el estudio de la imagen proyectada en las producciones escritas, que
estas seran estudiadas por los alumnos a través de equipos cooperativos.

Palabras clave: Literatura espafiola, Prensa espafiola, Primera Guerra Mundial,
Literatura Comparada, Imagologia.

Abstract: War diary is a didactic project of the subject of Lengua castellana y literatura
destined for 4th of ESO that has as its objective the epistemological study of Spanish
literature and press produced during the First World War. Therefore, the theoretical
basis of the practical exercise will be Comparative Literature and the study of the
projected image in written productions, which will be studied by students through
cooperative teams.

Key words: Spanish literature, Spanish press, First World War, Comparative Literature,
Imagology.



1. Introduccion

La Literatura Comparada, aquella que tiene como objetivo principal el estudio de
las relaciones de diferentes obras de literatura y arte, constituye un eje de trabajo de
interés a la hora de desarrollar la competencia literaria y cultural del alumnado de ESO
y Bachillerato. Por este motivo, este proyecto pretende exponer una propuesta
didactica en la que se aborden conocimientos tedricos sobre la materia y su puesta en
practica en el aula. Trabajar con el drea literaria comparatista, y concretamente con la
Imagologia, ayuda al alumnado a desarrollar su capacidad de comprensidon e
interpretacion lectora junto al pensamiento critico. Se pretende que el alumno, no solo
sea capaz de saber relacionar la produccion artistica con el contexto, sino que aprenda
a relacionarlo con otras obras literarias y que sepa identificar puntos comunes vy
diferencias.

La teoria y la practica de la Literatura Comparada en el aula, cada vez mas
presente en los estudios de Didactica de la Lengua vy Literatura, propone una
metodologia de ensefianza aplicada y un desarrollo del aprendizaje cognitivo en el
alumnado. Al tratarse de una materia transversal, los beneficios que ofrecen estos
proyectos interdisciplinares son numerosos: desde el punto de vista histérico, estudiar
las diferentes manifestaciones (ciencia, musica, sociologia, religion, pintura, filosofia,
arquitectura o literatura, tanto nacional como universal) que se producen a partir de
un pensamiento, descubrimiento, evolucién, movimiento cultural o acontecimiento
historico, como es este caso.

El contexto sociopolitico que se ha elegido para llevar a cabo este proyecto es
Espafia durante la Primera Guerra Mundial y el reflejo del conflicto en las producciones
literarias y periodisticas del territorio nacional. Espafia, pais aparentemente neutral
durante la Grande Guerre, se vio obligada a posicionarse ideolégicamente respecto a
los dos bandos que se habian formado: a favor de los aliadéfilos (aquellos paises que
formaban parte de la Triple Entente), o en beneficio de los germandfilos (Triple
Alianza). Fueron muchos los intelectuales espafioles que defendieron y practicaron la
llamada «Guerra de manifiestos», y todo esto tuvo su repercusién tanto en la
literatura como en la prensa. Los autores, independientemente del bando politico en
el que se posicionasen, tenian un mensaje comun en sus producciones: guerra como
origen de la barbarie y el caos. A lo largo de sus escritos, defenderian la paz y la
neutralidad de forma explicita e implicita, eje fundamental en el desarrollo practico del
ejercicio pedagégico.

Con todo ello, en la Unidad Didactica presentada se trataran aspectos tedricos
sobre Literatura Comparada, autores coetaneos al conflicto bélico, producciones
literarias y periodisticas relacionadas con la guerra, investigacion TIC de hemerotecas
digitales y, por ultimo, creacién a partir de equipos cooperativos un diario de guerra.
La proyecciéon didactica prevista permite aplicar contenidos curriculares de Ia
asignatura y competencias transversales, asi como temas transversales propios de
secundaria: educacién para la paz, para la coeducacién, moral y civica.



2. Fundamentacion epistemoldgica
2.1. Estado de la cuestion
2.1.1. Imagologia y Teoria de la Literatura Comparada en el aula

Para crear el puente de conexidn entre la Teoria de la Literatura Comparada,
Espana durante la Primera Guerra Mundial y la clase de lengua castellana vy literatura
de 49 de ESO, es necesario partir de la explicacion de las relaciones que existen entre
estos ambitos de estudio: la intertextualidad. Gracias a ella, no solamente podemos
estudiar la influencia de un hecho sobre el texto, sino tratar la sociabilidad literaria en
relaciéon con su contexto (Morales, 1999). De esta forma, el objeto de estudio de este
proyecto es tanto la imagen de la guerra reflejada en los textos como las relaciones
entre las producciones literarias seleccionadas y, ademads, el reflejo implicito de la
propia identidad. Para ello, partiremos de la ley de flexibilidad que propone Pierre
Brunel acerca de la Imagologia en los textos. En ella, se defiende que la palabra
siempre produce una imagen y «solo habria que considerarla como una aproximacién
a una realidad dificil de captar» (Brunel 1994: 27). Por ello, entendemos que se trata
de un proceso triangular de estudio y trabajo, como defiende Claudio Guillén:
Experiencia — Escritura — Imagen (Guillén 1989: 472).

Estas imdgenes, a pesar de no ser totalmente objetivas, nos ayudan a comprender
los antecedentes y las posibles consecuencias de un hecho histérico y, en el caso de
este proyecto, a que los alumnos sean capaces de reconocer los juicios y prejuicios de
la idiosincrasia de los textos con los que trabajan. Por tanto, se tratard el texto como
recurso Util y de calidad con la intencidn de entender el posicionamiento ideoldgico del
autor, qué imagen se proyecta de las naciones que menciona en sus textos y qué
autoimagotipos! encuentra de forma explicita e implicita. El fin principal de estas
investigaciones es el de intentar revelar el valor politico que puedan presentar los
textos literarios y periodisticos que se han seleccionado, pues en ellos se condensan
las ideas que reflejan el medio cultural y social donde vive el autor.

La historia de las representaciones de formas de vivir y caracteristicas principales
de los paises extranjeros son muy antiguas, y la pervivencia en el paso del tiempo se
debe precisamente a que satisfacen la necesidad de la sociedad humana de marcar
una frontera entre lo familiar y lo desconocido (Moll, 2002). Siempre ha existido,
ademas, la comparacién entre ambos planos y, en cierta manera, a pensar que lo
propio es mejor que lo ajeno. En la manera de reflejar la contienda europea en Espaiia,
veremos que se alabard la neutralidad del pais, mientras que se condenardn las
atrocidades que se estaban cometiendo en el campo de batalla. La utilidad didactica
de esta orientacion reside en que la metodologia comparativa hace que el alumno
aplique conocimientos lingliisticos y literarios para desarrollar técnicas de observacién
y contraste entre varios textos. Esto permite trabajar la intertextualidad y la
interculturalidad, asi como la capacidad interpretativa y creativa.

En este sentido, la idoneidad del estudio de la literatura de guerra reflejada en
producciones de paises neutrales ofrece una variedad de textos heterogéneos con el
hilo conductor del conflicto mas grande producido hasta el momento histérico que nos

! La imagen de si mismo o del grupo al que pertenece.
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atafe. La importancia de preservar el testimonio de los intelectuales espafioles, asi
como su estudio y reflexion, debe llevarse a cabo con el fin de analizar y comprender
para aprender de los errores y conocer las posibles soluciones ante tal masacre como
fue la Primera Guerra Mundial.

2.1.2. Marco tedrico de ensefanza: Aprendizaje basado en proyectos y
equipos cooperativos

La base metodolégica de este proyecto estd basada en la realizacién de
actividades y ejercicios sobre literatura y prensa espafolas de la Primera Guerra
Mundial con el objetivo de realizar un producto final conjunto que es el Diario de
guerra. Este ABP (Aprendizaje basado en proyectos) contendra actividades de refuerzo
individuales y ejercicios conjuntos con equipos cooperativos. Estos métodos de
trabajo, junto con uso de TIC, seran la forma de trabajo de esta Unidad Didactica.

Gracias al ABP los alumnos podran planificar e implementar sus propios trabajos
con una aplicacion del mundo real que va mas alld del aula. Aprender, segin Rodriguez
Sandoval (2010), es aceptar los conocimientos y justificarlos con procesos de
produccién que tienen lugar en la vida cotidiana, por lo que el alumno toma el papel
activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los medios de comunicacién cobran un
papel fundamental en este proyecto y el alumno, a través de esta metodologia, debe
ser capaz de comprender y aplicar el proceso de produccidn necesario para llevar a
cabo un producto final éptimo. Este aprendizaje basado en proyectos facilitara al
alumno la percepcion de la importancia del proceso de elaboracion a través de las
actividades que se proponen.

Segln los elementos esenciales que propone Fernando Trujillo (2017), este ABP
responderia a los siguientes puntos:

- Posee contenido significativo: Este proyecto parte de los estdndares de
aprendizaje para trabajar el resto de elementos curriculares esenciales. De
esta forma, los alumnos encontraran un contenido significativo real y cercano
a sus intereses.

- Responde a la necesidad de saber: Que estda relacionada con la pregunta que
dirige la investigacidon, pretende apelar la necesidad de saber de los
estudiantes a través del método inductivo.

- Una pregunta que dirija la investigacion: La primera sesién de este proyecto
plantea un golpe de efecto en el que se dard respuesta a la pregunta inicial:
como se transmitié y comunicd el conflicto de la Primera Guerra Mundial en
Espana. Es importante explicar el planteamiento del proyecto puesto que es
esencial para atraer la motivacion de los alumnos.

- Voz y voto para los alumnos: A pesar de la organizacion del esquema
planteado, es importante tener en cuenta la flexibilidad del proyecto ya que
esto permitird a los alumnos poder tener libertad de trabajo y, posiblemente
asi, mejores resultados.

- Uso de las competencias del siglo XXI: Este proyecto responde a las principales
competencias educativas demandadas en la época actual, que es la expresion
del pensamiento critico, comunicacién efectiva, uso de tecnologias y trabajo
en equipo.



- La investigacion lleva a innovacion: La investigacidn de este tema no pretende
qgue los alumnos encuentren una respuesta a lo planteado, sino que
encuentren mds preguntas sobre el tema. La busqueda de nuevos recursos,
gracias a este proyecto, permitird al estudiante que forme sus propias
conclusiones e ideas sobre cdmo finalizar el proyecto.

- Evaluacion, retroalimentacién y revision: Gracias a la divisién en sesiones y
actividades de este proyecto, permitira al profesor poder evaluar y orientar a
los alumnos a lo largo de todos los pasos para asi recoger la retroalimentacién
necesaria para poder aplicarla en su producto final.

- Presentacion del producto final frente a una audiencia: Este proyecto tiene
como objetivo la presentacién de autores literarios y periodisticos frente a los
demas companieros y, aparte, la redaccién de un Diario de guerra en conjunto
con toda la clase que se publicara en diferentes medios de comunicacién del
centro. Esta motivacién permitira al alumno la reflexidon profunda del trabajo
durante y después de su elaboracion.

A través de este aprendizaje activo se pretende dar respuesta practica a las
aplicaciones tedricas que se ven en clase. Aunque el Aprendizaje Basado en Proyectos
va mas alld, como justifica Francisco Pozuelos (20071 22):

El aprendizaje se entiende también en términos de desarrollo afectivo, capacidad de
compromiso y progreso en el juicio autbnomo y responsable. Se rompe con un modelo tan
extendido como simplificado que explica el aprendizaje como la adquisicion aséptica de datos
empiricos y conocimientos absolutos. Aprender es también crecer en sentimientos vy
responsabilidades. El trabajo por proyectos y las relaciones humanas y personales que se
requieren para la construccion de los aprendizajes favorecen esa dimensidon del conocimiento
demasiadas veces olvidada en nuestras aulas.

Es precisamente por esto que la metodologia de este ABP no puede entenderse
sin el aprendizaje cooperativo. Segun argumenta el mismo autor, la unién de estas dos
metodologias permite enfrentamientos de diferentes puntos de vista y, gracias a estas
interacciones, se enriquece el conocimiento.

El método del aprendizaje cooperativo es también esencial para el entendimiento
de esta Unidad Didactica. No solamente se pretenden mejorar las habilidades
interpersonales (negociacidn, consenso, argumentacién o respeto, como justifica
Domingo (2008)), sino también trabajar la capacidad del trabajo en equipo a través de
las responsabilidades de los personajes del grupo cooperativo. Los alumnos
entenderdn con este método la importancia de la cooperaciéon para conseguir un
objetivo final, que esto no se conseguird trabajando en grupo, sino trabajando en
equipo cooperativo. Se coordinan los esfuerzos, las ideas y las destrezas
conjuntamente para, en este caso, poder elaborar una seccién en el Diario de guerra
gue esté perfectamente justificado con todo lo que se ha trabajado a lo largo del
proyecto. El enfoque comunicativo toma especial importancia en esta metodologia ya
gue, tanto en la modalidad oral como escrita, se ejerce de forma real entre los
miembros del equipo y con el resto de los comparieros.

A partir de la explicacién de los roles y las responsabilidades se pretende que esta
metodologia sea también un contenido, por lo tanto, se trabajaran en diferentes
descriptores de las rubricas evaluadoras la actitud y predisposicién del trabajo en
grupo. Al igual que defiende Pere Pujolas (2003), en este proyecto se trabajardn con
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equipos de base que seran fijos a lo largo de todas las sesiones ya que esta forma de
trabajo permite la estabilidad del trabajo del grupo y el entendimiento de las
responsabilidades de cada uno y del método de trabajo. La eleccién de los equipos lo
haria el profesor para asegurar un equilibrio heterogéneo de apoyo de habilidades y
destrezas. El reparto de responsabilidades estd previsto que sean los propios
integrantes de los equipos de base quienes decidan los puestos.

Con todo esto, junto al disefio de actividades especificas que responden al
desarrollo de los procesos cognitivos de los alumnos, se pretende partir de la base
tedrica presentada a continuacién e invitar al analisis y reflexion a través de la
produccién y creacién.

2.2, Base tedrica de la Unidad Didactica: literatura y prensa espariolas de la
Primera Guerra Mundial

2.2.1. Contexto sociopolitico de la Primera Guerra Mundial y la neutralidad
espaiola

Para justificar las producciones literarias y periodisticas del periodo que estamos
tratando, es necesario contextualizar la situacién europea previamente acontecida. A
finales del siglo XIX y principios del XX, existia una fuerte desigualdad entre Europa
occidental/central y nuestro pais. En cuestiones territoriales, paises como Francia o
Alemania sumaban territorios a sus naciones, mientras que Espafia perdia ultramar y
sufria numerosos problemas politicos internos. Este desenlace no fue bien aceptado
para aquella mentalidad imperante en la Restauracion, lo que provocé un malestar y
una crisis de identidad entre los intelectuales. También, en relacién a la
industrializacidn, nuestro pais se situaba en la periferia econdmica europea, y esto
provocd que se crearan ciertos estereotipos entre las naciones europeas y Espafia.

Las principales imagenes que se producen en este contexto, respecto a Europa con
nuestro pais, se basan sobre todo en la fascinacion por lo espafiol como nacién con
rica historia, pero atrasado pueblo. En los libros de viajes extranjeros, crénicas en
periodicos y novelas de ficcion de Europa, que a mediados del siglo XIX reflejaban una
imagen de Espafia como pais fanatico, perezoso e ignorante (Boixerau y Lefere, 2009),
comenzaban a proyectar a la nacién espafiola como pais exético e interesante. En el
sentido inverso, las imagenes que en un principio se proyectaban en Espafia respecto a
paises como Francia, Austria, Bélgica o Alemania, es la de naciones frivolas y egoistas,
al mismo tiempo que admiraciéon por sus economias y formas de administracion.
Paulatinamente la evolucion de los canones desembocd en la coronacion de Francia
como modelo cultural? y Alemania como potencia cientifica-tecnolégica.

Respecto a la Primera Guerra Mundial, como afirma Roberto Mufioz (2015), se
trataba de un choque de civilizaciones o «guerra de culturas» donde, incluso dentro
del mismo bando, existian diferentes posiciones: el ejército inglés acusaba a Alemania
de las atrocidades cometidas a los belgas, los franceses e italianos presentaban el
conflicto entre la civilizacion latina y «la barbarie germanica» (nacionalismo agresivo y
sus respectivos actos de defensa), y los alemanes, junto a los suecos, justificaban el

2 Paris se convirtié en destino obligado para todos los artistas de la época. La Belle Epoque atrajo
numerosos intelectuales como Pablo Picasso, Hernest Hemingway o James Joyce, entre muchos.
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conflicto como «el cumplimiento del deber, del orden y de la disciplina, superiores al
hedonismo e individualismo de sus adversarios» (Mufioz, 2015: 12), mientras que el
Imperio Austrohungaro trataba cuestiones territoriales con sus enemigos de los
Balcanes. A pesar del gran numero de potencias europeas participes de la contienda,
para naciones imparciales como Espaifia el gran debate se basaba en dos claves
esenciales: Kultur vs. Civilisation.

Diez dias después de la declaracidn de guerra del Imperio austrohungaro al reino
de Serbia, el gobierno conservador espafiol de Eduardo Dato publicaba un real decreto
en el que manifestaba la neutralidad de Espafia ante tal conflicto europeo. Asi se
mantuvo hasta 1918, aunque el impacto social y econdmico que supuso este
acontecimiento histdrico provocé la inestabilidad del pais hasta tal punto de quebrar la
Restauracion, ademas del enriquecimiento del capital industrial, que favorecia a la
desigualdad social. Segun Javier Moreno Luzén (2009), a pesar de que fueron pocos los
que se opusieron a esta decision, el sentimiento tragico y pesimista de finales del siglo
XIX volvia a estar presente en la sociedad espafiola debido a que mucha gente
interpretd este gesto como la impotencia y la falta de capacidad que tenia nuestro pais
para participar en tal evento histdrico. Este periodo coincidia con la sobrecarga que las
fuerzas militares tenian a causa de los conflictos marroquies, y participar en dicha
contienda sin motivos politicos aparentes, como firmé Dato en una epistola al rey
Alfonso XIII: «Con solo intentarla arruinariamos a la nacion».

2.2.2. Posicionamientos entre los intelectuales espafioles: guerra de
manifiestos

Pese a la neutralidad espafiola y a la participacion de mds de treinta paises
durante la guerra, el conflicto provocd que los espafioles se enfrentaran en dos bandos
ideoldgicos y politicos pertenecientes a las dos grandes potencias europeas: Alemania,
con los germandfilos; y Francia, con los aliadéfilos. Los personajes publicos del
momento toman parte activa en la politica y comienzan a firmar intensos manifiestos
gue se publican en los periddicos nacionales mas destacados. Es importante resaltar en
este caso los datos numéricos, pues el tanto por ciento de los intelectuales que
apoyaban a la nacién francesa era muy superior al de los germandfilos, lo que provocé
un desinterés y rechazo hacia esta cultura. Aquellos que, desde el punto de vista
politico, se consideraban conservadores, tradicionales y religiosos se identificaban con
el Imperio Aleman, mientras que, aquellos que tenian un pensamiento ideolégico-
politico mdas de izquierdas, defensores del progresismo liberal, socialistas vy
republicanos se sumaban a la causa aliaddfila.

Los valores e ideales que cada uno de estos bandos representaban para los
espafioles eran los siguientes: aquellos que seguian la causa alemana primaban el
orden vy la disciplina, asi como la organizacion y los avances tecnoldgicos y cientificos.
También, tenia un gran peso la parte filoséfica, musical y literaria. Personajes como
Wagner, Schopenhauer, Goethe, Hoffmann o Nietzsche eran muy citados en los
manifiestos que se iban publicando a favor de este bando. En cambio, la causa
francesa consideraba a esta nacidn como extremadamente conservador, inflexible y
tradicionalista. Por otro lado, aquellos que se consideraban aliaddfilos se aferraban a
su sistema politico de progresismo liberal y admiraban toda su cultura. En cambio, los
detractores de Francia apelaban al desorden y a la corrupcién (Ortiz, 2007).



Es a partir de 1915 cuando se comienzan a publicar en numerosos periédicos
nacionales las simpatias por uno u otro bando. En estos manifiestos, se reflejaban
distintas firmas de personales relevantes que se posicionaban, principalmente, entre
aliaddfilos, germandfilos y antigermandfilos. Muchos de estos personajes publicos
pusieron sus escritos y capital intelectual a servicio de la defensa de la causa. Algunos
de los nombres que aparecieron en estos escritos a favor de Francia fueron: Ramén
Menéndez Pidal, Miguel de Unamuno, Julio Romero de Torres, Luis de Zulueta, Emilia
Pardo Bazan, Manuel Falla, Ramdén Pérez de Ayala, Oscar Espla, Benito Pérez Galdods,
Gregorio Marainén, Vicente Blasco Ibanez, el conde de Romanones, José Ortega vy
Gasset, Antonio y Manuel Machado o Manuel Azafia. Muchos de ellos, en meses
posteriores, defenderian el bando antigermandéfilo con gran intensidad. Sin duda, el
texto mas importante de la aliadofilia fue el Manifiesto de adhesion a las naciones
aliadas, escrito por Ramoén Pérez de Ayala. Aquellos que desde un principio se
posicionaron como simpatizantes de la gestién politica del Kaiser Wilhelm 1l y sus
aliados fueron, entre muchos: Jacinto Benavente, Pio Baroja, Carlos Arniches, El
Caballero Audaz, Julio Casares, Damaso Alonso, Leopoldo Calvo Sotelo o Edgar Neville.
Entre sus escritos, destaca «Amistad hispano-germana», redactado por Jacinto
Benavente, donde se esbozan las primeras ideas de una posible futura guerra civil
espanola. En este manifiesto se publican, principalmente, la defensa de intelectuales,
ejército militar y la Iglesia Catdlica que abogaban por la guerra como «un instrumento
de la justicia y la misericordia de Dios contra naciones prevaricadoras» (Fuentes, 2013:
71).

La Grande Guerre como tema, espacio o personaje en las producciones textuales
europeas se reflejaron en todo tipo de géneros periodisticos y literarios: crénicas,
reportajes, entrevistas, ficcion, poesia, teatro, ensayos. «Era necesario romper con la
idea de que la neutralidad del Estado era sinénimo de neutralidad en la nacién»
(Fuentes, 2014:30). Estos resultados constituirian la «literatura de guerra» que,
ademas de manifestar los posicionamientos, muchos de ellos tenian como objetivo
principal hacer llegar al lector un mensaje: la paz.

2.2.3. Producciones nacionales
2.2.3.1. Reflejo del conflicto en la literatura

A raiz del conflicto mundial, fue notable el aumento del interés por la contienda
debido a la demanda de obras literarias entre la sociedad en toda Europa vy
especialmente en Espaiia. Como ejemplo, en el mes de agosto de 1914 se enviaron
mas de un milléon y medio de poemas en periddicos alemanes en apoyo a los soldados
del frente, y en Gran Bretafia se promovid desde los centros educativos la defensa de
los derechos humanos a través de ensayos y poemas (Fuentes, 2014). En Espafia, la
novela corta tuvo gran importancia en todas sus formas (libros de bolsillo, formatos
por entregas, novelas de quiosco, etc.). El mundo editorial, pese a los escasos recursos,
tuvo una subida importante de ganancias y beneficios, ya que el lector espafiol no
solamente precisaba de conocer la actualidad a través de la prensa, sino también, en
cierta forma, trasladarse mentalmente a la trinchera en forma de historia literaria.
«Felices nosotros que estamos al margen [de la guerra] y hasta podemos aprovecharla
editorialmente», le escribia Blasco Ibafiez en una carta a su editor Sempere en 1917
(Herraez, 1999).
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Durante el transcurso de cuatro afios de batallas y frentes abiertos, fue muy
comun la produccion de obras literarias como propaganda de guerra para excusar la
actuaciéon propia y condenar el crimen del adversario, no solamente en paises
directamente involucrados sino también en los imparciales. Los gobiernos beligerantes
trataban de captar a personajes publicos e intelectuales con el objetivo de encontrar
apoyo y, asi, fomentar la produccion literaria de propaganda en su favor. Es el caso de
Vicente Blasco lbafiez y de Ramdn del Valle-Incldn, que fueron invitados por la
Republica Francesa a conocer de primera mano la trinchera y retaguardia nacional, con
el propdsito de dar testimonio y defender los territorios francos.

El tratamiento de las imdgenes en estos textos es heterogéneo, puesto que
depende de la situaciéon personal, ideologia politica y contexto espacio-temporal de
cada escritor. Gracias a estas piezas artisticas, tenemos acceso a la mentalidad y
pensamiento de la época y a la impresién que produjo un acontecimiento de tal
magnitud. Se convirtié en una situacién corriente que los escritores espafoles de la
época se convirtieran en reporteros ocasionales de la guerra, compaginando asi la
tarea periodistica con fundamentacién para sus producciones literarias: Julio Camba
para el ABC en Berlin, Juan Fajardo para La Correspondencia de Espafia en Francia o
Manuel Ciges Aparicio en Paris para El Mundo, entre otros. Su reconocimiento previo y
su arte de expresidn escrita hicieron que mucha gente disfrutara de este género
literario-periodistico bélico pocas veces visto anteriormente. La literatura sobre la
Gran Guerra, en gran parte creada por testigos de la misma, surge y se ubica en esa
interseccion entre periodismo y escritura literaria que, enérgicamente, interpela al
lector con el fin de construir una via de didlogo y de intervencion social.

Dentro de las producciones literarias espafolas, de la mano de autores como
Carmen de Burgos, Benito Pérez Galdds, Azorin, Jacinto Benavente o Ramiro de
Maeztu, analizaremos brevemente cuatro obras de diferentes escritores que tienen
como elemento protagonista la Primera Guerra Mundial:

«Conclusion: Don Quijote en la tragicomedia europea contemporanea» en Del
sentimiento trdgico de la vida, de Miguel de Unamuno (1912):

El dltimo capitulo de la obra Del sentimiento trdgico de la vida fue escrito afios
antes del estallido de la guerra. El libro trata de una recopilacidon de ensayos filoséficos
gue fueron publicados en la revista La Espafia moderna donde desarrolla su postura en
la situacién contemporanea a través de descripciones subjetivas y comparaciones con
las doctrinas de paises vecinos. En este episodio defiende su posicidon antieuropea y
critica fuertemente la idea de entidad cultural basada solamente en la razén y ciencia
citando a sabios de la filosofia como Santo Tomas, Platén, San Agustin, Nietzsche,
Goethe, Kant o Byron, entre otros. La eleccion de estas paginas como texto analizable
en el aula de secundaria es fundamental para entender los diferentes
posicionamientos politicos, no solamente entre Francia-Alemania sino, ademas,
aquellos que condenaban todo tipo de enfrentamiento bélico y lucha ideolégica.

Segun el escritor vasco, y de ahi el titulo de su antologia, Europa se estaba
aproximando a la pérdida el sentimiento tragico de la vida principalmente por la
batalla entre la razén y la ciencia que acontecia. Los parrafos filoséficos que completan
el ensayo acusan al individuo como causante del fin del Universo y, en el campo
europeo, al conflicto inminente debido al choque de ideales. Las hipdtesis de las
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factibles consecuencias que los ideales de Francia y Alemania imponian a base de
fuerza como «Inquisicion racional y cientifica» son numerosas a lo largo de las paginas:
Progresar, épara qué? El hombre no se conformaba con lo racional, el Kulturkampf no le
bastaba; queria dar finalidad final a la vida, que esta que llamo la invalidad final es el verdadero
oviws 6v. Y la famosa maladie du siécle, que se anuncia en Rousseau, y acusa mds claramente que

nadie el Obermann de Sénancour, no era ni es otra cosa que la pérdida de la fe en la inmortalidad
del alma, en la finalidad humana del Universo (Unamuno: 526).

Las imagenes analizables de este capitulo se escapan a los estereotipos culturales
faciles y la propaganda popular. Ademas de las ya mencionadas caracteristicas de
razon-Francia, ciencia-Alemania, el elemento fundamental de este ultimo episodio es
Don Quijote. La figura del Quijote como héroe de la crisis de valores europea refleja la
intenciéon del autor de defender la justicia, nobleza y transparencia que ha de darse en
las gestiones politicas y educativas de los paises que menciona. Don Quijote como
método de conocimiento, légica y religion, como simbolo de lucha por vivir y
sobrevivir:

éCudl es, pues, la nueva misién de Don Quijote hoy en este mundo? Clamar, clamar en el

desierto. Pero el desierto oye, aunque no oigan los hombres, y un dia se convertira en selva sonora,
y esa voz solitaria que va posando en el desierto como semilla (Unamuno: 577)

El cometido del espafiol como observador de esta previa guerra fria también
merece mencion en las lineas de esta obra. Miguel de Unamuno lanza un mensaje a los
jévenes europeizantes que basan su trabajo en el método y la critica, animandolos a
practicar todos los sistemas epistemoldgicos que conozcan, pero, sobre todo, que no
dejen de trabajar la cultura: «asi mataréis a la vida y a la muerte». Hace especial
hincapié en la importancia de laborar para las ideas, y no en sentido inverso, pues es
este el verdadero motivo por el que se desencadenan guerras y batallas donde solo
hay un ganador, la muerte: «Y el Don Quijote no puede decirse que fuera en rigor
idealismo; no peleaba por ideas. Era espiritualismo; peleaba por espiritu».

A pesar de que actualmente la postura aliadéfila de Miguel de Unamuno es clara,
lo cierto es que durante el transcurso de los acontecimientos no lo fue tanto debido a
su conocida galofobia. En los afios previos a la Primera Guerra Mundial, las
manifestaciones publicas del vasco sobre los posicionamientos se caracterizaron por
ensalzar y criticar en partes iguales a muchas de las potencias europeas vecinas,
decantandose finalmente por el liberalismo inglés como modelo democratico vy, por
ello, también por Francia. En estas primeras declaraciones, fueron abundantes las
criticas al pais galo por considerar «excesivo racionalismo y sensualidad de la cultura
francesa (...) y la obsesién de los escritores modernistas, tanto espafioles como
latinoamericanos, con la literatura decadentista francesa y con Paris como capital
cultural» (Roberts, 2014: 2). Aunque, como se ha mencionado, finalmente Unamuno se
posicionaria a favor de la causa aliada manifestandolo asi en numerosos articulos y
crénicas que escribié durante toda la contienda.?

Los cuatro jinetes del Apocalipsis, de Vicente Blasco Ibariez (1916):

3 A partir de su destitucidon como Rector de la Universidad de Salamanca, que temporalmente coincidié
con el inicio de la guerra, se convirtié en un intelectual «peligrosamente independiente» (Roberts, 2014:
6) y colabord con cuantiosos diarios y periddicos nacionales. En 1917 fue invitado a visitar la trinchera
italiana para dar testimonio publico de los acontecimientos.
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De todas las obras bélicas de la época, el proyecto mas ambicioso y que mejores
resultados en ventas tuvo fue el de Blasco Ibafez. Se podria considerar como el primer
best-seller de la época contempordnea, ya que la novela (después de publicarse en
folletin en el Heraldo de Madrid) se tradujo a mas de 20 idiomas, se representd en el
cine (teniendo como protagonista a Rodolfo Valentino, entre otros personajes ilustres)
y tuvo numerosas reediciones.

La trama de esta historia tiene lugar en la Francia de 1914, donde Julio Desnoyers
tiene que enfrentarse a los horrores de la Primera Guerra Mundial. Afos antes, en la
Argentina de tierras y cultivos, conviven dos familias (yerno francés y yerno aleman)
dentro de la casa del patriarca Madariaga, estanciero espafiol que casa a sus hijas con
estos extranjeros. Cuando este muere, los Desnoyers y los Hartrott regresan a sus
paises de origen con sus respectivas familias, donde la guerra irrumpird en la paz y
calma del Paris y el Berlin de la época.

Blasco tuvo la oportunidad de visitar el frente francés gracias a la invitacién que el
mismo presidente Poincaré le hizo con la intencién de escribir «un libro que sirva a
nuestra causa». El valenciano, politico y republicano, fue de los primeros intelectuales
en posicionarse a favor de la causa aliaddfila, puesto que la simpatia que mostraba
hacia el pais galo era conocida desde tiempo atrds (y lo seguiria siendo, trasladando asi
su residencia principal a la ciudad de Menton, en la Costa Azul). Por este motivo, la
novela se convirti6 en un excelente instrumento de propaganda que tuvo una
importancia significativa en Estados Unidos y Francia, mas que en Espaia (Lluch, 2015).
Blasco Ibafiez, en la carta al lector del prélogo de su novela, asegura que, en uno de
sus viajes por el océano Atlantico, oyé a hablar a los alemanes de «la guerra
preventiva», episodio que reproducira su protagonista al inicio del relato.

Es gracias al testimonio de personajes testigo, recurso indispensable en la
narrativa de Blasco Ibafiez, donde podemos encontrar las principales imagenes de la
problematica del conflicto. En la primera parte, gracias al terrateniente Madariaga,
comprendemos los topicos y clichés que dejan ver sus yernos a la hora de tomar
decisiones de trabajo. Siempre actuaran con base en la ideologia propia de su pais, es
decir, Desnoyers tratard de ser justo y trabajar por y para la familia, mientras que
Hartrott se encargard de actuar como «espia» dando parte de los incidentes del
personal de la hacienda a su suegro. También, en la segunda parte de la novela,
Tchernoff, el gran intelectual eslavo, es capaz de trazar una hipdtesis que
perfectamente resumen la historia del siglo XX en apenas unas pdginas. Ademas,
muchas de estas imagenes se reflejaran también en los atributos fisicos de los
personajes. Por ejemplo, Desnoyers mostrard un gesto amable y cansado, mientras
gue a los alemanes los describira asemejandoles al perfil militar:

Mientras pronunciaba el discurso, Julio examind su pequefia cabeza y su robusto pescuezo, que
le daban cierta semejanza con un perro de pelea. Imaginariamente veia el alto y opresor cuello del
uniforme haciendo surgir sobre sus bordes un doble bullén de grasa roja. Los bigotes enhiestos y
engomados tomaban un avance agresivo. Su voz era cortante y seca, como si sacudiese las
palabras... Asi debia lanzar el emperador sus arengas. Y el burgués belicoso, con instintiva
simulacién, encogia el brazo izquierdo, apoyando la mano en la empufiadura de un sable invisible.
(Blasco Ibanez, 2014: 23)

13



La imagen que aparece de la guerra como conflicto es claramente negativa. No
hay mads que prestarle atencion a la alusion que hace el filésofo soviético respecto al
titulo de la obra:

La pobre humanidad, loca de miedo, huia en todas las direcciones al escuchar el galope de la
Peste, la Guerra, el Hambre y la Muerte. Hombres y mujeres, jovenes y ancianos, se empujaban y
caian al suelo en todas las actitudes y gestos del pavor, del asombro, de la desesperacion (...) Dios
se ha dormido, olvidando al mundo —continué el ruso-. Tardard mucho en despertar, y mientras él
duerme, los cuatro jinetes feudatarios de la Bestia correran la tierra como Unicos sefiores (Blasco
Ibafiez, 2014: 197).

La justificacidon que encuentra a la actuacidon alemana se basa en la educacién
militarista y el afdn conquistador que derrocha?, frente al instinto de supervivencia y a
la lucha y defensa por la patria francesa de mano de los soldados y voluntarios del pais.
Estas descripciones fueron muy bien acogidas entre sus seguidores, aunque muy
criticadas por la oposicién, como escribié el germandfilo Julio Casares: «exagerar los
defectos del adversario y, especialmente, calumniarle a mansalva, escondido tras un
pupitre, me parece incorrecto y poco noble» (Casares, 1962: 72). Se tratan de
personajes ficticios que conviven en un entorno histérico real, aunque apenas
aparezcan fechas ni batallas nombradas. Sin embargo, este narrador heterodiegético,
junto a los didlogos de los personajes principales, nos ayuda a comprender la
Imagologia bélica del texto de la siguiente manera: la guerra es el resultado de la
violencia de Alemania conquistadora contra la Francia pacifista, la guerra constituye
«una nueva peripecia en la Historia épica y gloriosa de la Republica Francesa»
(Boixerau y Lefere, 2009: 584) y, ademas, esta guerra seria la previa a otro conflicto
mayor que tendria lugar tiempo después:

Don Marcelo sintié cierta satisfaccidn al pensar en su préxima muerte. Deseaba salir del mundo
cuanto antes. No le inspiraba curiosidad el final de esta guerra que tanto le habia preocupado.

Fuese cual fuese su terminacién, acabaria mal. Aunque la Bestia quedase mutilada, volveria a
resurgir afios después, como eterna compafiera de los hombres... (Blasco Ibafiez, 2014: 543).

Espana en paz, de Antonio Machado (1914):

Uno de los primeros escritos literarios nacionales que encontramos referentes al
conflicto bélico europeo es el poema Espaiia en paz de Antonio Machado, escrito el 10
de noviembre de 1914 en la ciudad de Baeza. En él, el joven sevillano hace una
descripcién piramidal donde pasa de la descripcién del horrible y monstruoso campo
de batalla europeo a la neutralidad pacifista de Espafia, como bien indica en el titulo.
Los daifos materiales y humanos que tal guerra supuso los reflejé en sus versos:

En mi rincén moruno, mientras repiquetea

el agua de la siembra bendita en los cristales,
yo pienso en la lejana Europa que pelea,

el fiero Norte, envuelto en lluvias otofiales.

4 Como, por ejemplo, podemos encontrar en el episodio de la travesia cuando Julio Desnoyers tiene una
conversacion con un oficial aleman: «-Pero Francia- siguid quejumbrosamente el industrial- se muestra
arisca con nosotros. Hace afios que nuestro emperador le tiende la mano con nombre lealtad, y ella
finge no verla... Eso reconocera usted que no es correcto (...) -iDevolver!- dijo con una voz que parecia
ensordecida por el repentino hinchamiento de su cuello-. Nosotros no tenemos que devolver nada, ya
gue nada hemos quitado. Lo que poseemos lo ganamos con nuestro heroismo» (Blasco |bafiez, 2014:
28).
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Donde combaten galos, ingleses y teutones,
all3, en la vieja Flandes y en una tarde fria,
sobre jinetes, carros, infantes y cafiones
pondra la lluvia el velo de su melancolia.

Envolverad la niebla el rojo expolario

—sordina gris al férreo claror del campamento—,
las brumas de la mancha caerdn como un sudario
de la flamenca duna sobre el fangal sangriento.

Un César ha ordenado las tropas de Germania
contra el francés avaro y el triste moscovita,

y 0s6 hostigar la rubia pantera de Britania.
Medio planeta en armas contra el teutdn milita.

iSefior! La guerra es mala y barbara; la guerra,
odiada por las madres, las almas entigrece;
mientras la guerra pasa, ¢quién sembrara la tierra?
¢Quién segara la espiga que junio amarillece?

Albidn acecha y caza las quillas en los mares;
Germania arruina templos, moradas y talleres;

la guerra pone un soplo de hielo en los hogares,

y el hambre en los caminos, y el llanto en las mujeres.

Es barbara la guerra y torpe y regresiva;

¢Por qué otra vez a Europa esta sangrienta racha

gue siega el alma y esta locura acometida?

éPor qué otra vez el hombre de sangre se emborracha?

La guerra nos devuelve las podres y las pestes
del Ultramar cristiano; el vértigo de horrores
que trajo Atila a Europa con sus feroces huestes;
las hordas mercenarias, los punicos rencores;

la guerra nos devuelve los muertos milenarios
de ciclopes, centauros, Heracles y Téseos;

la guerra resucita los suefios cavernarios

del hombre con peludos mammuthes giganteos.

¢Y bien? El mundo en guerra y en paz Espafia sola.
iSalud, oh buen Quijano! Por si este gesto es tuyo,
yo te saludo. jSalve! Salud, paz espafiola,

si no eres paz cobarde, sino desdén y orgullo.

Si eres desdén y orgullo, valor de ti, si bruiies

en esa paz, valiente, la enmohecida espada,

para tenerla limpia, sin tacha, cuando empuiies
el arma de tu vieja panoplia arrinconada;

si pules y acicalas tus hierros para, un dia,

vestir de luz, y erguida: heme aqui, pues, Espafia,
en alma y cuerpo, toda, para una guerra mia,
heme aqui pues, vestida para la propia hazafia,
decir, para que diga quien oiga: es voz, no es eco,
el buen manchego habla palabras de cordura;
parece que el hidalgo amojamado y seco

entrd en razon, y tiene espada a la cintura;
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entonces, paz de Espania, yo te saludo.

Si eres verglienza humana de esos rencores cabezudos
con que se matan miles de avaros mercaderes,
sobre la madre tierra que los parié desnudos;

si sabes como Europa entera se anegaba

en una paz sin alma, en un afan sin vida,

y que una calentura cruel la aniquilaba,

que es hoy la fiebre de esta pelea fratricida;

si sabes que esos pueblos arrojan sus riquezas

al mary al fuego —todos— para sentirse hermanos
un dia ante el divino altar de la pobreza,

gabachos y tudescos, latinos y britanos,

entonces, paz de Espafa, también yo te saludo,

y a ti, la Espafia fuerte, si, en esta paz bendita,

en tu desdefio esculpes como sobre un escudo,

dos ojos que avizoran y un cefio que medita.

En este poema, Machado hace una descripcién del contexto bélico justificandolo a
través de las anaforas y el agua, como elemento comun a todos, en sus diversos
estados: la lluvia tranquila que repiquetea en su ventana representaria la neutralidad
espanola; las lluvias otofiales, incontrolables y fuertes, bafaria el campo de batalla y
las trincheras europeas; y, por ultimo, el hielo como producto del paso de Alemania
por los hogares ajenos. Como bisagra entre Europa y Espana, el poeta declara su
postura por la guerra: inaceptable, y asi lo justifica en ejemplos histéricos que
comprueban la ola de desgracias que trae luchas asi. La opinidon que muestra frente a
la publicacién de la neutralidad de Espana es positiva, aunque, no sabiendo por el
momento si se trata de una solucién por cobardia o por cuidado de su pais, aclara sus
razonamientos en los ultimos versos del poema.

A lo largo de los versos, podemos identificar su posicion antigermanica en algunas
descripciones, como «Medio planeta en armas contra el teutén milita» o «Germania
arruina templos, moradas vy talleres». Es interesante la forma en la que presenta a las
dos potencias protagonistas de la Primera Guerra Mundial: galos y teutones. A lo largo
de todo el poema, en ningln momento menciona a ambas potencias por sus nombres
politicos, sino por tribus anteriores a la Edad Media, caracterizadas por su idiosincrasia
bélica y su espiritu conquistador. Meses mas tarde de la redaccién de este poema,
Antonio Machado firmaria el Manifiesto de adhesion a las naciones aliadas, donde se
afirma:

Levantamos la voz para pronunciar nuestra palabra, con modestia y sobriedad, como espafioles
y como hombres. No seria bien que, en esta coyuntura maxima de la historia del mundo, la historia
de Espafia se desarticulase del curso de los tiempos, quedando de lado, a modo de roca estéril,
insensible a las inquietudes del porvenir y a los dictados de la razén y de la ética (Manifiesto de la
adhesién de las naciones aliadas, 1915)°

Aunque, realmente la implicacién de Antonio Machado, defensor del ideario de
1789, en beneficio de esta causa no fue mds alld de los versos citados y algunos

5 Fragmento extraido del periddico El  Liberal de la Hemeroteca Digital

http://hemerotecadigital.bne.es/pdf.raw?query=id:0003362410&lang=es&log=19150709-00024-
00006/Espa%C3%Bla+%28Madrid.+1915%29 (5 de julio de 1915).
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articulos en periédicos secundarios. En todos ellos, incluido este poema, se aboga
principalmente por la paz. La tipologia pacifista que presenta, tanto la cobarde como la
valiente, la defiende y despide el poema con una ultima peticion: «en tu desdefio
esculpes como sobre un escudo, /
dos ojos que avizoran y un cefio que medita», con la misién de estar alerta ante la
posible extension del problema y, ademas, la reflexion que debe hacer el pueblo ante
las consecuencias de tal catastrofe.

La media noche: vision estelar de un momento de querra, de Ramdn del Valle-

Incldn (1917):

Nueve folletones publicados en El Imparcial hicieron que su autor, el gallego
Ramon del Valle-Inclan, junto a cuatro partes que no llegaron a revelarse, reuniese las
notas periodisticas en una novela breve donde predominan las descripciones que el
mismo autor presencié del campo de batalla francés. El gallego fue enviado como
reportero especial de la mano del periddico madrilefio (ademas de la ayuda de su
admirador Jacques Chaumié, consul francés en Espafia (Santos, 2013) para alimentar la
popular seccion de «Los lunes de El Imparcial», donde ademads participaban otros
colegas como Unamuno, Baroja o Azorin. Estos relatos se caracterizan por ser
contados por distintos personajes simultdneamente en un mismo contexto espacial
(particularidad innovadora que sitla al autor como uno de los mas avanzados de su
tiempo y que, posteriormente, muchos autores europeos imitarian este tipo de
narrativa (Villanueva, 2014)), lo que nos ayuda a tener una amplia visién del frente de
lucha aliado® . En total, la composicion cuenta con cuarenta capitulos de breve
extension donde describen una escena, una anécdota o una conversacion, desde la
mirada de un narrador omnisciente.

En este texto literario abundan las reflexiones filoséficas (y casi religiosas) de los
acontecimientos que pudo observar. Esta meditacion desgarradora describe
escenarios de ciudades bombardeadas, las trincheras aliadas, la rutina de los soldados
y, lo que mas le conmovid, sobrevolar el campo de batalla aleman en plena noche,
anécdota que le da nombre al titulo de la antologia.

Igualmente firmante del Manifiesto de la adhesion de las naciones aliadas (1915),
supuso con ello su ruptura con intelectuales de la causa germanica y politicos
defensores de las guerras carlistas. Fuera de plano narrativo de La media noche, los
comentarios de Valle-Inclan facilitan el conocimiento del posicionamiento aliadéfilo
qgue le caracteriza, como «El francés, hijo de la loba latina, y el barbaro germano,
espurio de toda tradicidn, estan otra vez en guerra» (Valle-Inclan, 1917: 12), o, en este
caso, el uso de epitetos negativos produce una sinestesia que hace que el lector
relacione lo cadtico y maligno con lo germano:

Las bombas alemanas ruedan, encendiendo los aires en el caos gris de la niebla, y estallan,

desmoronando los taludes. En algunas ocasiones queda cegado el paso, y la tropa desfila bajo la
descubierta del fuego enemigo, ligera y dispersa. El vasto campo de la batalla se les aparece de

8 EI mismo Valle-Inclén, en el prélogo de su novela llamado «Breve noticia», explica esto: «Todos los
relatos estan limitados por la posicion geométrica del narrador. Pero aquel que pudiese ser a la vez en
diversos lugares (...) de cierto tendria de la guerra una visién, una emocidén y una concepcion en todo
distinta de la que puede tener el misero testigo, sujeto a las leyes geométricas de la materia corporal y
mortal» (péagina 6)
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pronto, nebuloso y profundo, estremecido de instante en instante por las lumbres y el trueno de los
cafiones (Valle-Inclan, 1917: 86).

Por el contrario, las menciones a los principios franceses son claramente positivas
y su posicion bélica se defiende a lo largo de los cuarenta capitulos en distintas
ocasiones, como «Cuando [los franceses] nombran a los alemanes, lo hacen sin odio y
sin jactancia, pero con aquel intimo menosprecio que tuvo el latino por los pueblos
extrafios» (Valle-Inclan, 1917: 84) o, también:

Para los soldados franceses, el sentimiento de la dignidad humana se enraiza con el odio a las
jerarquias: La Marsellesa les conmueve hasta las lagrimas, y tienen de sus viejas revoluciones la idea
sentimental de un melodrama casi olvidado, donde son siempre los traidores, principes y reyes
(Valle-Inclan, 1917: 73).

La proyeccion de la guerra en las descripciones refleja una imagen triste de lucha
contra lo inevitable. El sentimiento mas desgarrador y, por tanto, donde el lector
puede encontrar la posicién del autor es a través de los didlogos familiares. A lo largo
de los capitulos, son varios los que dedica a reproducir conversaciones ficticias entre
los miembros de diferentes familias que reflejan angustia, desesperacion e incluso la
muerte. Asi despide Valle-Incldn su ultimo capitulo, con tal formato seleccionado que
hace al lector viajar desde lo general y superficial hasta lo mds importante, la imagen
casi sonora que tiene el gallego de su experiencia en Primera Guerra Mundial:

g OBRAS DE VALLE-INCLAN g

en escombros, iglesias con el campanario
mocho... Es una sucesién de imigenes deso-
ladas que no se interrumpe desde la costa
nortefia a los montes de Alsacia. En los
atrios de las viejas ciudades estallan las gra-
nadas, caen las piedras de las catedrales, los
porticos coronados de santos tiemblan en
sus cimientos, se rompen los rosetones, y las
golondrinas vuelan asustadas por las na-
ves desiertas. En la luz del dia que
comienza, la tierra, mutilada
por la guerra, tiene una
expresion dolorosa,
reconcentrada

y terrible.

7 Primera edicion digitalizada disponible en la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, a partir de la
edicién de 1917 de la Imprenta Clasica Espafiola (Madrid). Consultado el 05/04/2020.
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2.2.3.2. Reflejo del conflicto en la prensa

No menos importante es el andlisis de la produccidn periodistica del momento
pues se volvié herramienta fundamental de comunicacion para la retransmision de los
acontecimientos. «Leidos diariamente los terribles lances de esta lucha sin ejemplo,
creemos despertar de un espantoso sueifio y decimos: “Y ahora... {qué?” Nuevas
lecturas, nueva pesadilla siniestra y macabra» decia Benito Pérez Galdds en un articulo
meses después del estallido de la guerra®. Las crénicas se convirtieron en textos que
procedian de testimonios reales los cuales no solamente informaban al lector, sino que
también le planteaban un conflicto moral frente a la situacidn, como también el diario
tuvo un papel notorio debido a que se convirtié «en el territorio en que tuvo lugar el
clamoroso desencuentro entre germandfilos y aliaddfilos, que, hasta ahora, ha venido
ocupando buena parte del espacio dedicado a las repercusiones del conflicto en
Espafia» (Lluch, 2015: 44). Esta dicotomia, en numerosas ocasiones, estaba planteada
de forma enmascarada a través de compensaciones econdmicas importantes que
recibian las editoriales de parte de paises beligerantes con la intencién de posicionar su
testimonio. Todo esto provocd que nuevamente la sociedad espafiola se viera forzada a
elegir bando entre los partidarios de la Triple Entente y los conservadores.

En los primeros afios de la guerra fueron muchos los periddicos y diarios que
publicamente manifestaron su posicién, aunque también los hubo que respetaban la
posicién neutral (principalmente los cercanos al gobierno). Del lado de las potencias
progresistas destacan La Esfera, El Sol, Iberia, El Diario Universal o Heraldo de Madrid,
entre muchos. Menos numerosos fueron los que publicaron su apoyo a la posicién
germdnica que fueron, entre otros, ABC, El Universo, El Correo espafiol, El Correo
Cataldn, El Debate, La Tribuna o La Nacion, aunque no se trataba de una linea divisoria
significativa pues muchos de los autores escribirian en un periddico u otro sin dificultad.
En todos ellos fue la Primera Guerra Mundial protagonista en portadas, cronicas,
editoriales y articulos de opinidn, donde se pretendia dar cobertura de las decisiones,
movimientos y conquistas bélicas de ambos bandos:

8 http://hemerotecadigital.bne.es/issue.vm?id=0003075855&search=&lang=es
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La Primera Guerra Mundial supuso que el periodismo nacional se regulara con el
europeo y, de esta manera, aumentasen las corresponsalias en el extranjero, como es el
caso de Julio Camba o Sofia Casanova. También, debido a la introduccion de
intelectuales literatos espanoles en la prensa bélica, se normalizaron las antologias
recopilatorias de articulos en periddicos. Es el caso de Eduardo Zamacois con La ola de
plomo, quien fue corresponsal de La Tribuna durante la guerra; Ramdn Pérez de Ayala
en 1917 con la recopilacién Herman Encadenado. Notas de un viaje a los frentes del
Isonzo, La Carnia y Trentino; o el conocido Paris bombardeado de Azorin, conjunto de
las crénicas que fue publicando en el periddico ABC entre mayo y junio de 1918. La
aseveracion de estos testigos tenia su objetivo en la cotidianeidad de la retaguardia, en

11 http://hemerotecadigital.bne.es/issue.vm?id=0000326427&search=&lang=es
2 http://hemerotecadigital.bne.es/issue.vm?id=0001394386&search=&lang=es
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las representaciones de los paisajes y ciudades o en la rutina diaria militar, aunque
estas imagenes proyectadas tenian dos signos icdnicos dependiendo de la mentalidad
del receptor: premio o castigo. Dichas descripciones provocaban, segin el esquema
tedrico de Joep Leersen (2007), que el lector espaiol buscase las similitudes con aquello
que leia y, seguidamente, crease las diferencias correspondientes segln su experiencia
y emociones. El receptor de estas historias trabajaba el objeto cultural propio y
procuraba crear el correspondiente imaginario sacado de la cultura emisora con los
atributos prototipicos, por lo que, desde un punto de vista mas filolégico, es importante
fijarse en el «qué» (por qué utiliza esos sustantivos y no otros), pero también en el
«como» (qué tipo de adjetivos les acompafia y las connotaciones que tienen). La
imagen de la Primera Guerra Mundial en la prensa espafiola de la época pone en valor
el estudio del andlisis comparativo desde la Imagologia en los ejemplos donde los
diferentes puntos de vista (autor-lector) se yuxtaponen entre si y el material (crénicas,
articulos, etc.) se estudia desde un punto de vista supranacional.

Dentro de todas las producciones periodisticas sobre la Primera Guerra Mundial en
Espafia se analizardn cuatro autores representativos de este movimiento: Pio Baroja,
Sofia Casanova, Agusti Calvet Pascual («Gaziel») y José Martinez Ruiz («Azorin»),
personajes muy interesantes para el estudio de nuestra Unidad Did4ctica:

Pio Baroja, «Nuestra guerra civil»

La germanofilia del doctor vasco era conocida publicamente antes de la declaraciéon
de guerra y fueron populares sus primeras intervenciones periodisticas sobre la
alabanza del sistema aleman, concretamente en el ambito filoséfico, estudiando a
autores como Nietzsche, Schopenhauer o Kant; el musical, engrandeciendo a
compositores como Schumann, Wagner y Beethoven; y la ciencia también ocupd un
lugar destacado en sus ensayos (Garcia, 2015). A pesar de que Alemania se apoderaba
del protagonismo de sus escritos, Baroja también expresdé su admiracion por otros
personajes intelectuales de diferentes nacionalidades (como Balzac, Tolstoi o Dickens,
entre muchos). Con el estallido de la guerra y el comienzo de la guerra de manifiestos,
Pio Baroja se posicioné a favor de la causa alemana:

Don Pio podria haber sido uno mas de estos que se inclinaron hacia el bando aliado y haber

mantenido su admiracion por Alemania con la boca pequeiia, pero su predisposicién congénita a

manifestarse con total libertad, aunque le ocasionara problemas, le origind ser calificado de

germandfilo, pero con el significado de germandmano, por quienes se decantaron hacia el bando
aliado, ya estuvieran en contra de lo aleman, ya fueran francéfilos o francémanos (Garcia, 2015: 4).

Resulta interesante navegar por la Hemeroteca Digital y encontrar que los primeros
textos bélicos de Baroja fueron en diarios aliados. Meses después del asesinato del
archiduque austriaco, el médico vasco se asentaria en otros periddicos mds acordes a
los ideales que defendia: Espafia, ABC y El Dia. El germandéfilo antimilitarista defensor
de la ciencia y el orden publicé numerosos articulos reflexivos sobre el conflicto entre
1914 y 1918, aunque la dicotomia planteada tenia sus origenes en el conflicto de
Marruecos y en la condena a la actuacion francesa como «aliada» de Espafia acontecida
tres anos antes del estallido de la guerra. De entre todos los articulos, analizaremos la
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imagen bélica que se proyecta en la sociedad espafola del articulo «Nuestra guerra
civil», publicado en el diario ABC el 14 de diciembre de 1916%3:

En este articulo, cuya fotografia adjunta de una iglesia francesa destrozada nos
predice la fatalidad del mensaje, Baroja ejemplifica la situacion divisoria que se esta
llevando a cabo en Espafa. Comienza argumentando que, pese a los horrores de una
contienda asi, en un principio aliadéfilos y germandfilos se buscaban para discutir e
intentar convencerse, pero con el tiempo habian pasado a rehuir y evitarse, algo que
condena ya que al menos antes existia el didlogo. De esta forma, en sus palabras hace
una llamada al sentido comun intentando asi frenar la brecha para que la delicada
situacién no llegue a los extremos, pues la sociedad espafiola tiene mas motivos para
estar unidos que separados. Estas tendencias «espiritualmente dictatoriales» no deben,
segun él, calar en la mentalidad del pais pues la posicién que le corresponde al espaiiol
es agnostica y expectante. En sus ultimos parrafos es apreciable la intencion de
promocionar la neutralidad a través de los rasgos positivos de uno y otro bando,
ademads de apelar una vez mas al deber espafiol:

Hoy se siente una gran repulsidn por el que cree que puede haber algo bueno y aprovechable en
la moral y en el espiritu de los dos grupos de pueblos que estan en guerra.

Hay que suponer, sin embargo, que por mucho que se quiera ahondar, por muy profundo que se
haga el surco entre unas naciones y otras, mas tarde 6 [sic] mas temprano habrda que llenarlo. Los
aliaddfilos nos dicen que Espafia, por su geografia y por su historia, tiene naturalmente que ir a [sic]
girar en la drbita de Inglaterra y de Francia, venzan 6 [sic] sean vencidas estas naciones. La asercién
parece exacta, y todo hace creer que la politica y la economia nos arrastraran a un concierto mas
inmediato con los paises de Europa occidental. Pero, aunque asi sea, épor qué hay que cerrar la
puerta a Alemania? ¢Quién sabe si algunas originalidades espafiolas dormidas esperan la influencia
germana para despertarse?

Nuestra guerra civil podria ser un bien si una gran parte de los espafioles se colocara en una
actitud de expectacién y de duda, suponiendo que podian tener razén y podian no tenerla. Creyendo
cada cual que posee la verdad, toda la verdad, la verdad entera, nuestra guerra civil no puede tener
eficacia para la cultura; ha de ser estéril, perfectamente estéril (Baroja, 1916).

El uso del descriptivo «guerra civil» con un posesivo que concierne a la sociedad en
la que vive podria considerarse como premonitorio, aunque realmente se trata de un
elemento llamativo para concienciar a los lectores del diario. La imagen de la guerra
gue proyecta en sus palabras, en este caso, muestra un espiritu desconcertado puesto
que el beneficio de aprender desde la observacion le parece verdaderamente positivo,
incluso la generacion de conversaciones con intelectuales afines o no a su ideario'4;
pero la verdadera divisidn politico-social de un pais sin motivos aparentes para
posicionarse genera, segun el vasco, todo tipo de adjetivos descalificativos innecesarios
presentes en la cotidianeidad espafiola: faltas de respeto y cortesia, menosprecios,
divisiones entre familias y senalamientos. Con todo esto, podemos afirmar que la
imagen de guerra tiene dos sentidos diferentes en los textos de Pio Baroja: en el caso
de la sociedad espanola, guerra como hecho ajeno y atroz sin motivo para involucrarse;
y en el plano europeo, batalla de ideales necesaria para la estabilizacion de las
naciones, como bien defenderd en sus numerosas publicaciones:

13 https://www.abc.es/archivo/periodicos/abc-madrid-19161214-3.html
14 En el articulo analizado, junto con otras manifestaciones publicas, hace alusién a conversaciones
«interesantes y productivas» que tiene con su amigo Azorin.
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Vuelvan o no vuelvan las ideas a sus cauces normales, perjudique o no perjudique socialmente el
ser germandfilo, yo, al menos, defenderé mis ideas contra el avance del rebafio de los monos
aulladores halagados por el éxito, con una relativa constancia alegre, ligera y jovial (Baroja, 1918)°.

Sofia Casanova, «ABC en Rusia»

La periodista y novelista gallega se convirtié6 en una figura representativa del
periodismo de guerra en Espafia. Conocida por su defensa antimilitarista y pacifista
frente a la coyuntura europea, Casanova consiguié convertirse en una de las figuras
feministas mas influyentes de la época (Lluch, 2015).

Su participacidn en periddicos fue extensa, no solamente sobre la Primera Guerra
Mundial sino por la retransmisién de diferentes acontecimientos histéricos posteriores
como la Revolucién rusa o la Segunda Guerra Mundial, debido en gran parte a su
posicidon estratégica, pues después de su matrimonio (1887) cambid su residencia a
Polonia temporalmente. Durante la Grande Guerre, la gallega combinaria su trabajo de
enfermera voluntaria con el de reportera de guerra, lo que enriqueceria sus escritos
con infinidad de detalles y reflexiones causadas por la experiencia directa. Aliadéfila
desde el inicio de la guerra debido a la invasion alemana del territorio polaco, publicd
sus articulos en los periddicos mas importantes de la época: E/ Mundo, El Imparcial, ABC
o, incluso, The New York Times. Sus fuertes criticas al desastre de la guerra «basadas en
un catolicismo humanitario radical y en su particular proto-feminismo» (Bernardez,
2013: 7) hicieron que sus escritos no pasaran desapercibidos por los lectores de la
época.

A lo largo de sus publicaciones es comuln encontrar descripciones que son capaces
de consternar a cualquier lector. Las alusiones sanitarias, como nifios heridos o
enfermedades contagiosas, la disposicion militar frente a situaciones nunca vistas y
todas las pavorosas consecuencias que tiene el conflicto bélico en el pueblo se hacen
presentes en un mensaje de condena ante tal catastrofe mundial. Abundan las
reflexiones tras estas tragicas escenas, ademds de las alabanzas a la decisién de
imparcialidad que tomdé Espana al inicio de la guerra del 14. En este apartado,
analizaremos uno de los articulos que tuvo la oportunidad de publicar durante su
estancia en Rusia a través del diario ABC en 1916, donde actualiza la situacién polaca
frente al conflicto:

Revisan y achican los ministros del Zar sus proyectos de autonomia; las frases que adivindbamos
histéricas de magnanimidad no han salido aun de los regios labios, y los rusdfilos contintan alerta,
enmudecidos, creyentes en el porvenir de su Patria y mas fuertes que nunca 4 [sic] cada decepcidn.
Es admirable esa actitud colectiva; es heroico ese dominio, ese disciplinamiento de todas las
voluntades subordinadas al alto fin, y, sin embargo, me molesta no sé qué de su noble conducta.
é¢COmo no sienten necesidad de expansion? éCoOmo no se quejan? ¢Cémo pueden bajar la frente al
recibir un nuevo golpe? Tal fortaleza en las pretericiones, en las humillaciones, conturba... Me parece
que cuando sobre un pueblo se echa al nudo gordiano de la opresién se abofetea uno & [sic] uno a
[sic] todos sus ciudadanos. Y porque es tan dificil, tan cruelmente dificil aguantar en nuestro honory
en nuestra carne la ofensa terrible, mas meritorio es el sacrificio de los politicos que ponen la mejilla

15 Se trata del Ultimo parrafo del articulo del 3 de noviembre de 1918, donde Pio Baroja anuncid en el
periddico El Dia que dejaria de escribir sobre el conflicto europeo:
http://hemerotecadigital.bne.es/issue.vm?id=0003506990&search=&lang=es
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para recibir otro golpe; los reverencio, aunque resultan ajenos, incomprensibles a [sic] nuestra
sensibilidad ibérica (Casanova, 2016) 6.

La simpatia aliaddfila mostrada en este articulo se hace notar especialmente a
mitad de este, después de actualizar la situacién de guerra y antes de su popular
conclusién pacifista. La intervencién rusa en la Primera Guerra Mundial, al menos hasta
la fecha en la que se publica el texto (anterior a la Revolucidn rusa), se caracterizaba por
ser numerosa y potente, aunque carecia de buena organizacidn militar; particularidades
qgue Sofia Casanova no refleja en sus descripciones. Palabras como «honor», «heroico»,
«sacrificio», «fortaleza» o «actitud colectiva» reflejan sentimientos propios del
hermanamiento, propios de un pueblo humilde y modesto. Las comparaciones entre la
nacidn soviética y la ibérica pretenden generar empatia para que asi la simpatia con sus
lecturas aumente y provocar, de este modo, que el lector vea a Rusia de la misma
forma que lo ve ella. El mismo articulo, publicado el 25 de agosto de 1916, lo concluye
de la siguiente manera:

La protesta, el grito, la indignacion, me parecen atributos morales del hombre libre. Claro esta
que el silencio, la espera prudente, el dominio de si mismo, son mas eficaces en estas sordas luchas
de un pueblo desposeido, con el potente Estado aduefiado de él, que las explosiones baldias del
sentimiento. Quien no puede vencer con las palabras ni con las armas, hace bien buscando otros
medios de romper sus cadenas. La paciencia de Maquiavelo vale un bote de lanza de nuestro Cid. El
espiritu calculador, imperturbable de los ingleses, es cual pieza artillera oportunamente emplazada y
que no yerra la punteria; y la pasion, la impresionabilidad meridionales, ponen el nombre pecho
donde debieran poner las balas. El mundo moderno no es de los pensadores, ni de los artistas, ni de
los entusiastas, sino de los agiotistas, de los bismarckianos y de los sagaces inelocuentes (Casanova,
1916).

En sus palabras podemos encontrar que muchas de las impresiones que Casanova
proyecta en sus crénicas corresponden a un reciclaje de ideas preconcebidas, es decir, a
pesar de que sus vivencias se crean de forma directa y las transmite como reportera,
realmente muchos de ellos corresponden a estereotipos histéricos compuestos por la
visidn espanola sobre, en este caso, la mentalidad inglesa y alemana desde siglos atras.
Mas alla de la originalidad de la imagen, lo verdaderamente importante es la intencion
demostrativa sobre las consecuencias que ambas actitudes pueden tener para la
defensa del hombre libre. A pesar de que se tratan de articulos periodisticos y no de
relatos literarios, debemos tener presente en su andlisis las advertencias del
comparatista Pageaux acerca de que las imagenes no son una duplicacion de la
realidad, sino creaciones autorreferenciales.

Gaziel, «Diario de un estudiante en Paris»

Agusti Calvet Pascual (1887) fue uno de los periodistas mas representativos del
panorama nacional a principios del siglo XX y, concretamente sobre la Primera Guerra
Mundial, nos ofrecid un testimonio ilustrativo de primera mano sobre la visién de la
resistencia vivida en la capital francesa. El joven cataldn se convertiria en reportero de
guerra y sus conocidas crénicas publicadas en La Vanguardia las iria recopilando en
libros con el fin de difundir su atestacién posteriormente.

La singularidad de sus extensos articulos reside en, por un lado, la constatacidn
veridica de los acontecimientos que narra en primera persona y, por otro lado, las

16 https://www.abc.es/archivo/periodicos/abc-madrid-19160825-3.html
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anotaciones reflexivas que extraia de su diario personal (Amiguet, 2016). El estilo de
escritura del autor tiene algunos elementos caracteristicos, como la descripcién de los
hechos en primera persona del plural, la descripcion de rutinas diarias detalle a detalle
o las pausas de accidn para introducir elementos reflexivos. A pesar de su excelente
reputacion como periodista (que le facilitd el acceso al cargo de director del periddico
donde publicaba), la lectura de sus textos se hace desde un punto de vista mas literario
que informativo, aunque siempre estan presentes recursos periodisticos con funcién
apelatival’ . El escenario principal de sus anécdotas serd Francia y, pese a la neutralidad
aparente que representa, su testimonio se inclinaria implicitamente al bando aliadéfilo.

Sin caer en las descripciones dadaistas, podemos encontrar en Gaziel el nacimiento
de un nuevo género que posteriormente seria trabajado también por compafieros
como Blasco Ibafiez o Eugeni d’Ors: periodismo literario. Con sus descripciones en La
Vanguardia encontramos la intencién de conmover al lector con la sociopolitica del
momento a través de las posibilidades literarias de los hechos vividos en primera
persona. La intencion principal del catalan, ademds de informar, es la de condenar
publicamente el desastre de la guerra, pues son varias las alusiones tragicas y
devastadoras de escenarios y hechos que se encuentra el protagonista:

Apenas pusimos un pie en el vestibulo [del hospital], comprendi que andaba equivocado. Un olor
indecible, mezcla de cloroformo, de éter, de yodo, y de repugnantes vahos de fiebre, llenaba el
ambito. Las puertas contiguas se cerraban y abrian, al paso de un tumullo [sic] de enfermeras y
practicantes. Holgaba en absoluto ese hondo, grato y melancélico silencio de las casas de curacion,
donde todo parece supeditado al suefio y al ardiente sopor de los enfermos. Aqui se hablaba en voz
alta, se pisaba recio, se andaba deprisa, se empujaban las puertas, como si la urgencia de los
menesteres y la extrema gravedad de los servicios no dieran lugar & [sic] delicados miramientos
(Gaziel, 1916)*.

Estas descripciones casi apreciables en los sentidos del lector provocan el rechazo a
la causa y la empatia con la consecuencia. De este modo, segun la teoria de Pierre
Brunel (1994), las imagenes que producen estas palabras pretenden aproximar al
receptor a esa realidad que intenta captar el autor para asi hacerle participe de la
historia que narra:

Y envuelto en la honda beatitud lugarefia, casi olvidaria la guerra y las pavorosas escenas de
ayer, si no quedaran en mi el recuerdo indeleble de los pobres soldados que anoche encontramos,
al regresar de las avanzadas, y la conciencia de que para esos hombres no hay tregua ni descanso,
ni ha habido en veinte meses de lucha, ni habrd hasta la hora aldn tan incierta de la paz! A
nosotros, tres dias de excursion pasiva nos agobian y rinden; ellos, en cambio, soportan meses y
afios combatiendo, sostenidos por el vigor incomparable de su patriotismo... (Gaziel, 1916)°.

El articulo elegido para esta Unidad Didactica corresponde con el primer escrito de
guerra que publicd Agusti Calvet en 1914, cuatro dias después del estallido del
conflicto europeo?®. El comienzo de este articulo podria corresponder perfectamente
al inicio de una novela de guerra pues presenta una descripcion panoramica de la
ciudad propia de un narrador omnisciente. Francia, que hasta la fecha no habia hecho

17 por ejemplo, muchos de los titulos de los articulos que publicaba: Bombardeo insignificante, Hacia las
avanzadas, La sinfonia trdgica, Los despojos, Los hospitales de sangre o Al volver del frente, entre otros.
18 http://hemeroteca.lavanguardia.com/preview/1916/06/04/pagina-14/33331279/pdf.html
19 http://hemeroteca.lavanguardia.com/preview/1916/06/01/pagina-11/33331224/pdf.html
2Ohttp://hemeroteca.lavanguardia.com/preview/1888/12/20/pagina
8/33335315/pdf.html?search=%22DIARIO%20DE%20UN%20ESTUDIANTE%22,%20GAZIEL
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publica su participaciéon en la Primera Guerra Mundial, muestra una capital
preocupada, inquieta, intranquila:
éQuiénes estaba en lo justo, los que querian armar a [sic] Francia para una guerra inevitable, 6
[sic] los que querian desarmarla para una paz imposible? La respuesta parece tan evidente en estos
instantes, que los pufios de los patriotas franceses se crispan de rabia y de dolor al pensar que
quizas el triunfo de la verdad habrd llegado demasiado tarde. Sélo [sic] esta fe ciega, instintiva, que
el pueblo tiene en el valor personal de sus hijos, alcanza a [sic] infundir en las almas corrientes de
esperanza (Gaziel, 1914).

La imagen de la inminente guerra que aparece en el articulo es claramente
negativa. En él se presenta a Francia como victima del conflicto y defensora de sus
derechos violados, que ello provoca la empatia directa entre la situacion y el lector. La
eleccién de la descripcién de Mme. Durieux como la pobre anciana angustiada por la
posible invasidn no es azarosa, sino que representa al pueblo francés preocupado por la
vida (por ejemplo, engrandece al soldado francés en lugar del Estado o Gobierno), en
contraposicion del militarismo conquistador del otro bando beligerante. En los mas de
trescientos articulos que llegd a enviar encontramos que se repite el mismo patrén de
forma y mensaje, siempre aportando elementos innovadores que lo situarian como uno
de los periodistas mas importantes de su época.

Azorin, «ABC en Paris»

José Martinez Ruiz representa un claro ejemplo de escritor-periodista que trabajo
temporalmente como corresponsal en un pais beligerante. El autor del nombre
«Generacion del 98» se mostraria incondicionalmente aliaddéfilo desde el primer
momento debido a su afecto y apego por su segunda patria: Francia; aunque ello no le
impidid mantener amistades de bandos opuestos, como es el caso de su relaciéon con
Pio Baroja. Ya antes de la guerra Azorin era un enamorado de la capital francesa, lo que
le llevd a escribir diferentes libros donde aparecia Paris como escenario protagonista:
calles, tiendas, mercados, estaciones y cafés (Morote y Labrador, 2006). Seria afios mas
tarde, durante los ultimos meses de la Primera Guerra Mundial, cuando publica una
serie de articulos en el periddico ABC que inmediatamente después los compilaria en la
antologia Paris bombardeado. Ademas del diario mencionado, Azorin también publicé
en diversos periddicos como El Pueblo (fundado por Blasco Ibafiez), El Pais, el Mercantil
valenciano, La vanguardia, El globo, El Imparcial o El Progreso.

De todos los textos que se han analizado hasta el momento, se trata del autor que
mas distanciamiento tiene con su producciéon respecto al tema de la guerra. A lo largo
de sus parrafos son numerosas las alusiones a estrategias politicas y militares,
descripciones informativas de batallas y actualizaciones de Paris; en lugar de encontrar
mensajes implicitos pacifistas o condenas a la guerra, como en otros escritores. Un
elemento comun en la mayoria de sus crénicas es la preocupaciéon por la posible
imagen proyectada de la guerra en Espana, hecho que nos confirma la eleccidén
exhaustiva de sus palabras para transmitir correctamente su ideologia. «¢Qué hubiera
parecido la declaracién de Briand en Espafia?»?! o «¢Qué pensarian los espafioles de la
actuacion rigorosa de Clemenceau?»?2 son algunos de los ejemplos.

21 https://www.abc.es/archivo/periodicos/abc-madrid-19180507-5.html
22 https://www.abc.es/archivo/periodicos/abc-madrid-19180511-5.html
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El articulo escogido para este proyecto data del 12 de junio de 1918, donde Azorin
participa en la seccion ABC en Paris. En él, hace una divisién entre los epigrafes
Observaciones, Los buscadores y Adids al caidn; que corresponden con medidas
populares de supervivencia, rastreadores de misiles caidos y la despedida a su
despertador habitual, respectivamente:

iAdids, cafién! Me voy de Paris. Durante siete mafianas me has despertado. Pero ya habia
acabado por acostumbrarme —por la mafiana, por la tarde y por la noche- a tu estruendo. Los
parisienses no te hacen caso. Tienes mas prestigio en Madrid que en Paris. En Madrid hablan mas de
ti que en Paris (...). Me voy de Paris a ver la gente nueva que llega de América: gente animosa,
fuerte, intrépida. Su poder militar va a ser decisivo en la guerra. Pronto lo advertiras tu, cafidn,
colosal caion. Tus servidores y las muchedumbres guerreras que te rodean barruntan ya algo de lo
que va a hacer este formidable pueblo que ahora entra en lucha. iAdids, cafién! Estaba yo ya
habituado a oir, a escuchar, a esperar tu estampido por las mafianas, a las seis, a las seis y media, a
las siete; pero los deberes periodisticos me llevan a otra parte (Azorin, 1918).23

A primera vista podriamos decir que este texto desprende aroma a Sindrome de
Estocolmo, pero realmente Azorin dice mas con lo que calla que con lo que escribe. El
proceso traumatico de la guerra revela diferentes comportamientos a los individuos
que la viven y, en este caso, Martinez Ruiz procura en todo momento mantener su
compostura francesa para asi evitar confrontaciones por su muestra de debilidad
(Alarcon, 2016). Por ello, el imaginario bélico de sus Ultimas créonicas romperia el
triangulo tedrico de Guillén (experiencia — escritura — imagen) y se limitaria a una
proyeccion literaria de los acontecimientos histéricos. La pluralidad que ofrece Paris en
sus articulos corresponden a las inquietudes que el alicantino consigue recopilar como
reportero de guerra, lo que nos ofrece a los lectores una visidon informativa amplia
sobre las novedades que asomaban en nuestro pais vecino.

3. Proyeccion didactica
3.1. Justificacion y enfoque didactico

Este proyecto esta disefiado para conseguir un objetivo dual que reside en lo
académico y transversal. Respecto al enfoque didactico de la fundamentacién
presentada, se pretende, por un lado, ampliar las modalidades de lectura ya que se
intercalan los ejercicios de literatura y prensa; y, por otro lado, desarrollar la
competencia lectora a través de la interpretacidon critica gracias al ejercicio de
Literatura Comparada. En cuanto a la justificacidn transversal, la intencidon de tratar un
tema tan delicado como la guerra radica en la condena de los hechos y la labor para
entender por qué sucedid para que, de este modo, se luche por evitar su repeticién. El
trabajo con recursos reales y utiles, testimonios en primera linea, manifiestos publicos
contra el conflicto haria que los alumnos desarrollasen muchos de los contenidos
transversales como la paz, educaciéon moral y civica o el respeto, como dice el primer
objetivo del curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria reflejado en el
Real Decreto 1105/2014 del 26 de diciembre:

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los

demas, practicar la tolerancia, la cooperacidn y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse
en el didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre

23 https://www.abc.es/archivo/periodicos/abc-madrid-19180612-3.html
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mujeres y hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de
la ciudadania democrética®

A pesar de que la fundamentacién epistemoldgica de este trabajo parezca densay
poco accesible para el alumnado de secundaria, se ha trabajado duramente en un
disefo de actividades asequible y atractivo para la elaboracién del proyecto Diario de
guerra. Esta propuesta didactica pretende ser util y eficaz, aproximandose lo méximo
posible a la realidad del aula. Por ello se ha escogido un instituto de secundaria real
gue estaria relacionado con el curriculo del programa del Mdster de Profesorado ya
gue se trata de un centro receptor de estudiantes de practicas de este master.

El Diario de guerra estd compuesto por actividades grupales e individuales. Los
ejercicios individuales corresponderdn al trabajo auténomo a lo largo de las 8 sesiones
que irdn recogiéndolo en un portafolio (llamado Informe de guerra) que tendran que
presentar una vez haya terminado el proyecto. Las actividades grupales ayudaran a
cumplir dos ejercicios fundamentales: la exposicidon oral de su «camarada», es decir,
uno de los autores mencionados en la fundamentacion epistemoldgica, y la redaccion
de una seccién del diario de guerra de toda la clase.

3.2. Contextualizacion del centro escolar

El Instituto de Educacién Secundaria y Bachillerato «Pefia del Aguila» debe su
nombre al nombre del pico de la montafia donde se situa su localidad, Mancha Real.
Este pueblo de la provincia de Jaén tiene 11000 habitantes? y pertenece a la comarca
de Sierra Magina, que comprende numerosos pueblos con poca densidad territorial.
Este ultimo dato es clave para entender la magnitud de los dos centros educativos de
secundaria de Mancha Real ya que acoge a estudiantes del pueblo junto con jévenes
de Torres, Albanchez de Magina y Jimena. Debido a su proximidad con la capital de
provincia es comun encontrar jévenes que estudian en centros privados y concertados
en Jaén.

El IES Pefia del Aguila se sitGa en la periferia del municipio, siendo accesible tanto
a pie como en vehiculo. El centro comprende los cursos académicos desde 12 de ESO
hasta 22 de Bachillerato, siendo posible optar por cuatro diferentes especialidades de
bachiller: Ciencias de la Salud, Ciencias Sociales y Juridicas, Humanidades y Ciencias y
Tecnologia. Ademas, es posible cursar ciclos medios y superiores de Formacion
Profesional de la rama tecnoldgica. Este instituto alberga mas de 300 estudiantes,
siendo el primer ciclo de la ESO el mas numeroso con diferencia. El curso en el que
estd enfocada esta Unidad Didactica es 42 de ESO, donde hay un total de 32 alumnos
en el curso académico 2019/2020 organizados en una misma aula. La materia de
Lengua castellana vy literatura es igual para todos independientemente de las optativas,
aula ATAL o ramas de diversificacién que ofrece el centro.

3.3. Elementos curriculares de la Unidad Didactica

3.3.1. Objetivos didacticos

24 http://www.educacionyfp.gob.es/contenidos/estudiantes/educacion-secundaria/informacion-

general/objetivos.html

25 Datos extraidos del Instituto de Estadistica y Cartografia de Andalucia

https://www.juntadeandalucia.es/institutodeestadisticaycartografia/sima/ficha.htm?mun=23058
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Segun la Orden del BOJA del 28 de julio de 2016, los objetivos generales de la
materia de Lengua Castellana y Literatura?® contribuyen a:

1.

10.

11.

12

13.

Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad
social y cultural.

Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los
diversos contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los
propios sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

Conocer la realidad plurilinglie de Espafia y las variedades del castellano vy
valorar esta diversidad como una riqueza cultural.

Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad lingliistica andaluza, en
todas sus variedades, como forma natural de expresarnos y para una correcta
interpretacion del mundo cultural y académico andaluz que sirva para situar al
alumnado en un dmbito concreto, necesariamente compatible con otros mas
amplios.

Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion.

Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la
comunicacion con las instituciones publicas, privadas y de la vida laboral.

Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacion y para redactar textos propios del ambito académico.

Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacién
social y las tecnologias de la informacién para obtener, interpretar y valorar
informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de
conocimiento del mundo; que les permita el desarrollo de sus propios gustos e
intereses literarios y su autonomia lectora.

Comprender textos literarios utilizando conocimientos bdasicos sobre las
convenciones de cada género, los temas y motivos de la tradicién literaria y los
recursos estilisticos.

Aproximarse al conocimiento de muestras relevantes del patrimonio literario y
valorarlo como un modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva en
diferentes contextos histérico-culturales.

. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del

uso lingliistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar
con adecuacidn, coherencia, cohesidn y correccion.

Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos
lingliisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas o
sexistas.

26 NUm. 144 de las paginas 175 y 176 del Boletin Oficial de la Junta de Andalucia del 28 de julio de 2016.
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Para establecer los objetivos didacticos especificos de esta Unidad Didactica se ha
tenido en cuenta la teoria de la taxonomia de Bloom que permite clasificar el grado de
aprendizaje esperado por los alumnos. Este desarrollo que «pretendia categorizar los
procesos que activan los estudiantes para abordar los problemas de aprendizaje»
(Santiago et al. 2014: 10), en su versién actualizada, esta dividida en seis niveles, sobre
los cuales estan elaborados los objetivos de este proyecto:

Conocer el contexto sociopolitico de Europa, y concretamente de Espaiia,
de finales del siglo XIX y principios del XX.

Conocer los principales autores literarios y periodisticos espafioles de la
época y sus obras mads representativas.

Comprender la influencia del conflicto de la Primera Guerra Mundial en los
paises imparciales, concretamente el caso espaiol.

Comprender la imagen reflejada de la guerra en los escritos analizados en
clase.

Aplicar los conocimientos vistos en clase en el portafolio de actividades
individual.

Aplicar los conocimientos vistos en clase para la gestion de la exposicion de
los grupos cooperativos.

Analizar la informacién encontrada a través de la investigacion TIC y
aplicarlo al discurso de la exposicién oral sobre el autor.

Analizar las semejanzas y diferencias entre el autor estudiado frente a otro
para realizar el ejercicio practico de Literatura Comparada.

Evaluar el trabajo del equipo en la exposicidn y valorar cdbmo se va a llevar a
cabo la seccion del Diario de guerra.

Evaluar el portafolio (revisidn) individual de todas las actividades antes de
entregarlo al profesor.

Crear una seccion periodistica del Diario de guerra con los grupos
cooperativos a partir de todo lo que se ha visto y estudiado en clase a lo
largo de las sesiones.

Crear un ambiente de respeto, tanto por la materia como por los
compaferos.

Se considera que este Ultimo objetivo es esencial e importante para el desarrollo
de todo el ejercicio, pues se pretende que el alumno aprenda a valorar la tematica con
el respeto que merece y, del mismo modo, la sensibilidad de los comparieros.
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3.3.2. Contenidos generales de la asignatura de Lengua castellana y literatura
de 42 de ESO, criterios de evaluacidn y los estandares de aprendizaje
correspondientes?’

Contenidos

Qriterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje

Blogue 1: Comunicacion oral: escuchar y hablar

Escuchar.

Comprension, interpretacion y
valoracion de textos orales en
relacién con el dmbito de uso:
ambito personal, académico,
social y dmbito laboral.
Comprension, interpretacion y
valoracion de textos orales en
relacion con la finalidad que
persiguen: textos narrativos,
descriptivos, instructivos,
expositivos y textos
argumentativos. El didlogo.
Observacién y comprension del
sentido global de debates,
coloquios, entrevistas y
conversaciones espontaneas de
la intencién comunicativa de
cada interlocutor y aplicacion de
las normas basicas que regulan
la comunicacion.

Hablar.

Conocimiento y uso
progresivamente autbnomo de
las estrategias necesarias para la
produccion de textos orales.
Conocimiento, uso y aplicacién
de las estrategias necesarias
para hablar en publico y de los
instrumentos de autoevaluacién
en practicas orales formales o
informales.

Conocimiento, comparacion, uso
y valoracion de las normas de
cortesia de la comunicacion oral
que regulan las conversaciones
espontaneas y otras practicas
discursivas orales propias de los
medios de comunicacion. El
debate.

1. Comprender, interpretar y
valorar textos orales propios del
ambito personal,
académico/escolar y social.

2. Comprender, interpretar y
valorar textos orales de diferente
tipo.

3. Comprender el sentido global y
la intencion de textos orales.

4. Reconocer, interpretar y evaluar
progresivamente las producciones
orales propias y ajenas, asi como
los aspectos prosddicos y los
elementos no verbales (gestos,
movimientos, mirada...)

5. Valorar la lengua oral como
instrumento de aprendizaje, como
medio para transmitir
conocimientos, ideas y
sentimientos y como herramienta
para regular la conducta.

6. Aprender a hablar en publico, en
situaciones formales o informales,
de forma individual o en grupo.

7. Conocer, comparar, usar y
valorar las normas de cortesia en
las intervenciones orales propias de
la actividad académica, tanto
espontaneas como planificadas y
en las practicas discursivas orales
propios de los medios de
comunicacion.

8. Reproducir situaciones reales o
imaginarias de comunicacién
potenciando el desarrollo
progresivo de las habilidades
sociales, la expresion verbal y no
verbal y la representacion de
realidades, sentimientos y
emociones.

1.1. Comprende el sentido global de textos orales
propios del ambito personal, académico y laboral,
identificando la informacion relevante, determinando
el tema y reconociendo la intencién comunicativa del
hablante.

1.2. Anticipa ideas e infiere datos del emisor y del
contenido del texto analizando fuentes de
procedencia no verbal.

1.3 Retiene informacion relevante y extrae
informaciones concretas.

1.4. Distingue las partes en las que se estructuran los
mensajes orales y la interrelacion entre discurso y
contexto.

1.5. Distingue entre informacién y opinién en
mensajes procedentes de los medios de
comunicacién y entre informacién y persuasién en
mensajes publicitarios orales, identificando las
estrategias de enfatizacién y expansion.

1.6. Sigue e interpreta instrucciones orales.

2.1. Comprende el sentido global de textos orales de
intencidn narrativa, descriptiva, instructiva,
expositiva y argumentativa, identificando la
estructura, la informacién relevante, determinando
el tema y reconociendo la intencién comunicativa del
hablante.

2.2. Anticipa ideas e infiere datos del emisor y del
contenido del texto analizando fuentes de
procedencia no verbal.

2.3. Retiene informacion relevante y extrae
informaciones concretas.

2.4. Interpreta y valora aspectos concretos del
contenido de textos narrativos, descriptivos,
instructivos, expositivos y argumentativos emitiendo
juicios razonados y relaciondndolos con conceptos
personales para justificar un punto de vista
particular.

2.5 Utiliza progresivamente los instrumentos
adecuados para localizar el significado de palabras o
enunciados desconocidos (demanda ayuda, busca en
diccionarios, recuerda el contexto en el que
aparece...).

2.6. Resume textos narrativos, descriptivos,
expositivos y argumentativos de forma clara,
recogiendo las ideas principales e integrando la
informacion en oraciones que se relacionen légica y
semanticamente.

3.1. Escucha, observa e interpreta el sentido global
de debates, coloquios y conversaciones espontaneas
identificando la informacién relevante, determinando
el tema y reconociendo la intencién comunicativa y la
postura de cada participante, asi como las diferencias
formales y de contenido que regulan los intercambios
comunicativos formales y los intercambios
comunicativos espontaneos.

3.2. Reconoce y explica las caracteristicas del
lenguaje conversacional (cooperacion,
espontaneidad, economia y subjetividad) en las

27 Boletin Oficial del Estado del 3 de enero de 2015, nim.3, sec.l., pp. 365-370
https://www.boe.es/boe/dias/2015/01/03/pdfs/BOE-A-2015-37.pdf
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conversaciones espontaneas.

3.3. Observa y analiza las intervenciones particulares
de cada participante en un debate, coloquio o
conversacion espontanea teniendo en cuenta el tono
empleado, el lenguaje que utiliza, el contenido y el
grado de respeto hacia las opiniones de los demads.
3.4 Identifica el propésito, la tesis y los argumentos
de los participantes, en debates, tertulias y
entrevistas procedentes de los medios de
comunicacion audiovisual valorando de forma critica
aspectos concretos de su forma y su contenido.

3.5. Reconoce y asume las reglas de interaccion,
intervencion y cortesia que regulan los debates y
cualquier intercambio comunicativo oral.

4.1. Conoce el proceso de produccion de discursos
orales valorando la claridad expositiva, la adecuacion,
la coherencia del discurso, asi como la cohesién de
los contenidos.

4.2. Reconoce la importancia de los aspectos
prosaddicos (entonacidn, pausas, tono, timbre,
volumen...) mirada, posicionamiento, lenguaje
corporal, etc., gestiéon de tiempos y empleo de
ayudas audiovisuales en cualquier tipo de discurso
4.3. Reconoce los errores de la produccién oral
propia y ajena a partir de la practica habitual de la
evaluacion y autoevaluacion, proponiendo soluciones
para mejorarlas.

5.1. Utiliza y valora la lengua como un medio para
adquirir, procesar y transmitir nuevos conocimientos;
para expresar ideas y sentimientos y para regular la
conducta.

6.1. Realiza presentaciones orales de forma
individual o en grupo, planificando el proceso de
oralidad, organizando el contenido, consultando
fuentes de informacién diversas, gestionando el
tiempo y transmitiendo la informacién de forma
coherente aprovechando videos, grabaciones u otros
soportes digitales.

6.2. Realiza intervenciones no planificadas, dentro
del aula, analizando y comparando las similitudes y
diferencias entre discursos formales y discursos
espontaneos.

6.3. Incorpora progresivamente palabras propias del
nivel formal de la lengua en sus practicas orales. 6.4.
Pronuncia con correccion y claridad, modulando y
adaptando su mensaje a la finalidad de la practica
oral.

6.5. Resume oralmente exposiciones,
argumentaciones, intervenciones publicas...
recogiendo las ideas principales e integrando la
informacion en oraciones que se relacionen légica y
semanticamente.

6.6. Aplica los conocimientos gramaticales a la
evaluacion y mejora de la expresion oral,
reconociendo en exposiciones orales propias o ajenas
las dificultades expresivas: incoherencias,
repeticiones, ambigiiedades, impropiedades Iéxicas,
pobreza y repeticién de conectores etc.

7.1. Conoce, valora y aplica las normas que rigen la
cortesia en la comunicacioén oral.

7.2. Analiza criticamente debates y tertulias
procedentes de los medios de comunicacién
reconociendo en ellos la validez de los argumentos y
valorando criticamente su forma y su contenido.

7.3. Participa activamente en los debates escolares,
respetando las reglas de intervencion, interaccion y
cortesia que los regulan, utilizando un lenguaje no
discriminatorio.

8.1 Dramatiza e improvisa situaciones reales o
imaginarias de comunicacion.
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Blogue 2 Carmunicacion escrita: leer'y escribir

Leer.

Conocimiento y uso progresivo
de técnicas y estrategias de
comprension escrita. Lectura,
comprension, interpretacién y
valoracién de textos escritos en
relacién con el ambito personal,
académico, social y ambito
laboral. Lectura, comprension,
interpretacién y valoracion de
textos narrativos, descriptivos,
instructivos, expositivos y
argumentativos y textos
dialogados. Actitud
progresivamente critica 'y
reflexiva ante la lectura.
Utilizacién progresivamente
auténoma de los diccionarios, de
las bibliotecas y de las
Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacién como fuente de
obtencidén de informacién.
Escribir.

Conocimiento y uso de las
técnicas y estrategias para la
produccion de textos escritos:
planificacion, obtencidn de
datos, organizacion de la
informacidn, redaccion y
revisién. Escritura de textos
propios del ambito personal,
académico, social y laboral.
Escritura de textos narrativos,
descriptivos, instructivos,
expositivos, argumentativos y
textos dialogados. Interés por la
composicion escrita como fuente
de informacién y aprendizaje,
como forma de comunicar las
experiencias y los conocimientos
propios, y como instrumento de
enriquecimiento personal y
profesional.

1. Aplicar diferentes estrategias de
lectura comprensiva y critica de
textos

2. Leer, comprender, interpretar y
valorar textos orales

3. Manifestar una actitud critica
ante la lectura de cualquier tipo de
textos u obras literarias a través de
una lectura reflexiva que permita
identificar posturas de acuerdo o
desacuerdo respetando en todo
momento las opiniones de los
demas.

4. Seleccionar los conocimientos
que se obtengan de las bibliotecas
o de cualquier otra fuente de
informacién impresa en papel o
digital integrandolos en un proceso
de aprendizaje continuo.

5. Aplicar progresivamente las
estrategias necesarias para
producir textos adecuados,
coherentes y cohesionados.

6. Escribir textos en relacién con el
ambito de uso.

7. Valorar la importancia de la
lectura y la escritura como
herramientas de adquisicion de los
aprendizajes y como estimulo del
desarrollo personal.

1.1. Comprende textos de diversa indole poniendo en
practica diferentes estrategias de lectura 'y
autoevaluacion de su propia comprension en funcién
del objetivo y el tipo de texto, actualizando
conocimientos previos, trabajando los errores de
comprensidn y construyendo el significado global del
texto. 1.2. Localiza, relaciona y secuencia las
informaciones explicitas de los textos.

1.3. Infiere la informacién relevante de los textos,
identificando la idea principal y las ideas secundarias
y estableciendo relaciones entre ellas.

1.4. Construye el significado global de un texto o de
frases del texto demostrando una comprension plena
y detallada del mismo.

1.5. Hace conexiones entre un texto y su contexto,
integrandolo y evaluandolo criticamente y realizando
hipétesis sobre el mismo.

1.6. Comprende el significado palabras propias del
nivel culto de la lengua incorporandolas a su
repertorio léxico y reconociendo la importancia de
enriquecer su vocabulario para expresarse con
exactitud y precision.

2.1. Reconoce y expresa el tema, las ideas
principales, la estructura y la intencién comunicativa
de textos escritos propios del dmbito personal,
académico, ambito social y ambito laboral y de
relaciones con organizaciones, identificando la
tipologia textual (narracién, exposicion...)
seleccionada, la organizacién del contenido y el
formato utilizado
2.2. Identifica los rasgos diferenciales de los distintos
géneros periodisticos informativos y de opinidn:
noticias, reportajes, editoriales, articulos y columnas,
cartas al director, comentarios y critica.

2.3. Comprende y explica los elementos verbales y los
elementos no verbales y la intencién comunicativa de
un texto publicitario procedente de los medios de
comunicacion. 2.4. Localiza informaciones explicitas
en un texto relaciondndolas entre siy con el
contexto, secuenciandolas y deduciendo
informaciones o valoraciones implicitas.

2.5. Interpreta el sentido de palabras, expresiones,
frases o pequefios fragmentos extraidos de un texto
en funcién de su sentido global.

2.6. Interpreta, explica y deduce la informacion dada
en esquemas, mapas conceptuales, diagramas,
graficas, fotografias, ...

3.1 Identifica y expresa las posturas de acuerdo y
desacuerdo sobre aspectos parciales o globales de un
texto.

3.2 Elabora su propia interpretacion sobre el
significado de un texto.

3.3 Respeta las opiniones de los demas.

4.1. Utiliza, de forma auténoma, diversas fuentes de
informacion integrando los conocimientos adquiridos
en sus discursos orales o escritos.

4.2. Conoce y maneja habitualmente diccionarios

impresos o en version digital, diccionarios de dudas e
irregularidades de la lengua, etc.

4.3. Conoce el funcionamiento de bibliotecas
(escolares, locales...), asi como de bibliotecas
digitales y es capaz de solicitar libros, videos...
auténomamente.

5.1. Aplica técnicas diversas para planificar sus
escritos: esquemas, arboles, mapas conceptuales etc.
5.2. Redacta borradores de escritura.

5.3. Escribe textos en diferentes soportes usando el
registro adecuado, organizando las ideas con
claridad, enlazando enunciados en secuencias

34




lineales cohesionadas y respetando las normas
gramaticales y ortograficas.

5.4. Revisa el texto en varias fases para aclarar
problemas con el contenido (ideas, estructura...) o la
forma (puntuacidn, ortografia, gramatica y
presentacién)

5.5. Evalla, utilizando guias, su propia produccion
escrita, asi como la produccion escrita de sus
compaiieros.

5.6. Reescribe textos propios y ajenos aplicando las
propuestas de mejora que se deducen de la
evaluacion de la produccion escrita.

6.1. Redacta con claridad y correccién textos propios
del ambito personal, académico, social y laboral.
6.2. Redacta con claridad y correccién textos
narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y
argumentativos adecudndose a los rasgos propios de
la tipologia seleccionada. 6.3. Utiliza diferentes y
variados organizadores textuales en sus escritos.
6.4. Resume el contenido de todo tipo de textos,
recogiendo las ideas principales con coherencia 'y
cohesidn y expresandolas con un estilo propio,
evitando reproducir literalmente las palabras del
texto.

6.5. Realiza esquemas y mapas conceptuales que
estructuren el contenido de los textos trabajados
6.6. Explica por escrito el significado de los
elementos visuales que puedan aparecer en los
textos: graficas, imagenes, etc.

7.1. Produce textos diversos reconociendo en la
escritura el instrumento que es capaz de organizar su
pensamiento.

7.2. Utiliza en sus escritos palabras propias del nivel
formal de la lengua incorporandolas a su repertorio
|éxico y reconociendo la importancia de enriquecer
su vocabulario para expresarse oralmente y por
escrito con exactitud y precision.

7.3. Valora e incorpora progresivamente una actitud
creativa ante la lectura y la escritura. 7.4. Conoce y
utiliza herramientas de la Tecnologia de la
Informacioén y la Comunicacién, participando,
intercambiando opiniones, comentando y valorando
escritos ajenos o escribiendo y dando a conocer los
Suyos propios.

Boque 3: Conocimiento de la lengua

La palabra.

Observacién, reflexion y
explicacion de los valores
expresivos y del uso de las
distintas categorias gramaticales,
con especial atencidn al adjetivo,
a los distintos tipos de
determinantes y a los
pronombres. Observacidn,
reflexidn y explicacion de los
valores expresivos y del uso de
las formas verbales en textos
con diferente intencion
comunicativa. Observacion,
reflexidn y explicacion del uso
expresivo de los prefijos y
sufijos, reconociendo aquellos
que tienen origen griego y latino,
explicando el significado que
aportan a la raiz léxica y su
capacidad para la formacion y
creacion de nuevas palabras.
Observacion, reflexion y
explicacion de los distintos
niveles de significado de

1. Reconocer y explicar los valores
expresivos que adquieren
determinadas categorias
gramaticales en relacion con la
intencion comunicativa del texto
donde aparecen, con especial
atencion a adjetivos,
determinantes y pronombres.

2. Reconocer y explicar los valores
expresivos que adquieren las
formas verbales en relacién con la
intencion comunicativa del texto
donde aparecen.

3. Reconocer y explicar el
significado de los principales
prefijos y sufijos y sus posibilidades
de combinacién para crear nuevas
palabras, identificando aquellos
que proceden del latin y griego.

4. |dentificar los distintos niveles de
significado de palabras o
expresiones en funcién de la
intencion comunicativa del discurso
oral o escrito donde aparecen.

5. Usar correcta y eficazmente los

1.1. Explica los valores expresivos que adquieren
algunos adjetivos, determinantes y pronombres en
relacion con la intencién comunicativa del texto
donde aparecen.

2.1. Reconoce y explica los valores expresivos que
adquieren las formas verbales en relacion con la
intencidon comunicativa del texto donde aparecen.
3.1. Reconoce los distintos procedimientos para la
formacién de palabras nuevas explicando el valor
significativo de los prefijos y sufijos.

3.2. Forma sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios
a partir de otras categorias gramaticales utilizando
distintos procedimientos linguisticos

. 3.3. Conoce el significado de los principales prefijos
y sufijos de origen grecolatino utilizandolos para
deducir el significado de palabras desconocidas.

4.1. Explica todos los valores expresivos de las
palabras que guardan relacién con la intencién
comunicativa del texto donde aparecen.

4.2. Explica con precision el significado de palabras
usando la acepcién adecuada en relacién al contexto
en el que aparecen.

5.1. Utiliza los diccionarios y otras fuentes de
consulta en papel y formato digital resolviendo
eficazmente sus dudas sobre el uso correcto de la
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palabras y expresiones en el
discurso oral o escrito. Manejo
de diccionarios y otras fuentes
de consulta en papel y formato
digital sobre la normativa y el
uso no normativo de las palabras
e interpretacion de las
informaciones linguisticas que
proporcionan los diccionarios de
la Lengua: gramaticales,
semanticas, registro y uso.

Las relaciones gramaticales.
Observacién, reflexion y
explicacion de los limites
sintdcticos y semanticos de la
oracion simple y la compuesta,
de las palabras que relacionan
los diferentes grupos que
forman parte de la misma y de
sus elementos constitutivos.
Conocimiento, uso y valoracion
de las normas ortograficas y
gramaticales reconociendo su
valor social y la necesidad de
ceflirse a ellas en la escritura
para obtener una comunicacion
eficiente.

El discurso.

Observacion, reflexion y
explicacion y uso de los rasgos
caracteristicos de que permiten
diferenciar y clasificar los
diferentes géneros textuales,
con especial atencidn a los
discursos expositivos y
argumentativos. Observacion,
reflexién y explicacion del uso de
conectores textuales y de los
principales mecanismos de
referencia interna, tanto
gramaticales (sustituciones
pronominales) como léxicos
(elipsis y sustituciones mediante
sinénimos e hiperédnimos). Las
variedades de la lengua.
Conocimiento de los diferentes
registros y de los factores que
inciden en el uso de la lengua en
distintos dmbitos sociales y
valoracién de la importancia de
utilizar el registro adecuado
segun las condiciones de la
situacién comunicativa.

diccionarios y otras fuentes de
consulta, tanto en papel como en
formato digital para resolver dudas
sobre el uso correcto de la lenguay
para progresar en el aprendizaje
auténomo.

6. Explicar y describir los rasgos
que determinan los limites
oracionales para reconocer la
estructura de las oraciones
compuestas.

7. Aplicar los conocimientos sobre
la lengua para resolver problemas
de comprension y expresion de
textos orales y escritos y para la
revision progresivamente
auténoma de los textos propios y
ajenos.

8. Identificar y explicar las
estructuras de los diferentes
géneros textuales con especial
atencidn a las estructuras
expositivas y argumentativas para
utilizarlas en sus producciones
orales y escritas.

9. Reconocer en textos de diversa
indole y usar en las producciones
propias orales y escritas los
diferentes conectores textuales y
los principales mecanismos de
referencia interna, tanto
gramaticales como léxicos.

10. Reconocer y utilizar los
diferentes registros linglisticos en
funcién de los ambitos sociales
valorando la importancia de utilizar
el registro adecuado a cada
momento.

lengua y progresando en el aprendizaje auténomo.
6.1. Transforma y amplia oraciones simples en
oraciones compuestas usando conectores y otros
procedimientos de sustitucidn para evitar
repeticiones.

6.2. Reconoce la palabra nuclear que organiza
sintactica y semanticamente un enunciado, asi como
los elementos que se agrupan en torno a ella.

6.3. Reconoce la equivalencia semantica y funcional
entre el adjetivo, el sustantivo y algunos adverbios
con oraciones de relativo, sustantivas y adverbiales
respectivamente, transformando y ampliando
adjetivos, sustantivos y adverbios en oraciones
subordinadas e insertandolas como constituyentes
de otra oracion.

6.4. Utiliza de forma auténoma textos de la vida
cotidiana para la observacidn, reflexidn y explicacion
sintactica.

7.1. Revisa sus discursos orales y escritos aplicando
correctamente las normas ortograficas y gramaticales
reconociendo su valor social para obtener una
comunicacién eficiente.

8.1. Identifica y explica las estructuras de los
diferentes géneros textuales, con especial atencion a
las expositivas y argumentativas, utilizdndolas en las
propias producciones orales y escritas.

8.2. Conoce los elementos de la situacién
comunicativa que determinan los diversos usos
linguisticos tema, propésito, destinatario, género
textual, etc.

8.3. Describe los rasgos linglisticos mas
sobresalientes de textos expositivos y
argumentativos relacionandolos con la intencién
comunicativa y el contexto en el que se producen.
8.4. Reconoce en un texto, y utiliza en las
producciones propias, los distintos procedimientos
lingliisticos para la expresion de la subjetividad.

9.1. Reconoce y utiliza la sustitucion Iéxica como un
procedimiento de cohesién textual.

9.2. Identifica, explica y usa distintos tipos de
conectores de causa, consecuencia, condicién e
hipédtesis, asi como los mecanismos gramaticales y
|éxicos de referencia interna que proporcionan
cohesion a un texto.

10.1. Reconoce los registros linglisticos en textos
orales o escritos en funcion de la intencidn
comunicativa y de su uso social.

10.2. Valora la importancia de utilizar el registro
adecuado a cada situacién comunicativa y lo aplica en
sus discursos orales y escritos.

Bloque 4 Educacion literaria

Plan lector.

Lectura libre de obras de la
literatura espafiola y universal y
de la literatura juvenil como
fuente de placer, de
enriquecimiento personal y de
conocimiento del mundo para
lograr el desarrollo de sus
propios gustos e intereses
literarios y su autonomia lectora.
Introduccidn a la literatura a
través de los textos.
Aproximacion a las obras mas
representativa de la literatura
espariola del siglo XVIIl a
nuestros dias a través de la

1. Favorecer la lectura 'y
comprension de obras literarias de
la literatura espafiola y universal de
todos los tiempos y de la literatura
juvenil.

2. Promover la reflexién sobre la
conexion entre la literatura y el
resto de las artes.

3. Fomentar el gusto y el habito
por la lectura en todas sus
vertientes: como fuente de acceso
al conocimiento y como
instrumento de ocio y diversién
que permite explorar mundos
diferentes a los nuestros, reales o
imaginarios.

1.1. Lee y comprende con un grado creciente de
interés y autonomia obras literarias cercanas a sus
gustos y aficiones.

1.2. Valora alguna de las obras de lectura libre,
resumiendo el contenido, explicando los aspectos
gue mas le han llamado la atencion y lo que la lectura
de le ha aportado como experiencia personal.

1.3. Desarrolla progresivamente su propio criterio
estético persiguiendo como Unica finalidad el placer
por la lectura.

2.1. Desarrolla progresivamente la capacidad de
reflexidon observando, analizando y explicando la
relacion existente entre diversas manifestaciones
artisticas de todas las épocas (mdusica, pintura, cine...)
2.2 Reconoce y comenta la pervivencia o evolucion
de personajes-tipo, temas y formas a lo largo de los
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lectura y explicacion de
fragmentos significativos y, en su
caso, obras completas.
Creacion.

Redaccidn de textos de
intencion literaria a partir de la
lectura de textos del siglo XX,
utilizando las convenciones
formales del género
seleccionado y con intencidon
ludica y creativa. Consulta de
fuentes de informacién variadas
para la realizacion de trabajos y
cita adecuada de las mismas.

4. Comprender textos literarios
representativos del siglo XVlll a
nuestros dias reconociendo la
intencion del autor, el tema, los
rasgos propios del género al que
pertenece y relacionando su
contenido con el contexto
sociocultural y literario de la época,
o de otras épocas, y expresando la
relacion existente con juicios
personales razonados.

5. Redactar textos personales de
intencion literaria siguiendo las
convenciones del género, con
intencion ludica y creativa.

6. Consultar y citar
adecuadamente fuentes de
informacidn variadas para realizar
un trabajo académico en soporte
papel o digital sobre un tema del
curriculo de literatura, adoptando
un punto de vista critico y personal
y utilizando las tecnologias de la
informacion.

diversos periodos histdrico/literarios hasta la
actualidad.

2.3 Compara textos literarios y piezas de los medios
de comunicacién que respondan a un mismo topico,
observando, analizando y explicando los diferentes
puntos de vista segun el medio, la época o la cultura
y valorando y criticando lo que lee o ve.

3.1. Habla en clase de los libros y comparte sus
impresiones con los compafieros.

3.2. Trabaja en equipo determinados aspectos de las
lecturas propuestas, o seleccionadas por los alumnos,
investigando y experimentando de forma
progresivamente auténoma.

3.3. Lee en voz alta, modulando, adecuando la voz,
apoyandose en elementos de la comunicacién no
verbal y potenciando la expresividad verbal.

3.4. Dramatiza fragmentos literarios breves
desarrollando progresivamente la expresidn corporal
como manifestacion de sentimientos y emociones,
respetando las producciones de los demas.

4.1. Lee y comprende una seleccidn de textos
literarios representativos de la literatura del siglo
XVIII a nuestros dias, identificando el tema,
resumiendo su contenido e interpretando el lenguaje
literario.

4.2 Expresa la relacidon que existe entre el contenido
de la obra, la intencién del autor y el contexto y la
pervivencia de temas y formas emitiendo juicios
personales razonados.

5.1. Redacta textos personales de intencion literaria a
partir de modelos dados, siguiendo las convenciones
del género y con intencidn ludica y creativa.

5.2 Desarrolla el gusto por la escritura como
instrumento de comunicacion capaz de analizary
regular sus propios sentimientos.

6.1 Consulta y cita adecuadamente varias fuentes de
informacion para desarrollar por escrito, con rigor,
claridad y coherencia, un tema relacionado con el
curriculo de Literatura.

6.2. Aporta en sus trabajos escritos u orales
conclusiones y puntos de vista personales y criticos
sobre las obras literarias expresandose con rigor,
claridad y coherencia.

6.3. Utiliza recursos variados de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion para la realizacion de
sus trabajos académicos.

3.3.2.1. Contenidos especificos y transversales del proyecto

Para la elaboracidn de los contenidos de esta planificacion se han tomado como
referencia los contenidos de la asignatura anteriormente citados. De este modo, tanto
los temas estudiados en clase, como los criterios de evaluacion (y, por ello, también los
estandares de aprendizaje), se ajustan a las recomendaciones del Real Decreto de
2015 y la Orden de 2016 para 49 de ESO en Lengua castellana y literatura. Los
contenidos basicos que se abordan gracias a la ejecucién del proyecto Diario de guerra

son los siguientes:

- Aproximacion a las obras literarias y periodisticas mas representativas del
periodo de la Primera Guerra Mundial (1914-1918) de Espafia.

- Consulta de fuentes bibliograficas primarias para la obtencién de textos
periodisticos a través de la pagina web de la Hemeroteca Digital de la
Biblioteca Nacional de Espana.
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- Comprension e interpretacion de las crénicas y fragmentos literarios
seleccionados para relacionar el contexto sociopolitico con el texto.

- Observacion y reflexion de los textos para la identificaciéon de los géneros
textuales que se estudian.

- Observacion vy reflexién de la eleccidon de las categorias gramaticales del
texto.

- Conocimiento y aplicacion de técnicas de expresidn oral para el desarrollo
efectivo de las exposiciones sobre los autores.

- Conocimiento y buen uso de las normas ortograficas para la elaboracién de
las actividades de expresidn escrita individuales y grupales.

- Conocimiento y uso de las estrategias de planificacion textual para
organizar la seccidn del Diario de guerra correspondiente al equipo.

Se consideraran como contenidos complementarios aquellos relacionados con el
ejercicio de Literatura Comparada e identificacién imagoldgica de los textos que
traten.

Los contenidos transversales tienen un gran peso en este proyecto debido a que
forman parte de los objetivos esenciales de esta Unidad Didactica. Principalmente, el
tema transversal es la educacidon moral para la convivencia y paz ya que, no solamente
trata de los valores que aprenden los alumnos en clase, sino sobre la reflexion sobre
los conflictos éticos. La educacién para la paz debe estar presente a lo largo del
curriculo, pero especialmente cuando se trata de una materia sensible tiene que estar
acompafiada de la educacion civica y el respeto.

3.3.3. Desarrollo de las competencias clave

Puesto que se trata de un proyecto de contenido transversal, el desarrollo de las
competencias clave es fundamental para este proceso de ensefianza-aprendizaje y su
«saber, saber hacer y saber ser». No solamente se pretende su aplicacién directa en el
proyecto y el entorno educativo, sino también que favorezca a su aprendizaje vital y
pueda utilizarlo en cualquier momento:

- Competencia de comunicacién lingiistica: Con el uso de diferentes
destrezas se pretende establecer comunicacion entre los alumnos y el
profesor, entre los equipos cooperativos y entre el alumno vy el texto. El uso
de diferentes canales y medios de transmisién favorecen al estudiante a
desarrollarla.

- Competencia digital: El ejercicio individual de la busqueda de articulos en la
Hemeroteca Digital, asi como la sesidon de investigaciéon y busqueda de
informacién por Internet ayudaran a los alumnos a desarrollar la
competencia digital y a aprender a utilizar la informacién de forma util y
responsable.

- Aprender a aprender: Se pretende despertar la curiosidad investigadora,
literaria y periodistica del estudiante haciéndolo protagonista del proceso y
resultado del proyecto.
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Competencias sociales y civicas: El estudio de un hecho histérico de tal
magnitud, tanto sus causas como consecuencias, ayudaran al alumno a
desarrollar su pensamiento critico y respetar los derechos humanos, la
libertad de expresion, la democracia y la paz.

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: A través de este proyecto,
los alumnos seran capaces de gestionar su propio grupo y aprender a
organizarse a través de la toma de decisiones, que les ayudara a desarrollar
correctamente el resto de competencias.

Conciencia y expresiones culturales: En esta unidad los alumnos aprenderan
la importancia de la herencia cultural e histérica con el fin de analizar las
causas y consecuencias para imitar o evitar hechos histdricos.

3.3.4. Metodologia y recursos

Para planificar la metodologia que se aplicaria en este proyecto se ha tenido en
cuenta el conjunto de estrategias y procedimientos segun el Decreto 111/2016, de 14
de junio, que son los siguientes:

El proceso de ensefianza-aprendizaje competencial debe caracterizarse por
su transversalidad, su dinamismo y su caracter integral y, por ello, debe
abordarse desde todas las materias de conocimiento. En el proyecto
educativo del centro y en las programaciones diddacticas se incluirdn las
estrategias que desarrollard el profesorado para alcanzar los objetivos
previstos, asi como la adquisicién por el alumnado de las competencias
clave.

Las lineas metodoldgicas de los centros docentes tendran la finalidad de
favorecer la implicacién del alumnado en su propio aprendizaje, estimular
la superacién individual, el desarrollo de todas sus potencialidades,
fomentar su autoconcepto y su autoconfianza, y promover procesos de
aprendizaje auténomo y habitos de colaboracién y de trabajo en equipo.

Se estimularad la reflexion y el pensamiento critico en el alumnado, asi como
los procesos de construccion individual y colectiva del conocimiento, y se
favorecera el descubrimiento, la investigacion, el espiritu emprendedor y la
iniciativa personal.

Se adoptaran estrategias interactivas que permitan compartir y construir el
conocimiento y dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de
ideas y diferentes formas de expresion.

Se empleardn metodologias activas que contextualicen el proceso
educativo, que presenten de manera relacionada los contenidos y que
fomenten el aprendizaje por proyectos, centros de interés, o estudios de
casos, favoreciendo la participacion, la experimentacion y la motivacion de
los alumnos y alumnas al dotar de funcionalidad y transferibilidad a los
aprendizajes.

La metodologia como via para facilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de
los objetivos planteados en este proyecto estd enfocada tanto en el trabajo
cooperativo como en el desarrollo de competencias individuales. Asi, el trabajo
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presentado esta guiado por el profesor, pero siempre respetando la libertad vy
creatividad de los alumnos a la hora de desarrollar su trabajo. Este ABP (aprendizaje
basado en proyectos) permite incluir distintas metodologias en todo el proceso, como:
aprendizaje cooperativo (los «batallones», que estardan compuestos por un capitan,
teniente, coronel y sargento; que tienen distintas responsabilidades), lectura
compartida, uso de TIC o diseiio de materiales.

El proyecto pretende desarrollar las competencias clave a través de los contenidos
gue parten de los estdndares de aprendizaje evaluables. Las dos principales formas de
trabajo, ABP y aprendizaje cooperativo, se trabajan tanto como metodologia como
contenido en este proyecto. Para ello, se expondrdn las preguntas guia y su
contextualizacion y, ademads, se presentaran las normas de funcionamiento del trabajo
en equipo segun Pere Pujolas (2003):

1. Compartirlo todo (aunque es necesario pedir permiso previamente)
Pedir la palabra antes de hablar
Aceptar las decisiones de la mayoria
Ayudar a los compaiieros

Pedir ayuda cuando se necesite

2
3
4
5
6. No rechazar la ayuda de un compafiero
7. Cumplir las tareas que me toquen

8. Participar en todos los trabajos y actividades del equipo

9. Cumplir estas normas y hacerlas cumplir a los demas

10. Trabajar en silencio y, cuando sea necesario, hablar en voz baja

Gracias a estas metodologias se pretende potenciar los diferentes tipos de
procesos cognitivos. Las actividades planteadas estan disefiadas para trabajar todos
estos procesos de aprendizaje en los alumnos:

- Pensamiento reflexivo: A partir de explicaciones tedricas se consiguen
formar las principales ideas y concepciones de los contenidos.

- Pensamiento analitico: Gracias a las tareas de investigacion de los alumnos,
donde recogen y analizan datos e informacién relacionada con el producto
final del proyecto.

- Pensamiento ldgico: Que trata de elaborar unas normas propias y de su
respectiva aplicacion.

- Pensamiento critico: Gracias a los ejercicios colectivos e individuales, los
alumnos seran capaces de cuestionar e interpretar las producciones de sus
compaferos.

- Pensamiento analdgico: Donde pretenden realizar un analisis comparativo
entre diferentes textos, en este caso para trabajar la Literatura Comparada.

- Pensamiento sistémico: A partir del cual los alumnos serdn capaces de
establecer relaciones entre diferentes teorias.
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- Pensamiento deliberativo: Donde la toma de decision toma protagonismo y
fomenta el espiritu emprendedor.

- Pensamiento practico: Gracias a esto, los alumnos podran aplicar los
conocimientos tedricos en casos practicos.

- Pensamiento creativo: El disefio de nuevas ideas.

Los recursos que necesitaremos para un eficiente desarrollo son: 8 fragmentos
literarios y periodisticos, cada uno correspondiente a un autor de la fundamentacién
epistemoldgica; proyector de video y sonido en clase, para la visualizacién de un video
introductorio inicial y como apoyo para las presentaciones orales de los alumnos; los
carteles explicativos de algunas actividades, que se encuentran en los anexos de este
trabajo; libreta o folios para la elaboracién de un portafolio individual y acceso a
Internet en el centro para la actividad de investigacion TIC. También se ha considerado
imprescindible poder desarrollar el proyecto en un aula donde las mesas tengan libre
movilidad y asi trabajar los batallones unidos en grupos de cuatro.

3.3.5. Sesiones

La secuenciacién de actividades estd dividida en ocho sesiones correspondientes
con el inicio del segundo semestre que comienza el 8 de enero de 2021 y terminaria el
25 de enero del mismo afo. El Diario de guerra estd compuesto por actividades
iniciales, de desarrollo, finales y complementarias, que se reparten de la siguiente
manera:

Fase deinicio

Pensamiento
deliberativo

Explicacidn del proyecto a través del Cartel 1 (Anexo 1) y lectura de
las normas de equipo (Anexo Il)

Sesion 25’

08/01/2021 El profesor forma los «batallones» (8 grupos de 4 alumnos cada
uno) y los miembros del equipo eligen sus responsabilidades:
capitan (quien toma las decisiones y organiza el batalldn), teniente
(es el ayudante del capitan y ejerce sus funciones en caso de que
no esté), coronel (se encarga de recoger el material de clase,
escribir y tiene funcion de portavoz) y sargento (que regula el tono
de voz del grupo y centra los temas de conversacion con el
correspondiente a la actividad).

Pensamiento
practico

Explicacion del contexto histérico a través de un video
(https://www.youtube.com/watch?v=wDQiBGluglY&feature=y
outu.be) Tras su visualizacion, se realiza la actividad 1 del Informe
de guerra (portafolio individual, anexo Il1).

30

Fase de desarrdllo

Sesion 2
1/01/2021

Explicacion tedrica sobre la imagen de la guerra en la literatura
espafiola

Pensamiento
reflexivo

30’

Actividad por batallones de comprensién lectora. Los textos
presentados por el profesor pertenecen a Miguel de Unamuno,
Vicente Blasco Ibafiez, Ramdn del Valle-Inclan y Antonio Machado
(los alumnos de necesidades especiales tendrian su texto
adaptado), y cada dos batallones tratan a un autor. La
metodologia de trabajo es la misma, pero el contenido es
diferente (modelo de trabajo en anexo IV). Se trabaja con la
técnica de «Lapices al centro», donde los alumnos negocian las

Pensamiento
deliberativo y
practico

25’
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https://www.youtube.com/watch?v=wDQiBGIugJY&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=wDQiBGIugJY&feature=youtu.be

respuestas antes de que el coronel las redacte. Se entrega el
ejercicio al final de la clase.

En casa tendran que realizar la actividad 2 del Informe de guerra.

Pensamiento
practico

Sesion 3
13/01/2021

Explicacion tedrica sobre la imagen de la guerra en la prensa
espafiola

Pensamiento
reflexivo

30’

Actividad por batallones de comprension lectora a través del
método «Lectura compartida». Los textos presentados por el
profesor pertenecen a Sofia Casanova, Gaziel, Azorin y Pio Baroja
(los alumnos con necesidades especiales tendrian su texto
adaptado), y cada dos batallones tratan a un autor. La
metodologia de trabajo es la misma, pero el contenido es
diferente (modelo de trabajo en anexo V). Se trabaja con la técnica
de «Lectura compartida», donde los alumnos de cada grupo
asumen un numero del 1 al cuatro y leen: el primero lee un
parrafo, el segundo hace un resumen de ese parrafo, el tercero
aporta una idea novedosa y el cuarto da el visto bueno para
continuar. Para el siguiente parrafo, se rotan los nimeros.

Pensamiento
deliberativo y
practico

25’

En casa tendran que realizar la actividad 3 del Informe de guerra a
través de la visualizacidn de este video https://youtu.be/3IP-
MNAhS5Kk.

Pensamiento
légico

Sesion 4
15/01/2021

El profesor asigna a cada batalldn un camarada del que se haran
expertos. Este camarada, es decir, el autor, no podra coincidir con
el que hayan trabajado en las sesiones 2 y 3.

Pensamiento
reflexivo

10’

Sesion de investigacion TIC. Los batallones, después de recibir las
instrucciones para la bisqueda de informacion del Cartel 2 (anexo
V1), tendran que buscar informacién sobre su camarada y su
produccion correspondiente. Para ello, gracias a un temporizador,
se destinardn veinte minutos para buscar informacién sobre el
autor y veinte para el texto de su camarada.

Pensamiento
analitico
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En casa tendran que leer el texto de su camarada.

Pensamiento
analitico

Sesion 5
18/01/2021

Breve explicacion tedrica sobre qué es la Literatura Comparada y
como se estudia la Imagologia.

Pensamiento
sistémico

10’

Los batallones trabajan juntos en la planificacion y elaboracion de
la exposicion oral sobre el camarada teniendo en cuenta los
consejos y pautas del Cartel 3 (anexo VII). El profesor se encargara
de ir asistiendo y ayudando a los batallones con ideas y métodos
de organizacion.

Pensamiento
analitico

45’

Para la ultima actividad del Informe de guerra, el alumno tendra
que realizar un ejercicio comparativo entre el texto de su
camarada (grupal) y un texto diferente de otro grupo. Si el alumno
ha trabajado con un texto literario, este tendra que compararlo
con uno periodistico que no haya estudiado en la sesion 3; vy si es
periodistico, de la sesidn 2. Por ello, el profesor informard de esta
actividad para que cada alumno tome las notas correspondientes a
su texto comparativo de las exposiciones orales de las siguientes
sesiones.

Pensamiento
critico,
analdgicoy
practico

Sesion6

Exposiciones orales de los batallones sobre sus camaradas.

Dos exposiciones de literatura y dos de prensa de 10 minutos cada

Pensamiento
reflexivo,
practicoy

55’
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https://youtu.be/3lP-_MNAh5k
https://youtu.be/3lP-_MNAh5k

20/01/2021 | una. creativo
Sesion7 Exposiciones orales de los batallones sobre sus camaradas. Pensamiento | 55’
. . . reflexivo,
22/01/2021 Dos exposiciones de literatura y dos de prensa de 10 minutos cada .
préctico y
una. .
creativo
Fase final
Sesion 8 Los batallones se relnen para planificar la seccién del diario de | Pensamiento | 55’
guerra. A través del Cartel 4 (anexo VIIl), los equipos tendran que | analitico,
25/01/2021 elaborar la seccion que le corresponde a su camarada, teniendo a | légico,
este como protagonista de los hechos que narran. sistémico,
. . . ractico
Si no lo terminan en clase, pueden hacerlo en casa. Tendran una Ereativo y
semana para enviarle por email a la profesora su seccién siguiendo
el modelo de la plantilla del diario de guerra (anexo XIX).
También la profesora recordard que también disponen de una
semana mas (hasta el 1 de febrero de 2021) para enviar el Informe
de guerra.

3.3.6. Evaluacion

La evaluacién del proyecto, tanto la parte grupal como la individual, tiene un
cardcter integral, formativo y continuo. El instrumento principal de evaluacién serd la
rabrica, que esta serd presentada a los estudiantes en el momento inicial para que
conozcan los puntos que se requieren para llevar a cabo un trabajo eficiente. Dichas
rabricas pretenden completar los objetivos propuestos y los estandares de aprendizaje
evaluables que se han mencionado. El andlisis del proceso de ensefianza-aprendizaje
debe comprender tanto los conocimientos adquiridos como el desarrollo de actitudes.
De esta manera, las principales referencias de evaluacidn seran las producciones orales
y escritas de los alumnos, el trabajo en equipo, la puntualidad y el respeto hacia el
tema y los compafieros.

Gracias al tiempo dedicado a la explicacidon del proyecto y a la visualizacion del
video de la primera actividad, podremos realizar una evaluacion previa para conocer el
grado de conocimiento de los alumnos respecto al tema. La evaluaciéon formativa
constara de dos sumas:
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Evaluacion del proyecto

H Grupal o Individual

La evaluacion individual tendria un maximo del 40% del proyecto y estaria basado
en la calificacién del portafolio de cada alumno. Al estar compuesto este por cuatro
ejercicios, cada una corresponderia al 20% del Informe de guerra, y estaria medido a
través de una rubrica (anexo IX). En cuanto a la evaluacién grupal, a su vez, se dividiria
de la siguiente forma:

Evaluacion de los batallones

B Comprension lectora sobre literatura @ Comprension lectora sobre prensa

M Exposicion sobre el camarada M Seccion del Diario de guerra

La rubrica que calificaria el trabajo grupal estaria dividida en 7 descriptores
correspondientes a las actividades de las comprensiones lectoras grupales, la
exposicion oral y la seccién del diario de toda la clase (anexo X). En cuanto a la
adaptacion de la evaluacion a los casos de los alumnos con necesidades especiales, el
porcentaje variaria y el trabajo grupal pasaria a tener mas peso que el individual
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(70%/30%). La rubrica con la se calificaria seria la misma, pero prescindiriamos de
algunos items.
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5. Anexos

ANEXO |
Cartel 1: Explicacion del proyecto
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ANEXO Il
Normas del batallén

NORMAS DEL BATALLON

1. COMPARTIRLO TODO (AUNQUE ES NECESARIO PEDIR
PERMISO PREVIAMENTE)

PEDIR LA PALABRA ANTES DE HABLAR

ACEPTAR LAS DECISIONES DE LA MAYORIA

AYUDAR A LOS COMPANEROS

PEDIR AYUDA CUANDO SE NECESITE

NO RECHAZAR LA AYUDA DE UN COMPANERD
CUMPLIR LAS TAREAS QUE ME TOQUEN

PARTICIPAR EN TODOS LOS TRABAJOS Y ACTIVIDADES
DEL EQUIPO

9. CUMPLIR ESTAS NORMAS Y HACERLAS CUMPLIR A LOS
DEMAS

10. TRABAJAR EN SILENCIO ¥, CUANDO SEA NECESARIO,
HABLAR EN V02 BAJA

O N S 0 R WwN
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ANEXO Il
Informe de guerra: portafolio individual







ANEXO IV
Modelo de ejercicio de comprension lectora de literatura

Literatura espanola durante la
Primera Guerra Mundial

LOS CUATRO JINETES DEL APOCALIPSIS DE VICENTE
BLASCO IBANEZ

Desnoyers sabia un poco de aleman como recuerdo de sus relaciones con
los parientes que tenia en Berlin, y pudo atrapar algunas palabras. Repetia
el comandante a cada momento "paz" y "amigos". Un vecino de mesa,
comisionista de comercio, se ofreci6 como intérprete, con la
obsequiosidad del que vive de la propaganda.

- El comandante pide a Dios que mantenga la paz entre Alemania y Francia
y espera que cada vez seran mas amigos los dos pueblos (...)

Mientras pronunciaba el discurso, Julio examind su pequefa cabeza y su
robusto pescuezo, que le daban cierta semejanza con un perro de pelea.
Imaginariamente veia el alto y opresor cuello del uniforme haciendo surgir
sobre sus bordes un doble bulléon de grasa roja. (...) A pesar de su gesto
fiero y su oratoria de mando, todos los oyentes alemanes rieron
estrepitosamente a las primeras palabras, como hombres que saben
apreciar el sacrificio de un Herr Comerzienrath cuando se digna a divertir a
una reunion.

- Dice cosas muy graciosas de los franceses -apunto el intérprete en voz
baja-. Pero no son ofensivas.

Julio habia adivinado algo de esto al oir repetidas veces la palabra
franzosen. Se daba cuenta aproximadamente de lo que decia el orador:
"Franzosen, nifios grandes, alegres, graciosos, imprevisores. jLas cosas que
podrian hacer juntos los alemanes y ellos, si olvidaban los rencores del
pasado!". Los oyentes germanos ya no reian. El consejero renunciaba a su
ironia, una ironfa grandiosa, aplastante, de muchas toneladas de peso,
enorme como el buque. Ahora desarrollaba la parte seria de su arenga, y
el mismo comisionista parecia conmovido.

- Dice, sefior -continué-, que desea que Francia sea muy grande y que
alguin dfa marchemos juntos contra otros enemigos... jcontra otros!

Y guifiaba un ojo maliciosamente, con la misma sonrisa de comun
inteligencia que despertaba en todos esta alusion al misterioso enemigo.
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ANEXO V
Modelo de ejercicio de comprension lectora de prensa

Prensa espanola durante la Primera
Guerra Mundial

NUESTRA GUERRA CIVIL DE PO BAROJA

Desde que comenzd el conflicto europeo, el pueblo espafiol, como la
mayoria de los pueblos neutrales, esta en plena guerra civil. La division de
aliaddfilos y germanofilos se hace por momentos mas grande y profunda, y
llega, no ya a las ideas, sino a las practicas de la vida social.

Al principio de la guerra, francdéfilos y germandfilos se buscaban vy
discutian; hoy, convencidos de que no pueden convencerse, se hyen; y
cada cual se relne con los suyos en sus tertulias y en sus cenaculos
familiares.

El que no esta con nosotros esta contra nosotros, dicen, o, por lo menos,
lo piensan los que militan en uno y otro bando, y la intransigencia practica
aumenta. No hemos hecho en Espafia listas negras, pero visualmente las
hay. Hace unos dias estaba yo en Barcelona con dos amigos aliaddfilos. Un
sefior dijo a uno de ellos: "Les hubiera invitado a ustedes a ver una casa
artistica de aqui cerca, pero como han venido ustedes con Baroja, y Baroja
es germandfilo, no les invito".

Normalmente no tiene nada que ver el ser germandfilo o francdéfilo para
visitar una casa artistica, pero hoy tiene ver, sin duda, mucho (...).

Los aliaddfilos nos dicen que Espafia, por su geografia y por su historia,
tiene naturalmente que ir a girar en la ¢rbita de Inglaterra y de Francia,
venzan o sean vencidas estas naciones. La asercion parece exacta, y todo
hace creer que la politica y la economia nos arrastraran a un concierto
mas inmediato con los paises de Europa occidental. Pero, aunque asi sea,
¢por qué hay que cerrar la puerta a Alemania? ;Quién sabe lo que nos
puede venir de ahi? ;Quién sabe si algunas originalidades espafiolas
dormidas esperan la influencia alemana para despertarse?

Nuestra guerra civil podria ser un bien si una gran parte de los espafioles
se colocara en una actitud de expectacion y de duda, suponiendo que
podian tener razén y podian no tenerla. Creyendo cada cual que posee la
verdad, toda la verdad, la verdad entera, nuestra guerra civil no puede
tener eficacia para la cultura, ha de ser estéril, perfectamente estéril.
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LECTURA COMPARTIDA
Dentro de cada batallén tenéis que asignar un numero del 1 al 4.
Seguid las instrucciones de la profesora para seguir leyendo el
articulo.

Actividad 1

¢En cuantas partes puede dividirse el articulo? ;Qué idea resume cada parte?

Actividad 2

¢El autor utiliza figuras literarias? ¢Cudles y por que?

Actividad 3

¢Existe en el texto algun calificativo que nos sirva para situar al autor en una
ideologia o en otra? ;Donde y por que?

Actividad 4

¢En qué partes el autor denuncia las consecuencias del conflicto? ;Cémo es la imagen
de la guerra en Espafia, positiva 0 negativa?
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ANEXO VI
Cartel 2: Como hacer una buena busqueda en Internet

EN INTERNET
INFORMATE
BIEN

No todo lo que encuentras en Internet es
fiable. Por ello, tienes que tener en cuenta
estos consejos para realizar la busqueda de
tu camarada.

Es importante conocer como
hemos encontrado la pagina, si

es a través de algun portal
académico o algtin buscador Esinteresante informarse sobre el

Sl autor del texto o la organizacién que
lo publica. Hay muchos medios para
contrastar su veracidad.

REALISMO NOTICIAS
FALSAS

Hay gue tener en cuenta que Es muy comun encontrar noticias

el estudio que ofrezca datos falsas sobre autores, textos,

muy extravagantes y articulos, cronicas.... Por eso, es

extraordinario, es probable importante que consultes ala

que no sea un medio seguro. profesora antes de tomar referencias
de una pagina.

NO DES TU INFORMACION

Si alguna pagina web te pide informacidn sobre ti (correo
electrdnico, nimero de teléfono, nombre, apellidos,
localidad, nimero de cuenta, u otros), no se la des. Avisa a
tu profesora inmediatamente.

PARA LA EXPOSICION DEL CAMARADA, TEN
EN CUENTA BUSCAR...

Contextualizacién del autor: dénde nacié y dénde murid, sitios en los
que vivid, a qué se dedico,...

Su estilo literario: qué tipo de escritura hizo, obras mas
representativas, temas mas frecuentes,...

Vuestro texto: un resumen, ideas principales, cémo se refleja la
imagen de la guerra, valoracion personal,...




ANEXO VII

Cartel 3: recomendaciones para planificar la exposicion oral

Esimpartante qua haya una
Intreduccicn, un desarrollo (autor-
obra) y una conclusion

Podgis explicar que refacion tuva
al autor con la guerra

51 serata de una imagen positiva,
negativa, la intencién del autor, la
veracidad de sus palabras,...

Exposicion
de nuestro
camarada

El tiempo. La duracion
de la exposicion sera
de 10 minutos. El
profesor os avisara
cuando queden dos
minutos

Apoyo visual

imagenes y t

disct

¢Qué

tenemos que
teneren

cuenta?

Todos tienen que
participar y los tiempos
hacer un pequeno tienen que sar
rasumen equitativos, por lo que
analizar la im: d a cada uno le
la guera en corresponde dos
palabras minutos y medio.

Para la obra, pod

Es importante que transmitamos bien nuestro
mensaje ya que habra companeros que hagan su

j parativo con nuestro Por
eso, es fundamental la planificacion y el ensayo,
aunque no hace falta ponerse nervioso para esto.
iSomos del mismo bando! jRemamos al mismo
compas!

Procurad que la planificacion de vuestro trabajo
seaigual.
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Podéis
preparar una
presentacion con
y textos para
complementar vuestro

Por elamplo: PowerPoint, Prezi,
G DOgrO FPresentaciones, Cama,...

Planificar el discurso.
Es importante que
sepais que
pero que no lo leai
Podeis llevar un guion.

s a decir, En el papel podéis poner palabras
clava, el orden o alguna

obsarvacion relevante

Podédis ensayarvuesira
Intenvancion con un cronomatro
oncasa

Creada por Terssa J. Angeles Galiana



ANEXO VI
Cartel 4: recomendaciones para planificar la seccion del Diario de guerra

En esta ficha tenéis las indicaciones que hay que
seguir para completar el paso final del proyecto
del Diario de guerra: una seccion sobre vuestro

camarada.
La seccion La extensién ~
Revisa en tus apuntes las . —
2n El texto no estard ——
caracteristicas —

dividido en parrafos
y tendra un minimo
de 300 palabras y >
un méximo de 350.

principales de la seccion
que te ha tocado.

Rasgos principales del
camarada

Sin contar toda su biografia,
en tu texto tendré que
reflejarse aspectos
caracteristicos de tu

Protagonista

La narracién tiene que

camarada. ser en tercera persona
del singular, por lo que
tu camarada sera
protagonista, pero no
. . narrador.
Trabaja en equipo
Ha llegado el momento de
trabajar en equipo por vuestra
cuenta, por lo que sera
importante organizarse bien y
repartir las responsabilidades
de forma equitativa.
o o
Ajustate al plazo
de entrega
Dispones de una semana
desde la entrega de este
P . - - .
iOh, S|nteS|S! poster para enviar la seccion

lIntentad escribir todo lo
aprendido en clase en
pocas palabras. jTodo un
reto! Revisad vuestro
apuntes y escribid esa
informacién valiosa que
tenéis.

Creado por Teresa J. Angeles Galiano

del diario. Para ello, envia un
email con el nombre del
grupo y sus componentes al
correo de la profesora.
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ANEXO XIX
Diario de guerra
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ANEXO X

Rubrica individual

-

2-

-3

-

Adecuacion del
dibujo al tema

Los dibujos no se
corresponden con el
tema del video o el
contenido es
inapropiado.

Las vifietas no
reflejan un buen
resumen y su
presentacién no es
clara.

Cumple
parcialmente el
objetivo, el resumen
no es muy claro.

El alumno hace muy
buen resumen con
las ideas principales,
ademads de una
presentacion limpia

Redaccion del
cuento

El alumno no
respeta ningln
punto de los
sefialados y el
contenido puede ser
ofensivo.

El cuento es
demasiado breve y
le faltan puntos
obligatorios.
Contienen muchos
errores gramaticales
y faltas de
ortografia.

Al relato le falta
precision en los
puntos obligatorios
y la extension no se
adecua con lo
previsto. Contiene
algunos errores
gramaticales y faltas
de ortografia.

El cuento se ajusta
al tema, los puntos,
formay extension.
Es una aportacion
original.

Busqueda en la
Hemeroteca Digital

El articulo que
aporta es el mismo
del ejemplo o no
entrega nada.

El articulo que
encuentra es
original.

Andlisis
comparativo

El texto del alumno
se limita al analisis
formal y apenas
entrega nada.

El trabajo del
estudiante es escaso
y le faltan muchos
puntos importantes.

Cumple la mayoria
de los puntos
propuestos.

El alumno trabaja
todos los puntos y
aporta impresiones
personales donde se
reflejan los
contenidos vistos en
clase.
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ANEXO Xl
Rubrica grupal

- 2- 3 4
Comprension lectora | La profesora tiene La organizacion es Hay buena La organizacion del
del texto literario: que intervenir en la lenta y poco organizacién de trabajo es efectiva 'y

trabajo en equipo

organizacién o hay
faltas de respeto

efectiva.

trabajo pero no se
respetan las

se respeta la técnica
de «Lapices al

entre los responsabilidades centro». Cada
compafieros. de los compaiieros miembro del
o estos las olvidan. batallon asume su
responsabilidad y la
cumple.
Comprension lectora | Hay muchas Hay preguntas sin Responden a todas Responden a todas

del texto literario:
documento
entregado

preguntas sin
responder y estas
apenas se ajustan al
texto o a lo visto en
clase.

responder y no
cumplen con los

puntos obligatorios.

las preguntas pero
no estan completas,
y no hay apenas
referencias a la
teoria de clase.

las preguntas
aludiendo al texto y
teniendo como
referencia la teoria
vista en clase.

Comprension lectora
del texto
periodistico: trabajo
en equipo

La profesora tiene
que intervenir en la
organizacién o hay
faltas de respeto

La organizacion es
lenta y poco
efectiva.

Hay buena
organizacion de
trabajo pero no se
respetan las

La organizacion del
trabajo es efectiva y
se respeta la técnica
de «Lapices al

entre los responsabilidades centro». Cada
compafieros. de los compaferos miembro del
o estos las olvidan. batallén asume su
responsabilidad y la
cumple.
Comprension lectora | Hay muchas Hay preguntas sin Responden a todas Responden a todas

del texto
periodistico:
documento
entregado

preguntas sin
responder y estas
apenas se ajustan al
texto o a lo visto en
clase.

responder y no
cumplen con los

puntos obligatorios..

las preguntas pero
no estan completas,
y no hay apenas
referencias a la
teoria de clase.

las preguntas
aludiendo al texto y
teniendo como
referencia la teoria
vista en clase.

Exposicion oral:
forma

La exposicion no se
ajusta a ningln
consejo dado en
clase.

Se cumplen uno o
dos puntos de los
consejos dado a
través del cartel
informativo.

Se cumplen la
mayoria de puntos
del cartel de
recomendaciones.

La formade la
exposicion respeta
los consejos dados.

Exposicion oral:
contenido

Apenas se
defienden los
puntos necesarios o
el contenido es
copiado de alguna
fuente.

Hay muchas
incoherencias en el
contenido y es
evidente que
muchas partes son
copiadas
directamente.

El trabajo cumple
parcialmente el
objetivo: la
informacién es
buena pero falta
trabajo propio.

Es evidente la
busqueda de
informacién
eficiente, el trabajo
propioy la
informacién de
clase.

Seccidn del Diario de
guerra

La exposicion no se
ajusta a ningun
consejo dado en
clase.

Se cumplen uno o
dos puntos de los
consejos dado a
través del cartel
informativo.

Se cumplen la
mayoria de los
puntos del cartel de
recomendaciones.

La seccidn respeta
todos los consejos
dados a través del
cartel.
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