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1.Resumen:

Ante los grandes desafios que las sociedades de hoy han de afrontar, los alumnos vy
alumnas deben contar con las mejores herramientas que les permitan superarlos. Estudiar
desde una asignatura como Historia del Mundo Contemporaneo para el alumnado de 12
de Bachillerato ofrece miles de casos de estudio en el que este puede sentirse parte de la
realidad, identificarse con la misma y querer contribuir para cambiar. Recientes casos, con
un fuerte trasfondo histérico, como la lucha del colectivo femenino en Irdn, son un claro
ejemplo en el que la pérdida de derechos sociales representan una amenaza para las
sociedades democraticas contemporaneas. Los alumnos y alumnas a través del estudio de
cuestiones socialmente relevantes pueden lograr empatizar con dichas causas, ya que la
preservacion y ampliacion de derechos sirven para lograr una verdadera competencia en
convivencia y ciudadania democratica en el futuro.

Palabras clave: cuestiones socialmente relevantes, ciudadania democratica, movimiento

mujeres de Irdn, ciudadania civica

Abstract:

Before the great challenges that current societies have to face nowadays, students must
have the greatest assets to overcome them. The study of World Contemporary History for
students in 12 Bachillerato can offer several case studies in which the students can be
reflected as part of reality, to identify themselves with it and pursue changes. Current
affairs as the Iranian women fight movement are a clear example in which the loss of
social rights represent a serious threat for the contemporanean democratic societies. The
social active issues approach can help students to empathize with such social causes, thus
the preservation and extension of social rights are the key to achieve a democratic
competence in terms of coexistence and citizenship in the future.

Key words: social active issues, democratic citizenship, Iranian women movement, civic
citizenship



2. Introduccién

El mundo actual cada vez es mads activo socialmente, con una sociedad que plantea
cuestiones de mayor dificultad de resolucién, con un panorama politico y social mas
inestable, las ciencias sociales abarcan tematicas y debates que merecen ser incorporados
en el organigrama didactico de las aulas. Dada la importancia creciente del estudio de
cuestiones relacionadas con la memoria democratica e histérica, y el reflejo de la
discriminacion histdrica sobre determinados colectivos sociales, cabe la necesidad de
plantear estas cuestiones como elementos de aprendizaje que formen parte de la
conciencia politica y social de un alumnado que un futuro préximo ejerceran un papel
activo como futuros ciudadanos de una sociedad democratica y civil.

Situdandonos en el aula, la asignatura de Historia del Mundo Contemporaneo impartida en
12 de Bachillerato, ofrece el marco didactico para estudiar cuestiones relativas a conflictos
sociales y el papel de colectivos con el fin de reivindicar sus derechos vy libertades. La
imparticidon de la asignatura no debe centrarse en una mera transmision de contenidos,
basandose en el aprendizaje de fechas o personajes concretos, sino poder analizar cdmo
surgen y desenvuelven determinados actores en marcos histdricos concretos. La finalidad
de esto reside en que el alumno o alumna se sitle en un escenario, se sienta identificado
con el mismo y obtenga lecciones histéricas que les sirva en la realidad presente a la que
pertenecen.

Si nos centramos en las cuestiones socialmente relevantes podemos lograr que el
alumnado se sienta parte de las mismas, al apelar a la observacion del entorno social que
le rodea, identificando una problemadtica, y animarlo a buscar alternativas o propuestas
para mejorar dichas conductas sociales o resolverlas, todo ello recurriendo a esas citadas
lecciones que nos pueden ofrecer acontecimientos histdricos que guardan cierta similitud
con debates que se realizan en la actualidad.

Estas cuestiones para estar bien planteadas deben tener un minimo sentido y coherencia,
como plantea de Vecchi y Carmona-Magnaldi en la obra de Antoni Santiesteban “La
ensefianza de las Ciencias sociales para problemas sociales o temas controvertidos
(2019)”. Deben estar vinculadas a un obstaculo a superar, que genere nuevas preguntas en
el alumnado, alimente su curiosidad y produzcan una visidn general a superar. A su vez,
deben buscar que se sientan protagonistas y partes de una realidad, sociedad o momento
histdrico, evitando la frecuente disociacion que se da entre lo que se ensefia en la escuela
y la vida cotidiana de los estudiantes.

En una asignatura como es la Historia del Mundo Contempordneo, con edades
comprendidas entre los 17 y los 18 afios, el alumnado debe iniciarse en el conocimiento
del mundo que le rodea, cuales son sus caracteristicas, cdmo funciona, o sus desafios y



problemas mds actuales, entre otros. Iniciar el camino hacia la vida adulta requiere de
todos estos conocimientos, pero transmitir esto requiere también de las herramientas
educativas y cognitivas que permitan hacer llegar el contenido, a veces en gran cantidad,
de la manera mas pragmatica posible, generando asi mayor impacto en el alumnado. Es
por ello que los problemas sociales representan un buen ejemplo para lograrlo. El maximo
objetivo es fomentar el pensamiento y la conciencia histérica para interpretar hechos
pasados como también hechos futuros que representan los desafios a los que se
enfrentaran. (Pagés y Santisteban, 2018: 13).

Como se ha mencionado, un area de estudio que puede emplearse como tematica social
relevante son aquellas relacionadas con la discriminacion de colectivos sociales
vulnerables o invisibilizados. Estos representan temas controvertidos que a su vez pueden
despertar la suficiente sensibilidad para interpelar a las emociones del alumnado vy
favorecer su interés, a la vez que permite desarrollar competencia histérica extrapolando a
la realidad social propia del mismo. Profundizando en este ultimo apartado, dada la
importancia y la incorporacion en el aula de cuestiones relativas a la igualdad de género, el
respeto a los Derechos Humanos y la visibilizacién de la memoria de colectivos
histéricamente marginados, resulta interesante fijar la vista en la situacion social y politica
de otros paises. Cogiendo el caso de un pais como Irdn, se puede apreciar una lucha firme
y constante por parte de las mujeres y otros colectivos femeninos por la busqueda y
equiparacion de derechos sociales, algo que choca con el aparato politico y represor de
dicho Estado que concibe a las mujeres como ciudadanas de segunda categoria.

La motivacién por la que se quiere llevar este tema en las aulas es conseguir que el
alumnado pueda sentir empatia hacia la situacidon que afrontan muchas mujeres en Iran, y
reflejar las causas que motivan el aprendizaje de conceptos que emanan de la educacién
en clave feminista. Mostrar la realidad en otros paises y buscar similitudes y diferencias
con respecto a la propia, para acercar lo ajeno a lo propio y concienciar sobre la necesidad
de educar para preservar y defender los derechos y libertades que hoy en dia disfrutamos.

Haciendo una lectura histérica de los acontecimientos que emanan de la Revolucion
Islamica irani de 1979, se puede apreciar una evidente regresion en cuanto a derechos
civiles y sociales para las mujeres con respecto a la etapa anterior al estallido de la
Revolucidén. Esta involucion arroja una serie de emociones y sensibilidades que pueden ser
percibidas por el alumnado, identificarse con el grado de frustracion por lo que supone
una pérdida de derechos fisicos, materiales y humanos, y también inspiracién, dada la
resiliencia que protagonizan muchas mujeres iranies a resistirse a esos cambios. Luchas
sociales de estas caracteristicas pueden mostrar como el peso de las cuestiones sociales
puede motivar a individuos, en este caso a un alumnado, a involucrarse para defender el
espacio social comun, empatizando con su causa y aprendiendo de la misma.



Esta situacion que tiene una profunda raiz histérica que emané de la Revolucién islamica
de 1979, muestra un posible ejemplo de aprendizaje sobre cuestiones socialmente
relevantes, ya que trabajado en el aula de la manera pertinente puede dar lugar a que el
alumnado empiece a identificarse como ciudadano, mas cuando estan a un afio de
convertirse oficialmente en ciudadano con mayoria de edad, y con alcance pleno de
derechos y obligaciones legales. Trabajar a través del estudio de problemas socialmente
relevantes mediante un caso de estudio histdrico responde a las necesidades de educar
para crear una verdadera ciudadania democratica.

El desarrollo de la competencia de cultura democratica engloba aspectos que van desde el
valor de la dignidad humana, democracia y Derechos Humanos hasta la tolerancia para
fomentar una sociedad culturalmente diversa, mas conectada con el mundo y también
consigo misma. La educacion y entrenamiento de esta competencia se muestra como una
herramienta con poder para formar a los que serdn los ciudadanos del mafiana en valores
democraticos.

Un alumnado formado desde esa cultura democratica serd capaz de poder identificar
cualquier amenaza o riesgo que pretenda atentar contra los valores de tolerancia y
respeto a los derechos humanos que pueda surgir. Desde el aprendizaje de cuestiones
socialmente relevantes se pretende acercar la realidad del alumnado al panorama social y
politico que le rodea, y del que muchas veces no es plenamente consciente por su
desconocimiento. A través de casos de estudio que reflejen realidades muy adversas se
pretende generar un sentimiento de empatia que genere el suficiente impacto emocional
para apelar a la conciencia civica y democratica del alumno o alumna.

Ese descontento estda motivado por unas razones de discriminacién, que en mayor o
menor grado, son un fendmeno comun en la mayoria de sociedades contemporaneas, y
sobretodo muestra en este caso concreto como la respuesta ciudadana contra ello, y la
implicaciéon en la vida social y democratica es el Unico recurso del alumnado y de la futura
ciudadania para frenar cualquier situacién regresiva en cuanto a derechos.

El conocimiento de dichas realidades paralelas a su vez permite un mejor conocimiento y
comprension del mundo en el que vivimos, y del que el alumnado es parte y del que
también debe sentirse responsable. Estudiar casos como la situacién de los derechos de
las mujeres en paises como Irdn, la dura represion coercitiva y la amenaza a su integridad
fisica y moral representa un buen ejemplo que puede ser utilizado en el aula para
aglutinar ambos objetivos.

Es por ello que para este Trabajo Final de Master la pregunta de investigacidn se centrara
en si el alumnado a través del estudio de cuestiones socialmente relevantes o vivas
mejoran su formacién y conciencia democratica, y si estimulan su capacidad. Entre los
objetivos que se plantea este trabajo se resumen en:



e Estimular el aprendizaje y comprensidon del mundo y sus problemas sociales

e Sensibilizar al alumnado sobre conflictos sociales y poner en valor la pérdida de
derechos sociales

e Darvalor alaimportancia de los Derechos Humanos en la vida del alumnado.

e Generar empatia hacia la capacidad resiliente del colectivo de mujeres en Irdn a
través del estudio de cuestiones socialmente relevantes en el aula

e Fomentar la conciencia civica y la idea de ciudadania democratica en el alumnado

Mapa conceptual:

La situacién de los derechos .
de las mujeres en Iran : QUE
PROBLEMAS SOCIALMENTE .

RELEVANTES EN EL AULA — Sl
Crear conciencia civica y democratica en el alumnado —> PARA QUE

Imagen 1. Mapa conceptual. Fuente: elaboracidén propia.

3- Fundamentacion epistemoldgica del tema elegido

3.1- Estado de la cuestion

Previo a la Revolucion Islamica irani de 1979, existié un movimiento en contraposiciéon
al régimen del Shah Mohammed Reza Pahlavi que abogaba por una verdadera
reivindicacién del papel de la mujer en la sociedad irani, sin influencias pilotadas desde
el establishment politico. La Revolucion Blanca llevada a cabo durante el reinado del
primer Shah, Reza Khan, buscaba la modernizacion del pais utilizando como modelo el
ideal occidental, otorgando a la mujer irani un papel en este sentido. Sin embargo,
dicho papel no se tradujo en un aumento de derechos sociales e igualitarios, sino en
representar de manera simbdlica el papel que tiene la mujer en un espacio mas



reservado a lo doméstico. Como sefialé Afsaneh Najmabadi “las mujeres pasaron de ser
amas de casa a administradoras de casa, con nuevos derechos y obligaciones” (Labani
Motlag, 2015: 296). Dicha interpretacidon y consideracion del papel de la mujer en el
ideal revolucionario del Shah, insuficiente para muchas figuras intelectuales femeninas,
explica el descontento que acabaria derivando en la busqueda efectiva de la igualdad
de derechos por parte de muchas mujeres iranies.

Con el estallido de la Revolucién islamica, los grupos sociales mas perseguidos por el
régimen del Shah, desde el clero islamista, comunistas y activistas liberales y
nacionalistas, se agruparon de manera transversal motivados por el descontento
generalizado hacia este y sus politicas, y por el rechazo ferviente a la represién
sistematica ejercida contra activistas y opositores por parte de los servicios de
seguridad e inteligencia afines al régimen. En este sentido, las mujeres vieron su
oportunidad para sumarse a la ola revolucionaria cuyas promesas de igualdad efectiva y
reconocimiento del papel de la mujer lograron causar el entusiasmo que justificaba su
participacién y apoyo a la Revolucion.

Seria entonces cuando muchas mujeres, bajo las proclamas revolucionarias, buscardn
su emancipacion efectiva y real, pero esta vez en nombre del islam (Merinero Martin,
2007:161). Bajo la perspectiva utdpica del islam revolucionario, la promesa a las
mujeres es que veran reflejados sus derechos y obligaciones en la futura sociedad
islamica que esta por venir. Muchas mujeres se sienten identificadas con esta
interpretacién estrictamente ligada a los postulados religiosos que emanan del Cordn,
mientras que otras solo pueden sumar esfuerzos junto con el resto de fuerzas que ven
en la Revolucidn Islamica como la Unica oportunidad de cambio. La participacion
femenina fue de gran interés para todos los segmentos revolucionarios, en especial
para los islamistas, quienes utilizarian dicha participacién para legitimar los limitaciones
y definicion del estatus de la mujer en la nueva Republica Isldmica. (Mohammadi,
2007:2).

La vision islamista del papel de la mujer se concebia desde lo que Moghadam define la
“autenticidad cultural”, es decir, las mujeres representan un simbolo de la identidad
nacional, si esta era concebida desde el régimen del Shah como un elemento obligada a
ser moderna y elegante, para los islamistas es la figura de “mujer velada” el modelo en
el que deben educarse e inspirarse las mujeres iranies. (Labani Motlag, 2015: 316-318).
En ambos casos, asistimos a una marginacién completa de la identidad femenina irani,
en donde la mujer esta abocada a asumir el rol que de forma predeterminada le asigne
una sociedad dominada y dirigida siempre por la masculinizacion del poder.

Para Parvin Paidar (1995), esto ultimo corresponde a la consideracion de la mujer, en la
vision social de Oriente Medio, como el elemento que juega el rol de madre y simbolo
de la nacionalidad y la reproduccién, erigiéndose asi como el bastién de la identidad



musulmana y la autenticidad cultural citada anteriormente. Con esto queda de
manifiesto que el ideal de mujer perfecta, antes, durante y tras este contexto
revolucionario, es el de mujer sometida a los valores y consideraciones que otros
estipulan para ella. No existe como tal una verdadera voluntad e intencionalidad de
integrar el discurso feminista en el ideal revolucionario, ya que todo aquello para los
islamistas ese discurso representa los valores decadentes occidentales que deben ser
apartados y erradicados de la sociedad.

Aun asi, pese a la continuidad de un discurso anclado en valores esencialmente
patriarcales, esto no impide que las mujeres iranies se sumen a la Revolucion. Es mas,
su participacion se produce de una manera transversal, contando con una gran
diversidad en cuanto a origen y clase social y también ideolégica, ya que los
movimientos femeninos se sintieron atraidos fundamentalmente por el caracter
pacifico de las revueltas. (Labani Motlag, 2015: 328).

Con el triunfo de la Revoluciéon Isldmica en febrero de 1979, algunas de las primeras
medidas del nuevo régimen estuvieron enfocadas en redefinir el estatus de la mujer en
la sociedad irani. Uno de los instrumentos para ello fueron las Leyes sobre la familia, en
las cuales se consagraron muchos de los preceptos y proclamas revolucionarias sobre la
mujer. Entre ellas estaba la de contemplar y reconocer su figura como garante de la
familia y preservacién de la identidad nacional, muy vinculada a la identidad religiosa.

No obstante, pese a las promesas y el tono aparentemente conciliador hacia las
mujeres por parte de los islamistas, las promesas se tornaron en medidas de caracter
regresivo en cuanto a derechos. Cuestiones como el uso del velo obligatorio en el
espacio publico y la marginacidon de la mujer para acceder a puestos de la funcion
publica fueron algunas de las medidas mas polémicas que acompanarian el devenir de
los derechos femeninos. (Farzaneh, 2014: 218).

La regresion de derechos no se limitaria solo a esos ambitos. La visidn islamista de la
sociedad acarred serias consecuencias para las mujeres, entre ellas la prohibicion de su
participacién en actividades consideradas de ambito masculino, como deportes o
incluso el arte, la segregacion en los ambitos educativo, limitacion de su participacion
en la vida publica a los espacios reservados para ellas, incapacidad para ejercer
libremente el derecho al divorcio o a poseer la custodia de los hijos sin la autorizacién
marital del hombre, entre otras. (Mohammadi, 2007: 3-4). Esta visidon en esencia
discriminatoria y que deja en desventaja a las mujeres, pasa de estar solamente
presente en los comportamientos y esquemas de pensamiento de los estratos mas
conservadores, a estar consagrados y definidos por ley. Ello marcaria un punto de no
retorno y de origen del descontento por parte de las mujeres que se iria palpando en
los afios siguientes.



Y es que el ideario islamista de la Revolucidn alberga en sus bases ideoldgicas una
consideracion muy concreta hacia la figura femenina. En clara contraposicién al ideal
secular y emancipador de la mujer en el Irdn Pahlavi, Ruhollah Jomeini lider del sector
islamista guarda en la vision del papel femenino en las protestas su propia vision e ideal
de la mujer. La mujer para Jomeini es ante todo un animal sexual, que promueve la
promiscuidad, la corrupcidn moral, el adulterio y la lujuria que corrompe al hombre, y
por lo tanto la libertad sexual de la mujer ha de ser reprimida para ser garante de la
moral e identidad nacional (Ferdows, 1983:291). Ante estas ideas, parece evidente que
el papel de la mujer en la sociedad estaba condenado a la marginacién y a estar
absolutamente determinado por los dogmas religiosos isldmicos.

Con el establecimiento oficial de la Republica Islamica de Irdn, los nuevos esquemas de
pensamiento basados en el islamismo moldean al completo a la sociedad. Las mujeres
iranies son las que mads padecen estos cambios, ya que en la practica son categorizadas
como ciudadanas de segunda, supeditadas a la voluntad del marido.

No obstante, existid a todo ello una respuesta por parte de colectivos feministas.
Muchos de ellos, de corte secular y cuyo origen se remonta a la época imperial del
Shah, surgen como respuesta al evidente retroceso en libertades y derechos que el
nuevo régimen les impone. Ejemplo de esta resistencia se evidencia por primera vez
tras la aprobacién del decreto que impone el uso del velo de forma obligatoria en el
espacio publico, tras lo cual se suceden varias manifestaciones con una participacion
masiva de muchas mujeres que rechazan la obligatoriedad del mismo, reclamando su
libertad de eleccién, pese a las graves consecuencias de no cumplir con la nueva
norma. (Mir y Khaki, 2015: 86). Ante la impasividad del régimen, dichos colectivos no
cesan su lucha y la extienden a otras esferas y dmbitos de la sociedad, erigiendo su
causa como un simbolo de resistencia y desafio a la élite clerical gobernante, algo que
sigue presente incluso en la actualidad, y que refleja el desacoplo que en mucho
sentidos existe entre el gobierno y la sociedad civil irani.

En el nuevo Irdn creado y liderado desde la élite clerical chii, conocidos popularmente
como ayatolas, la organizacion politica, econdmica y también social no es otra que la
gue emana de la interpretacion estricta de la ley isldmica o sharia. Todo aquello que sea
contrario a dicha interpretacion es automaticamente apartado por un aparato represor
gue blinda la idiosincrasia del nuevo régimen, y que no duda en usar los peores
elementos de coercidn contra la sociedad que se oponga al mismo. Sin embargo, pese a
la situacién, son muchos los grupos, frentes y colectivos, con una accién mas limitada al
ambito clandestino, que emprenden acciones desafiando las normas del nuevo
régimen en clara oposicién al mismo.

Dentro de este contexto, los movimientos feministas en Irdn son uno de ellos. La mujer
es vista como el verdadero simbolo de cambio de esta revolucién. Pese a una “libertad”
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de facto controlada y dirigida dentro de los limites tolerables para el anterior régimen,
es el segmento de la poblacidn que mas ha sufrido y vive los cambios que ha traido
consigo la Revolucién. La pérdida efectiva del reconocimiento de sus derechos, y la
supeditacion de los mismos al segmento masculino explican porque es en este contexto
cuando muestran mas beligerancia activa, pese a la amenaza represora que ejercen las
autoridades e instituciones.

Ademads, es en este contexto cuando también se produce un cambio en los esquemas
de pensamiento, sobre todo por parte de los colectivos feministas mas combativos.
Puesto que ahora la voluntad de las mujeres esta supeditado a la autoridad masculina,
ya sea padre o marido, muchas iranies toman conciencia de si misma y su situacién,
dando lugar a un proceso de busqueda de su “individualizacion dentro de la sociedad”.
La lucha de muchas mujeres iranies reivindica su emancipacién del espacio masculino,
primando para ello la accién frente a la obediencia (Kazanc, Khoroskhavar vy
Khoroskhavar, 1998: 126). Este cambio en la concepcidon de la mujer irani, se vera
reflejado a través de la presidn que los colectivos de la defensa de las mujeres y sus
derechos ejercen, dentro y fuera del sistema con el objetivo de ver plasmadas sus
reivindicaciones.

Dentro del activismo por los derechos de las mujeres, uno de los mas representativos
es el que se erige en defensa del feminismo isldamico. Muchas mujeres de corte
intelectual e islamista aluden al discurso feminista haciendo una lectura en favor de la
igualdad entre hombres y mujeres recurriendo al Cordn como texto legitimador de este
precepto.

Pese a las dificultades para hacer valer su discurso, encuentran medios para canalizar su
discurso dentro de la sociedad. Ejemplo de ello es la creacion de la revista Zanan, la
cual jugd un papel importante en el desarrollo del pensamiento feminista en Iran. A
través de un enfoque basado en los valores e ideales islamicos, asuntos como la
subordinacién de la mujer al marido o el veto para ejercer puestos dentro de la
administracién publica son discutidos en sus articulos, proporcionando una alternativa
a la visiéon del régimen aunque no buscando el enfrentamiento con el mismo (Arikan,
2006: 16-17). Cabe destacar la capacidad de un movimiento para organizarse y tener
influencia mediatica, mds en un pais en donde la libertad de expresion se ejerce dentro
de unos limites, que si son traspasados, puede acarrear en penas de privacién de
libertad y otras consecuencias graves.

Este impulso al activismo por los derechos de la mujer se explica ante la reclusion de
ésta al espacio esencialmente econdmico, por ello, entre sus proclamas lo que se
demanda es su retorno a la esfera publica y garantizar asi una supervivencia
econdémica. Para luchar contra los preceptos impuestos desde el islamismo politico mas
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radical, buscan herramientas como la ya mencionada influencia en ciertos medios
escritos, como también en las relaciones econémicas.

El mensaje que sostienen es el de denuncia de una jerarquia basada en el patriarcado.
Lo que hace diferente al colectivo feminista irani con respecto a otros movimientos
feministas es la existencia de un dominio religioso en la esfera publica que infringe su
poder y autoridad contra los derechos de la mujer (Mohammadi, 2007: 6). De ahi que
el movimiento feminista irani haya sido reconocido en numerosas ocasiones por la
valentia y determinacién de sus acciones, que sin un liderazgo definido, es capaz de
articular sus demandas y hacer valer sus posiciones en un espacio politico muy
restrictivo y opresor.

Tal fue la determinacién e implicacién de los movimientos que ayudaron a elevar
algunas de sus propuestas desde los espacios mds intelectuales a la propia accién de
gobierno. Gracias a una coyuntura politica favorable que se empezd a manifestar en la
década de los noventa, tras el conflicto con Irak y el asentamiento e institucionalizacion
definitiva de la Republica Islamica, los sectores mas aperturistas comienzan a ganar
peso en el régimen y a plantear cambios desde dentro del mismo con un enfoque
reformista. Esto se refleja principalmente con la victoria de Mohamed Jatami como
Presidente de la Republica en 1997.

Gracias a la accidon desde el feminismo islamico, y de forma paralela con la colaboracién
de las mujeres no islamistas, se canalizaron varias propuestas haciendo una
reinterpretacion de las leyes isldmicas, implicandose activamente en los debates
juridicos (Merinero, 2012:15). Esta serie de propuestas fueron atendidas y lograron
integrarse en parte del programa de gobierno reformista de Jatami, logrando asi
cambios como la entrada parcial de la mujer en trabajos de la judicatura, apartadas
desde la Revolucién, reformas en las cuestiones de herencia familiar, o una relajacion
en los cdédigos de vestimenta. Esto revela la gran capacidad resiliente y visidon
pragmatica de un movimiento que da asi comienzo a una larga batalla contra unas

instituciones de marcado caracter hermético e inmovilistas en sus planteamientos.

El movimiento feminista irani ha personalizado sus batallas y obtenido grandes
resultados en la esfera politica, sin embargo el hermetismo del régimen y la
continuidad de la represién por parte de este siguen siendo elementos que minan las
aspiraciones y capacidad de accién. Los sectores mas conservadores de la Republica
Islamica contintdan percibiendo su accién como desestabilizadora y es acusado de estar
al servicio de potencias enemigas extranjeras. A su vez, otro elemento que resta fuerza
a la causa feminista irani es su escasa repercusion global. El aislamiento de Irdn del
resto de la comunidad internacional tras la Revolucién tuvo un impacto que ha
invisibilizado mucho su causa (Mohammadi, 2007:10). Puede resultar desalentador
para una causa feminista que sus aspiraciones y reivindicaciones pueden verse
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diezmadas ante la falta de un apoyo también desde el exterior, ya que ello puede
ayudar a interpretar que las motivaciones que se persiguen no son una simple
proclama casual que se da en un espacio y tiempo determinado, sino que forman parte
de una sensibilizacién global y que no entiende de diferencias de sexo, raza, cultura o
religion.

Muchos ven una verdadera historia de éxito del movimiento feminista en Irdn con sus
primeras victorias, incluso sefialdandolo como un verdadero motor de cambio dentro del
pais. Como sefiala Louis Halper (2005) “entre las consecuencias del éxito de las
reformas planteadas esta que Irdn puede exhibir cierto potencial democratico y que el
movimiento feminista es un elemento de empoderamiento fuerte”.

Trabajar desde esta perspectiva, puede servir para representar las fuertes capacidades
de lucha activa que tienen los movimientos feministas, es decir, que su potencial de
transformacion y vertebracién de los cambios sociales es mucho mas potente y fuerte
que el temor y la amenaza que pueden representar los elementos politicos mas
reaccionarios al mismo.

No obstante, son innumerables las cuestiones pendientes por las que el movimiento
por los derechos de las mujeres debe seguir peleando en Irdn. Una de las cuales sigue
levantando polémica, y es quizds la mas simbdlica, es la cuestidn del velo obligatorio.
Desde el establecimiento de su obligatoriedad han sido multiples las protestas vy
constantes los esfuerzos por revertir o al menos, relajar la obligatoriedad del mismo.
Las penas por el incumplimiento de llevar el velo en la via publica pueden ir desde el
arresto por parte de la policia moral hasta latigazos y multas para los casos mas
reincidentes. Tal vez sea este asunto, el velo o “hijab” el elemento mds representativo
de lo que hoy en dia conocemos de Irdn y que forma parte del ideario colectivo de
Occidente, el de mujeres oprimidas y forzadas a vestirlo, mientras que detrdas del velo,
las mujeres que lo llevan estdn lejos de ese estereotipo (Halper, 2005: 124). Sin
embargo, su lucha ha continuado centrandose tanto en esta cuestién como en otras,
dado también el cargado componente retrégrado del fundamentalismo religioso que
empujoé a establecer su obligatoriedad.

Resulta interesante ver como el asunto del hijab alcanza un alto nivel de politizacion
tanto fuera como dentro del pais. Como sefiala Fatemeh Sadeghi la cuestidn del velo se
identifica errdneamente con la aproximacion sexual de cada mujer, identificando a las
mujeres que lo visten como alejadas de la sexualizaciéon y aquellas que lo llevan mal
como hipersexualizadas (Sadeghi, 2007: 251). Y es que quizas sea debatir sobre este
asunto lo que ayude a centrar el debate en considerar que la lucha del feminismo debe
conllevar a una absoluta liberacion de la mujer de imposiciones e interpretaciones
morales hechas exclusivamente desde la masculinidad, y no reducirlo todo a la
estereotipacion.
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En cualquier caso, la resistencia de las mujeres que se niegan a llevar el velo de manera
obligatoria ha sido un elemento de visibilizaciéon de esa regresion permanente a la que
se encuentran sometidas. Es cierto que se han producido avances permitiendo acceder
a la mujer a mas espacios publicos y flexibilizacién de normas basadas en fuertes
costumbres, sin embargo el velo, considerado por algunos como el simbolo mas
emblematico, el que marcé el antes y después de la Republica Isldmica, hace que sea
un elemento dificil de prescindir por el régimen de los ayatolas.

Hasta ahora, pocas se habian atrevido a protestar por ello, quedando solo el recuerdo
de las que lo hicieron en los primeros afios tras la Revolucién. Sin embargo, durante los
ultimos meses de 2022 y 2023 estamos asistiendo a unas de las mayores protestas en
Irdn que no se habian dado antes en la Republica Isldmica. En septiembre de 2022
saltaba la noticia de la muerte de la joven Mahsa Amini tras ser detenida por agentes
de la policia de la moralidad por no llevar el velo correctamente puesto. Este suceso
desencadend en cuestion de dias numerosas protestas a lo largo de todo el pais, que se
saldaron con miles de detenidos y la muerte de cientos de manifestantes, ante la
injusticia e impunidad de un crimen por una causa relacionada con el velo. Muchas
mujeres de todo el pais salieron durante las protestas quemando sus velos y cortando
mechones de su cabello, exigiendo por primera vez no solo el fin de la obligatoriedad
del velo, sino la caida del régimen (Membrado, 2022: 43). Ademds de provocar un
enorme descontento entre la poblacion femenina, ha generado un estallido
revolucionario de grandes dimensiones que cuenta con el apoyo transversal de una
gran parte de la sociedad irani.

Lo mds llamativo de estas protestas, es que las manifestaciones estuvieron
protagonizadas por los actos de quema de los velos por parte de las mujeres, contando
con el apoyo de muchos jévenes varones también hartos de las normas sociales
asfixiantes que sufren por parte del régimen. En un video grabado en una universidad
irani, un grupo de jovenes derriban un muro que segregaba espacios por sexos,
recibiendo aplausos y gritos de jubilo de sus compafieras mujeres. *

Es por eso que estas protestas evidencian que sigue existiendo un fuerte clamor por la
busqueda de la igualdad, y que pese a las amenazas y la durisima represion, ello no
impide contar con el apoyo y respaldo de otros, en reunir fuerzas para mandar un
mensaje a las autoridades de oposiciéon al velo y a la imposicion basada en el
fundamentalismo religioso. Es la primera vez que se producen unas protestas de estas

' Universitarios iranies tiran la pared que separa a hombres y mujeres en la cafeteria a grito de: jLibertad!
(2022, 31 de Octubre) Recuperado de:
https://www.20minutos.es/noticia/5072909/0/universitarios-iranies-tiran-la-pared-que-separa-a-hom
bres-y-mujeres-en-la-cafeteria/
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caracteristicas en el pais, y pueden servir de ejemplo de lucha activa por la conquista
de unos derechos que se siguen reclamando y exigiendo por parte de las mujeres.

Ello refleja la importancia simbdlica que representa esta tematica. La gran capacidad de
resiliencia de las mujeres iranies, evidenciar la falta de respeto a los derechos sociales,
algo vital para mantener el espacio civico y democratico, y aprender sobre realidades
lejanas en el espacio geografico, pero similares a nivel de exigencia democratico de sus
ciudadanos, son algunos de los elementos que se refleja en esta fundamentacion
epistemoldgica. Estas son caracteristicas y aspectos que se exige que el alumnado tenga
presente en su formacion, y por lo tanto, justifican tener cabida en el aula.

3.2- Estado de la cuestion del enfoque didactico del tema

En lo que respecta al trabajo desempenado hasta ahora en el aula, cabe destacar que la
ensefianza desde las Ciencias Sociales sobre la perspectiva feminista y los movimientos
feministas se ha limitado a una mera transmisién de fechas y datos sin contrastar la
informacidn y aportar un enfoque mads pragmatico de los saberes basicos. Tal y como
sefiala Marolla Gajardo en su investigacion “La inclusion de las mujeres en la Ensefianza
de la Historia y las Ciencias Sociales”, la finalidad del estudio en Ciencias Sociales debe
ser permitir a los alumnos y alumnas ser conscientes de las estructuras de dominio
social para lograr su identificacion y acabar con todo tipo de opresidn social. (Marolla
Gajardo, 2016:63). Los estudios empiezan a sefialar como prioritario fomentar la
conciencia civica del alumnado, para lo cual seria interesante hacer una aproximacién
gue estimule la atencion y capacidad empatica del mismo.

Concretamente, a la hora de estudiar en las aulas situaciones o acontecimientos en
donde se aprecian violaciones de derechos, practicas abusivas y retrocesos, los estudios
de caso sobre la situacién de las mujeres en el mundo es uno de los ejemplos mas
valiosos para generar conciencia en el alumnado.

Es interesante observar los motivos con los que se ha disefiado el curriculo de las
Ciencias Sociales en las aulas. Segun Wayne Ross (2001) se han realizado avances en
cuanto a elevar el numero de figuras femeninas que se estudian en los libros, pero no
ha cambiado el enfoque y la perspectiva con la que se seleccionan los contenidos,
abogando por un enfoque mas centrado en el presente. De ahi que sea primordial
hacer un esfuerzo en llevar a las aulas temdticas cercanas, actuales y que puedan servir
para identificar facilmente patrones o conductas que empujen a los alumnos y alumnas
a cuestionarse su entorno y reivindicar aquello que consideren que es justo.

Abarca Salinas (2022) defiende la idea del estudio de la historia y educacidn desde la
perspectiva feminista con el fin de ayudar a los alumnos y alumnas ha desmontar las
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creencias y no dar por sentado ningun cddigo de conducta. Debemos invitarles a
desaferrarse de toda idea dada por sentada e invitarles a acercarse a ideas
transformadoras. Llevar a las aulas tematicas tanto con un contenido como con un
enfoque feminista no solo debe ayudar a visibilizar estos asuntos y ser conscientes de
una realidad desconocida, sino también a estimular otras capacidades que no se
desarrollan plenamente si no son bien tratadas. Por ello, el desarrollo de la inteligencia
emocional a través de la empatia resulta un recurso muy util que ayude a los alumnos a
precisamente acercarse masy mejor a los temas o retos que se les plantee, y genere en
ellos un impacto emocional que ayude a la reflexién personal y a retener mejor los
contenidos.

Con respecto a los estudios que se han llevado a cabo tratando de llevar tematicas
feministas al aula, Lauren Colley (2019) desarrollé una investigacién en un instituto
estadounidense, en un ambiente social de clase media trabajadora, en donde se queria
comprobar hasta qué punto las alumnas y los alumnos conocen términos como
patriarcado o si eran capaces de apreciar como hombres y mujeres tenian roles de
género asumidos. Para ello se utilizaron una serie de fotografias de hombres y mujeres
realizando diversas actividades. Lo que arrojé la investigacion es que el alumnado
identificaba como normales algunas actitudes asociadas a un género u otro, e incluso
identificaban a los hombres como los sujetos asociados a fuerza, valentia y poder, en
detrimento de la mujer.

Esta investigacion nos puede servir de ejemplo de cdmo los patrones de conducta
basados en el género estdn anclados en un sistema social de caracter esencialmente
patriarcal, lo cual se acaba reflejando en las estructuras de pensamiento que hasta los
propios alumnos y alumnas tienen interiorizados puesto que asi es como se les sigue
educando. Esto es un reflejo de que el alumnado tiene dificultades para apreciar
actitudes claramente machistas en su entorno social, y si las tiene en su entorno mas
proximo, su aproximacion a las realidades sociales de otros entornos mas lejanos puede
llegar a ser directamente imposible.

El abordaje de cuestiones estrechamente ligadas al feminismo ofrece un amplio
abanico de opciones y enfoques. No obstante, existe todavia una sensacién tanto entre
el alumnado como en el profesorado, fruto también de la influencia de la sociedad, de
qgue las discusiones sobre tematicas feministas estdn obsoletas y superadas. Como
sefiala Trivino Cabrera (2017) es esa impresion la que conduce a dar por sentadas las
conquistas sociales y que ya se vive, al menos en el caso de Espafia, en sociedades en
igualdad de derechos y obligaciones entre hombres y mujeres. El declive del activismo
feminista en ese sentido y un eurocentrismo instalado en la mente colectiva de la
sociedad explican esta falta de interés y empatia por lo que ocurre en otras realidades.
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Por ello, para tratar esta falta de empatia por falta a su vez de conocimiento, Trivifio
Cabrera ofrece un enfoque basado en la visibilizacion de roles de género en los
videoclips musicales. Es una modalidad que en la practica supone extender el rango de
posibilidades de trabajar un tema controvertido en el aula. La visualizacion de
videoclips musicales, principalmente temas famosos y bastante reconocidos por el
alumnado, ayuda a trabajar una tematica y favorecer la atencién e interés por parte del
alumnado.

Si utilizamos modalidades didacticas similares, trabajando desde la perspectiva que
ofrecen las cuestiones socialmente relevantes, estariamos ayudando al alumnado a
comprender mejor los conceptos, y ademas podrian entenderse mejor fenédmenos o
expresiones a veces vistos de forma ambigua o muy eurocentrista como es el caso de
los feminismos en Oriente Medio. Extrapolar esta metodologia a la cuestidon que nos
ocupa como es el movimiento de lucha por los derechos de la mujer en Irdn puede
abrir una ventana para la comprensidén de un tema que a veces solo nos acabamos
informando desde los medios de comunicacion tradicionales.

Desde el estudio del feminismo multicultural, se expone la dificultad para trabajar
temas relacionados con feminismos en sociedades no occidentales, dado que se sigue
viendo desde el academicismo institucional como cuestiones incompatibles entre si.
Esto es un hecho que se traslada al espacio educativo, e impide profundizar en temas
relevantes para el estudio del feminismo. Labani Motlag sostiene que analizar solo
desde la perspectiva cultural, y no desde el feminismo, problemdticas de las mujeres de
paises no occidentales, contribuye a la invisibilizacién de la realidad patriarcal de sus
sociedades (Labani Motlag, 2017:100). Llevar al aula realidades diferentes a las de
nuestra propia sociedad permite ademas articular el estudio del feminismo como un
fendmeno global, perteneciente a una causa como la defensa de los Derechos
Humanos, derechos de obligado cumplimiento de todos los paises, y no exclusivamente
ser patrimonio de unos, ni de obligacién moral para otros.

Con el objetivo de visibilizar la discriminacién que sufren las mujeres en casi todos los
ambitos cientificos y sociales, existen propuestas que buscan deconstruir esa
concepcion social que influye en el pensamiento del alumnado. Visibilizar el papel de
figuras femeninas y sus acciones en contextos sociales diferentes nos ayuda a cambiar
nuestra aproximacion y dar cabida a la idea de que solo se cuentan las historias
protagonizadas por figuras masculinas, por historiadores masculinos. Por ejemplo, a la
hora de disefar un recurso educativo para su uso en el aula, Jose Vicente Gil, Sara
Prades y Enric Ramiro proponen juegos de cartas que ilustran personajes femeninos
destacados en la historia, pero desconocidos por una gran parte del alumnado. Su
propuesta se enmarca dentro de los Objetivos Desarrollo Sositenible (ODS)
relacionados con la defensa de la Igualdad de Género entre hombres y mujeres, que
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tiene el objetivo primordial conseguir esa igualdad plena dada la grave situacion de
discriminacion de mujeres y nifias en numerosas partes del mundo. La propuesta
educativa tal y como definen sus autores evidenciar el papel y la relevancia de las
mujeres, ser criticos con los relatos masculinizados y concienciar para una igualdad
necesaria (Gil, Prades y Ramiro, 2019: 66).

Haciendo una sintesis de lo hasta ahora redactado, podemos concretar que el objeto de
las investigaciones y propuestas didacticas en materia de feminismo presentadas se ha
centrado en recuperar figuras histéricas femeninas olvidadas durante siglos, y visibilizar
el papel que estos personajes tuvieron en el tiempo y espacio histérico determinados.
Todo ello nos puede llevar a pensar que el papel de estas o sus reivindicaciones
contienen un mensaje de fortaleza y empoderamiento femenino. Ese empoderamiento
ha sido reflejado en numerosas ocasiones a través de diferentes movimientos de lucha
de las mujeres. En el caso de este trabajo, se ha enfocado en el caso concreto de Irdn,
en donde se puede apreciar una regresion de derechos que estd siendo contestada y
gue encuentra la respuesta defensiva por parte de los colectivos feministas iranies en la
recuperacion y defensa de dichos derechos. Los estudios de estos movimientos
feministas reflejan también una capacidad de resiliencia y participacidon constante cuya
imagen, si se aprovecha adecuadamente, pueden constituir un recurso educativo muy
didactico con el que intentar estimular la empatia e interés del alumnado.

Como sefiala Rodriguez Gauna, pese a la existencia de mas de un enfoque a la hora de
realizar estudios sobre el papel de la mujer, “se estd desarrollando la Historia de las
Mujeres porque es importante destacarlas en un contexto en el que estan siendo
oprimidas” (Rodriguez Gauna, 2021:14). Sea cual sea el enfoque, la importancia de
estudiar a las mujeres en el aula se pone de manifiesto ante la existencia de
desigualdades estructurales, que en algunos casos violan fulminantemente los
Derechos Humanos. El trabajo de estas cuestiones en el aula debe pasar por la
identificacion de esas desigualdades, casos de estudio que las reflejan y qué
importancia tiene el aprendizaje extraido de ello.

Para un alumnado que en ocasiones presenta dificultad para ubicarse en escenarios
ajenos al propio, y mas en una realidad poco tratada y muy estereotipada como es la de
las sociedades en Oriente Medio, puede resultar bastante revelador comentar el
desarrollo y la accién de movimientos feministas como ocurre en el caso de Iran. Esa
dificultad se suma a lo que Bel Martinez (2015) entiende que es la “imposicion
masculina de la historia” en donde es dificil encontrar ejemplos de estudio de
fendmenos protagonizados en primera linea por mujeres. En un estudio Amparo
Moreno (1986) resultaba interesante comprobar cdmo las mujeres eran discriminadas
en los libros de texto y su protagonismo se reservaba a la esfera privada o doméstica,
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mientras que el hombre protagoniza toda lucha y actividad publica (Bel Martinez, 2015:
224).

Tal vez esa llamada de atencidon o esa busqueda del interés al alumnado para tratar
cuestiones sobre el feminismo la podamos encontrar en recursos didacticos tan
dindmicos o llamativos como es el cdmic u otras representaciones artisticas. En una
propuesta didactica elaborada por Joan Miquel Rovira, José Rovira Collado y Natalia
Contreras aluden al ejemplo de trabajar tematicas como la marginacién de la mujer en
los acontecimientos histéricos revolucionarios o su protagonismo en los movimientos
sufragistas a través de estos recursos.

En su propuesta hacen alusidn a las distintas olas del feminismo y a autores que se
caracterizan por su vision masculinizada y misdgina de la vida politica. Estas criticas
guedan reflejadas en diversos cémics en donde se puede extraer mensajes como la
igualdad ciudadana defendida por Rousseau estd sometida a la dominacion masculina'y
excluyente hacia las mujeres, representada en una obra titulada Olympe de Gouges.
Estas obras pretenden “evidenciar cdmo el feminismo a nivel global tiene que hacer
frente a una montafia de prejuicios e invisibilizacion histérica” (Rovira, Rovira Collado y
Contreras, 2018:6). El cdmic como recurso didactico puede llegar a englobar con solo
una vifeta o imagen contenidos que evidencian una realidad social, y por supuesto
global, de forma mas dinamica y pragmadtica que con otros recursos, algunos incluso
obsoletos para el alumnado, como puede ser el caso de una simple noticia en un medio
de comunicacion tradicional. Como bien sefialan los autores en sus conclusiones, el
comic no es un recurso mas que ayude a simplificar la literatura didactica, sino como
una via eficaz para representar momentos histdricos fundamentales (Rovira, Rovira
Collado y Contreras, 2018: 16).

3.2.1- Los problemas socialmente relevantes en el aula

Plantear un tema de trabajo como puede ser el papel de los colectivos de mujeres en
Irdn por la ampliacidon de derechos y libertades, precisa del mejor enfoque posible si se
busca que el alumnado pueda empatizar y sentirse parte de un entorno activo
socialmente. Bajo el contexto actual en el que las sociedades contemporaneas se
enfrentan a episodios de fuerte contestacidén social hacia lo que se considera falta de
atencidon hacia o ausencia de determinados derechos sociales, cabe preguntarse si
desde las esferas educativas se trabaja lo suficiente estas tematicas y problematicas,
para construir conciencia social en el alumnado. Mas sobre todo cuando desde Ia
sociedad asistimos diariamente a casos de violencia de género, y el debate sobre el
papel del feminismo en la sociedad es un asunto de candente actualidad.
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Poder trabajar en el aula problemas socialmente relevantes implica buscar esos
elementos de controversialidad que expliquen la necesidad de su aprendizaje. Segun
Montserrat Oller, “los temas polémicos son aquellos que preparan a los alumnos para
una ciudadania efectiva porque aprenden un marco conceptual y habilidades para
pensar y desarrollar la capacidad de toma de decisiones en un futuro” (Oller, 1999:2).
Con esto ultimo, reflejamos la voluntad de traer al aula asuntos que generen la
suficiente controversia, y por lo tanto impacto visual o emocional, como para llevar a
los alumnos a un estado en el que ellos mismos se planteen en escenarios hipotéticos
en los que se busca perseguir un objetivo social comun.

El alumnado no es ese sujeto pasivo que se dedica a la mera adquisicién de
conocimientos a través de un monolitico academicismo que no estimule el
pensamiento critico. Desde las Ciencias Sociales, trabajar cuestiones socialmente
relevantes, dado el grado de polémica que generan en la esfera publica, sirven para que
el alumno o alumna se pueda sentir activo en el entorno social que le rodea. Trabajar
con la busqueda o planteamiento de paralelismos puede incluso servir para llevar al
alumnado a descubrir la realidad social de otros lugares ajenos a la suya propia, y
propiciar un esquema de trabajo mas multicompetencial.

Para Santisteban Fernandez la problematizacién de tematicas del contenido de las
Ciencias Sociales sirve para generar en el alumnado esa capacidad de debate y
generacion de discusion académica relacionando hechos del pasado con el presente
para en ultimo lugar lograr la formacién de valores democraticos (Santiesteban, 2019:
57-58). En el caso de estudiar una etapa histérica como fue la Revolucién Islamica de
1979 en Irdn deriva en una serie de acontecimientos que desembocan en la presente
situacion de vulneracién de derechos para las mujeres y su alta contestacidn social. Ahi
podemos encontrar un paralelismo que sefiala una evolucion histérica de la situaciéon
social y politica de Irdn, y que a través de su estudio, el alumnado pueda ser capaz de
generar preguntas y respuestas fomentando conciencia civica y ciudadana.

En el disefio de una propuesta educativa basada en cuestiones socialmente relevantes,
no podemos centrarnos exclusivamente en exponer realidades polémicas para llamar la
atencién del alumnado. La clave para conseguir el objetivo que nos planteemos debe
estar en buscar que el alumno encuentre un sentido a por qué estudia ese contenido
concreto. Para Vecchi y Carmona-Magnoldi es importante la situacién-problema,
plantear un escenario hipotético y perseguir un determinado objetivo, para lo cual se
dispone de una serie de recursos y el alumnado ha de estimular sus capacidades
intelectuales para resolverlo. La situacion-problema segln las autoras ha de
representar un desafio, vinculado a una situacidon que se entiende superable, requiere
utilizar un conocimiento general previamente impartido en el aula y que dé lugar a
preguntas entre los propios estudiantes (Santisteban, 2019:60). De este modo se da
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cabida en el aula a actividades que inviten al pensamiento critico, el debate vy la
discusidn para arrojar ideas que lleven a cumplir con ese objetivo.

También ha de tenerse en cuenta que el tema a escoger cumpla una serie de
caracteristicas que permitan que sea utilizado como un recurso didactico en el aula. El
tema controvertido segin Wellington (1986) debe ser politicamente sensible, agite las
emociones, alude a un tema complejo y preferiblemente sea de reciente actualidad
(Santisteban, 2019: 64). Una serie de caracteristicas que cumple un tema como es la
actual situacién de protesta por la obligatoriedad del velo islamico en la sociedad irani,
en donde se plantea a nuestros alumnos cdmo hacer frente a una imposicién moral
desde la participacién ciudadana democratica y activa.

Esto sobre todo puede encajar en el perfil de un estudiantado que desconoce su papel
como actor dentro de una sociedad civica y democratica, que desconoce sus derechos y
libertades, y cdmo se protegen y cdmo pueden defenderse, dentro del marco europeo
para crear una ciudadania democratica y comprometida civicamente. Es por ello que la
ensefianza en Historia tiene como finalidad “preparar al alumnado a que construya sus
propios conocimientos, se ubique en su mundo y esté preparado para intervenir en él
de manera democratica” (Pagés, 2002: 258). Con estas palabras damos mas
pragmatismo a una asignatura que ha estado acostumbrada a impartir desde un
academicismo hermético y no ha sabido potenciar otras habilidades o recursos que
pueden surgir trabajando un enfoque desde cuestiones socialmente relevantes.

Entre algunas recomendaciones para hacer mas efectivo el aprendizaje en el aula a
través de cuestiones socialmente relevantes, estas deben intentar permitir observar la
relevancia del tema, que se valoren las diferentes perspectivas y puntos de vista a la
hora de debatir propuestas, potenciar al maximo la capacidad de reflexion del
alumnado y dar la mayor relevancia posible a lo aprendido para aplicarlo en la vida real
(Pagés, 2002: 259). Un trabajo en el aula reuniendo estas caracteristicas y
recomendaciones sirven para dar mayor dinamismo a las clases, facilitar que los
alumnos presten atencidn a los contenidos y que los interioricen de una forma mas
personalizada, innovar en la presentacion de una tematica y trabajar a través de la
comparacién de realidades sociales para englobar mas conceptos y competencias
educativas.

Asi, existe también la pregunta de conocer qué y para qué los estudiantes han de
estudiar Ciencias Sociales. En una investigacion planteada por Gonzalez-Valencia,
Santisteban-Fernandez y Pages-Blanch (2020) analizan diferentes tipologias sobre qué
debe entenderse como el verdadero objetivo de las Ciencias Sociales en la ensefianza,
con algunos resultados reveladores. En una tipologia se plantea que los alumnos han de
conocer la historia social y comprension de la realidad, lo cual ya nos indica que las
cuestiones socialmente relevantes pueden tener una aplicacion muy directa siguiendo
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esta légica. En dicha tipologia, los estudiantes deben de conocer su entorno cercanoy
qgue ello les debe llevar al conocimiento de los hechos histdricos, haciendo explicito el
rol que ejercen los estudiantes en la construcciéon de procesos sociales. Ademas
sefialaba que es importante conocer los acontecimientos histéricos que se dan en un
lugar determinado, porque si no, no seria capaz de extrapolarse al presente.
(Gonzalez-Valencia, Santisteban-Fernandez y Pagés-Blanch, 2020: 12).

Como se precisa mas arriba, siguiendo esta ldgica, puede dar mucha forma y sentido a
trabajar las cuestiones socialmente relevantes en el aula. Conocer hechos como es el
caso de la resistencia y lucha por los derechos de la mujer de Irdn, emanado de un
acontecimiento histérico como es la Revolucién Islamica de 1979, otorga a los
estudiantes el espacio histdrico y la base con la que plantear las preguntas que den
lugar a debates mas amplios dentro del aula sobre cdmo actuar como ciudadanos en el
espacio democratico y aprender de otras experiencias.

Posiblemente sean los temas relacionados con conflictos sociales y politicos uno de los
ejemplos que pueda encajar mejor en la enseflanza a través de los problemas
socialmente relevantes. Uno de los aspectos positivos y quizas de los mas complejos es
lograr la implicacién emocional del alumno a la hora de abordar temas que estan
bastante alejados de su realidad mas préxima. Para Lopez Facal (2011) una dificultad
afadida estd en conseguir que el alumnado abandone prejuicios y estereotipos
arraigados en sus esquemas de pensamiento (Lépez Facal, 2011:68). Esto para un tema
de sensibilidad como es el estudio de una realidad social como la irani es un claro
ejemplo, mas si un estereotipo comun de la sociedad es la percepcion de las culturas
islamicas como civilizaciones muy herméticas cerradas en principios y conductas
morales anclados en la religién. Plantear escenarios en donde se muestran a mujeres
activamente luchando por su libertad de eleccidon de adscribirse o no al cédigo moral
islamico puede generar un choque en el alumnado, y que interesa utilizar para generar
ese preciso impacto emocional.

Se ha aludido antes al desarrollo de capacidades en base a un trabajo mas
multicompetencial. En el trabajo por competencias educativas, es indiscutible que el
trabajo en el aula a través de las cuestiones socialmente relevantes estimula el trabajo
de varias de estas. La mas evidente de todas es la competencia ciudadana, la cual hace
comprender la realidad social en la que se vive, y posibilitar que se adquiera una
ciudadania democrdtica, conocer los desafios que enfrentan las sociedades
democraticas y combatir para su mejora (Lépez Facal, 2011: 66). El planteamiento que
se puede realizar con el estudio de esta tematica para su proyeccion didactica es la de
reflejar que existen problemas y discursivas en nuestra sociedad actual que ponen en
entredicho principios fundamentales como es la defensa de la igualdad entre hombres
y mujeres, el reconocimiento del papel de la mujer y la reversion de algunos derechos
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para las minorias. Trabajar desde las cuestiones socialmente relevantes capacita al
alumno a poder desarrollar de mejor manera un trabajo basado en esta competencia.

4. Proyeccion Didactica

4.1 Justificacion legislativa

La propuesta educativa se enmarca dentro de la Ley Orgdnica 3/2020 del 29 de
diciembre para la Mejora de la Ley Orgédnica de Educacién (LOMLOE). Como queda
reflejado en su articulo 33, apartado C, es prioridad para la ensefianza secundario post
y obligatoria “fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y
hombres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el
reconocimiento y ensefanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la
igualdad real y la no discriminacién”. Por tanto, la voluntad de la proyeccién didactica
se ampara principalmente en la promocion de la ensefianza del papel de las mujeres
en la historia, movimientos por la lucha y la conquista de las igualdades plenas y
equiparacion de derechos que estuvieron principalmente liderados por mujeres, y que
a dia de hoy contindan reivindicando sus derechos vy libertades.

La presente propuesta didactica, en base a lo dispuesto por el articulo 4 del Real
Decreto 243/2022 del 5 de abril por el que se establecen los fines de la etapa educativa
correspondiente al Bachillerato, se ampara en la intencién de “proporcionar formacion,
madurez intelectual y humana, asi como conocimientos, habilidades y actitudes que
permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con
responsabilidad y aptitud”. De esta manera, el enfoque con el que se elabora la
propuesta tiene como finalidad ultima permitir el desarrollo de las capacidades
sociales en lo respectivo a su futura condicién como ciudadano de pleno derecho, en
ejercicio de unas libertades y obligaciones plenas al alcanzar una mayoria de edad al
concluir la etapa.

Es por ello, que estd proyeccidon se enmarca dentro de la asignatura de Historia del
Mundo Contempordneo para el curso de 12 de Bachillerato. Tal como se indica en la
definiciéon de la asignatura, la historia contemporanea alberga una gran cantidad de
experiencias y hechos traumadticos y dolorosos de los cuales se pueden extraer
importantes lecciones, aprendizajes y planteamientos con los que evitar posibles
situaciones. Mds sobre todo cuando la finalidad de este trabajo es emplear los recursos
que nos proporciona la ensefianza de la historia para formar en conciencia a nuestros
estudiantes y asentar principios e ideales democraticos que definen nuestras
sociedades actuales. A su vez, resaltar la situacion que afrontan en otros paises
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colectivos relacionados con la lucha por los Derechos de la mujer conecta con los
saberes bdsicos que nutren de contenido esta asignatura, como son las Sociedades en
el tiempo, en relacién a experiencias traumaticas del pasado y la respuesta que dan los
movimientos de liberacion de la mujer, asi como con el Compromiso Civico por la
igualdad de género y buscar actitudes contra la discriminacion.

A su vez, trabajamos desde la perspectiva de los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
concretamente esta propuesta educativa trabaja el Objetivo 5, que busca la Igualdad
de Género. Este objetivo entre sus metas se encuentra disminuir la violencia por
motivos de género y promover la participacion de las mujeres en la toma de decisiones
politicas y sociales. Por ello, el mensaje de estos objetivos es interesante que sea
transmitido y quede reflejado en la propuesta, de manera que el alumnado comprenda
y visibilice una situaciéon en donde las mujeres iranies estan viendo sus derechos
violados por su propio gobierno, y tome ejemplo del valor de estas mujeres y su
determinacidn para hacer frente a su situacidn de injusticia y amenaza.

4.2 Contextualizacion del centro escolar

La presente propuesta educativa se enmarca en el centro publico I.E.S Santa Catalina
de Alejandria de Jaén. El centro contempla las etapas correspondientes a Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, pasando también por Ciclo formativos de Grado
Superior en Mediacién Comunicativa e Integraciéon Social. Dicho centro se encuentra
ubicado en la zona noreste de la capital, en un entorno social y econémico de clase
media/media-alta, con lo que en primera instancia se entiende que las familias de una
buena parte del alumnado dispone de recursos econdmicos suficientes para
proporcionar apoyo econdmico a su formacién educativa

No obstante, el centro dispone de gran variedad de recursos de caracter humano,
administrativo y material, con lo que de esa manera se pueden proporcionar medios
suficientes para garantizar la calidad y el buen acceso del alumnado a la educaciéon. A
nivel humano, el equipo docente estd compuesto por un total de 84 miembros, para
un numero aproximado de 800 y 900 alumnos y alumnas, a los que también hay que
sumar personal administrativo y de apoyo al aprendizaje para el alumnado con
necesidades especiales y de refuerzo educativo. En base al Proyecto Educativo del
Centro entre algunas de sus lineas generales de actuacién pedagdgica se encuentra
favorecer la igualdad de oportunidades, la inclusion educativa, la transmision de
valores que inculquen la ciudadania democrética, la libertad, la igualdad y el respeto,
asi como favorecer la convivencia dentro del marco Escuela como Espacio de Paz.
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En cuanto a nivel material, el centro cuenta con instalaciones amplias, aulas
digitalizadas y bien acondicionadas, varios almacenes situados en las distintas plantas
del centro donde se conservan carritos con ordenadores portatiles, los cuales son
frecuentemente usados por el alumnado en las diferentes horas lectivas. A su vez, el
centro cuenta con espacios como laboratorios y varias aulas de informatica para hacer
uso de los recursos TIC del centro, cumpliendo con los compromisos de aprendizaje
mediante el uso de las nuevas tecnologias.

En adicidn a los proyectos citados en los que se enmarca la accidén educativa del centro,
destacan principalmente los programas de ensefianza bilinglie en inglés (francés como
segundo idioma), extendidos a todos los niveles de la E.S.O y Bachillerato desde el
curso 2016/2017, favoreciendo el aprendizaje integrado de las materias a través de
otros idiomas. También destaca la participacidon del centro en algunos programas y
actividades como las Aulas DJaque, participando en varios torneos de ajedrez, las
escuelas deportivas en donde se favorece el juego de torneos de diferentes deportes
de forma conjunta entre alumnado y profesorado.

Todos estos elementos reflejan la importancia asumida por parte del centro de ofrecer
una educacién que se extienda mas alla de la tradicional clase en el aula, fomentando
las diferentes capacidades del alumnado. Un alumnado que se entiende esta inmerso
en las nuevas dinamicas tecnoldgicas vy lingliisticas y por ello se intenta integrarlas en
sus procesos de aprendizaje, en el marco ademas de una educacidn basada en valores
civicos, democraticos y sociales, donde se pueda trabajar en las distintas materias que
se imparten en el centro, mas alld de los planes y proyectos en los que intenta
desarrollar su accién.

4.3 Contextualizacion del aula

Esta propuesta educativa estd orientada al alumnado de 12 de Bachillerato, para la
asignatura de Historia del Mundo Contempordneo. La clase estd formada por 30
estudiantes, 17 alumnas y 13 alumnos, de los cudles una tiene reconocida Altas
Capacidades Intelectuales. Dicha clase, como en la totalidad de cursos del centro, al
menos una clase a la semana deben impartirse una parte de los contenidos en idioma
extranjero (inglés).

La gran mayoria de los alumnos y alumnas tienen una edad de 17 afios, salvo dos
alumnos que fueron repetidores y ya han cumplido la mayoria de edad. Con lo cual una
propuesta didactica para este grupo puede generar mayor implicacion por parte del
alumnado si alude a su pronta pertenencia al segmento de la poblacién con derecho a
voto y con mayor protagonismo en la vida politica y democratica a la que pertenecen.
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El nivel académico de la mayor parte de la clase responde a un rendimiento
medio-bajo, no obstante sus aptitudes y disposicién al trabajo son mayores conforme
mas se dinamice el aprendizaje en el aula. Puesto que estdn en un curso académico de
mucha exigencia y el perfil del alumnado requiere de la mejor adaptacion posible a sus
capacidades y necesidades.

Si se observa de forma general, el ambiente y la relacidn entre companferos es éptima,
prefiriendo el trabajo de cardcter cooperativo, y a ser posible que se desarrolle la
mayor parte del tiempo posible dentro del aula para reducir carga lectiva en casa. La
asignatura suele estar caracterizada por tener temarios amplios y con mucha
informacidn detallada, por lo que muchas veces cuesta que el alumnado comprenda la
trascendencia de los hechos y acontecimientos historicos que se imparten.

Por ello, atendiendo a estas circunstancias, la secuencia didactica tenderd a fomentar
su motivacion y protagonismo en su aprendizaje. Se evitara la mera difusiéon del
conocimiento por parte del docente, ya que a través con los recursos existentes en el
centro, en especial los ordenadores, el alumnado interiorizard hechos histéricos
mediante la busqueda de informacion, retendra los hechos mas trascendentales, y se
le propondra la realizacion de tareas y actividades con un fin determinado, en donde
puedan desarrollar su creatividad e involucraciéon personal. Ademas, buscaremos
actividades dinamicas que se puedan desarrollar principalmente en el aula y permitan
en todo caso ampliar el conocimiento del alumno o alumna sin tener que recurrir a la
memorizacion o trabajo exhaustivo.

4.4 Elementos curriculares basicos

4.4.1 Objetivos:

-Conocer los acontecimientos y consecuencias sociales que derivaron de la Revolucién
Isldmica de Irdn, concretamente para las mujeres.

-Mostrar los colectivos dedicados a la reivindicacion y lucha por los derechos sociales
arrebatados a las mujeres tras la Revolucidn Isldmica.

-Fomentar la sensibilizacion y empatizacidon del alumnado hacia la situacion social de
las mujeres iranies, y plasmar ese aprendizaje a su compromiso civico, social y politico.

-Permitir al alumnado ser protagonista de su proceso de aprendizaje y que comparta el
mismo con la comunidad educativa.
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4.4.2 Competencias clave y especificas:

El trabajo competencial que determina el disefo de las actividades y el planteamiento
didactico de esta secuencia educativa viene marcado por el siguiente listado de
competencias especificas que recoge el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el
gue se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de bachillerato, en su
apartado para la asignatura de Historia del Mundo Contemporaneo.

3- “Identificar la desigualdad como uno de los principales problemas de las sociedades
contemporaneas, reconociendo las experiencias histéricas de determinados colectivos,
empleando el analisis multicausal y valorando el papel transformador del sujeto en la
historia, para comprender cdmo se han formado sociedades complejas, apreciar la
riqueza de la diversidad social, valorar los logros alcanzados y asumir los retos que
plantea la consecucion de comunidades mas justas y cohesionadas”.

Descriptores operativos: CCL3, STEM1, CD5, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC3

-Esta competencia seria trabajada en el aula mediante la busqueda de informacidn,
con fuentes contrastadas y diversas sobre temas relativos a la situacién de los derechos
de las mujeres en Iran, reconociendo hechos histdricos pasados y observando su
impacto en el presente. Por ello, contrastamos experiencias del pasado y del presente
mediante el uso de fotografias que reflejan escenarios diferentes, impulsaremos al
alumnado a que se adentre en la busqueda mas detallada sobre hechos que marcan la
realidad de las mujeres iranies. Finalmente, trasladamos esa situacién a nuestro
contexto, a través del debate y la relacién de conceptos como la lucha del movimiento
feminista y su alcance en la realidad social propia del alumnado, y qué consideraciones
generan bajo su punto de vista.

7- Interpretar la funcion que han desempenado el pensamiento y las ideologias en la
transformacién de la realidad desde los origenes de la Edad Contemporanea hasta la
actualidad, a través de la aproximacion a la historiografia y a los debates sobre temas
clave de la historia, para valorar criticamente los distintos proyectos sociales, politicos
y culturales generados, las acciones llevadas a cabo y a las experiencias vividas, desde
la perspectiva ética contenida en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

Descriptores operativos: CCL3, CCL5, CD3, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CC3
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-Para desempefiar esta competencia, abordaremos la importancia de los Derechos
Humanos primero realizando una lectura de los articulos mds importantes, e
interpretar la vulneracion de los mismos en el contexto historico y social en el que se
encuentra Irdn. A partir de experiencias reales y de actualidad, y con un conocimiento
de la Carta de los Derechos Humanos el alumnado serd capaz de hacer una valoracién
objetiva y palpable de la violacién de estos por parte de un régimen autoritario y
contrario a las libertades humanas. Todo ello se realizara en el aula mediante
herramientas para crear un contenido que posteriormente se divulgara a través de la
pagina del instituto para generar conciencia en otras personas.

8- Describir y analizar los cambios y permanencias que se han producido en la sociedad
contempordnea, los comportamientos demograficos, los modos de viday el ciclo vital,
prestando especial interés a la situacién de la mujer, a los roles de género y edad, a los
mecanismos de control, dominio y sumisidn, y a la lucha por la dignidad y contra la
discriminacion, realizando proyectos de investigacién y aplicando el pensamiento
histérico para reconocer el valor e importancia de los personajes andnimos de la
historia.

Descriptores operativos: CCL5, STEM3, CD2, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CPSAA4, CC2, CC3

Trabajaremos investigando para extraer lecciones histdricas, poner en valor la
importancia de la defensa de las libertades fundamentales y democraticas, a través del
conocimiento de la situacién de los derechos de las mujeres en Iran como ejemplo
ilustrativo de la necesidad de no perder nunca este objetivo primero. Se
proporcionaran herramientas de investigacion para obtener informacién que se
expondra en clase, estimulando las capacidades comunicativas del alumnado en
servicio del resto del alumnado.

Desglose descriptores operativos:

El siguiente listado de descriptores operativos delimitara el disefio de las actividades de
la secuencia didactica, reflejando el contenido que sostiene la normativa educativa tal
y como recoge el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril:

-CCL3: “Localiza, selecciona y contrasta de manera auténoma informacién procedente
de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacién, y la integra y
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transforma en conocimiento para comunicar de manera clara y rigurosa adoptando un

III

punto de vista creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectua

-CCL5: “Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democrética, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para
favorecer la utilizacidon no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de
comunicacion”.

-CC2: “Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica vy
consecuente, los principios, ideales y valores relativos al proceso de integraciéon
europea, la Constitucién espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio
cultural propios, a la vez que participa en todo tipo de actividades grupales con una
actitud fundamentada en los principios y procedimientos democraticos, el compromiso
ético con la igualdad, la cohesién social, el desarrollo sostenible y el logro de la

III

ciudadania mundia

-CC3: “Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filoséficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de
valores, creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminaciéon y violencia, y
promoviendo activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y
hombres”.

-CD2: “Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de
autoria digital para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento”.

-CD3: “Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones y
servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir informacién, gestionando de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva”.

-CD5: “Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta
a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético”.

-CPSAA1.2: “Desarrolla una personalidad auténoma, gestionando constructivamente
los cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida”.

-CPSAA3.1: “Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar
una personalidad empdtica e independiente y desarrollar su inteligencia”.
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-CPSAA4: “Compara, analiza, evalia y sintetiza datos, informacién e ideas de los
medios de comunicacién, para obtener conclusiones légicas de forma auténoma,
valorando la fiabilidad de las fuentes”.

-STEM 1: “Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea
estrategias variadas para la resolucién de problemas analizando criticamente las
soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario”.

-STEM 3: “Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den solucidn a una necesidad o problema de
forma colaborativa, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y
evaluando el producto obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad y el impacto transformador en la sociedad”.

4.4.4 Saberes basicos:

La Situacion de Aprendizaje recibe el contenido educativo a través de los siguientes
saberes basicos recogidos en el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril:

A. Sociedades en el tiempo:

- 13: “Los conflictos fratricidas en el mundo contemporaneo: pasados
traumdticos y memoria colectiva. Reconocimiento, reparacion y dignificacion de las
victimas de la violencia”.

- 15: “La evolucién de la situacién de la mujer en la sociedad contemporanea:
mecanismos de dominacién y sumisién y cambios socioculturales. El movimiento por la
emancipacién de la mujer y la lucha por la igualdad: origen y desarrollo de los
movimientos feministas”.

C. Compromiso civico:

- 3: “lgualdad de género: situacidn de la mujer en el mundo y actitudes frente a
la discriminacion y en favor de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres”.

4.5 Situacion de Aprendizaje: Woman, life, freedom

Justificacion: Ante un alumnado que en su mayoria cumplird su mayoria de edad
durante el préximo curso, es fundamental que tengan una toma de contacto real con la
trascendencia que tienen ser sujetos de una sociedad democratica, con derechos y
obligaciones. Muchas veces, el conocimiento de estos derechos y libertades resulta en
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algo ambigiio y desconocido para el alumnado, por eso el aprendizaje a través de la
historia resulta fundamental si se quiere conocer la relevancia de los hechos y como el
disefio de la sociedad moldea no sdlo esquemas de pensamiento sino también pautas
de comportamiento dentro de la misma. En un momento en el que las redes sociales
estan inundadas de contenidos donde se alude a cuestiones como el feminismo o la
igualdad en términos generales, es crucial que se trabaje en las aulas de una manera
organizada para interiorizar mejor principios que pretenden construir una sociedad
mas justa, mas respetuosa y mejor integrada. A través de un hecho histérico como
fueron los acontecimientos de la Revolucién Isldmica irani de 1979, y su enorme
impacto emocional principalmente en las mujeres iranies, podemos extraer numerosas
lecciones con las que nuestro alumnado empatice de manera directa, que las extrapole
a otro contexto mds cercano como es el suyo propio, y sean ellos y ellas los que tomen
la iniciativa para ser protagonistas de su formacién como personas y futuros adultos.

A través del analisis de acontecimientos histdricos y de informacién, el trabajo a través
de los Derechos Humanos, la investigacion, la reflexién conjunta y mediante las nuevas
tecnologias nuestro primer objetivo es construir sencillos trabajos y proyectos con los
gue compartir esas lecciones aprendidas con otros. Trabajaremos tomando la iniciativa
y siendo los primeros que en nuestro propio centro nos tomamos muy en serio el
trabajo competencial en principios basados en la igualdad entre hombres y mujeres,
dando pasos que sirvan de ejemplo para que los demds tomen también esa iniciativa.
Asi de esta manera nuestra prioridad y reto es generar conciencia civica primero en
nosotros mismos para crear y generar conciencia también en otros.

Estamos siendo testigos en los medios de comunicacién y en las redes sociales de la
vulneracion sistemdatica de los derechos de las mujeres en Iran por parte de las
autoridades civiles y politicas. Tras la muerte de la joven Masha Amini, a manos de la
policia irani por no llevar el velo bien colocado, cientos de mujeres de todas las edades
salen a las calles quemando sus velos en contra de la obligatoriedad del mismo en los
espacios publicos. A raiz de estos hechos, la labor es conocer qué acontecimientos
histéricos explican el Irdn actual, y a través de lo que aprendemos de la actualidad,
extraer lecciones histdricas que permitan al alumnado y a otros sensibilizarse y actuar
contra la discriminacion y una férrea defensa de los valores democraticos amparados

en los Derechos Humanos.

Por otro lado, el mensaje que se pretende transmitir en el aula es el de oponernos a
cualquier politica o decisidon que vulnere los principios de libertad de fe, defendiendo la
tolerancia entre religiones, amparando el derecho a la libertad, siendo todos estos
principios recogidos en la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos.
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Sesion 1: Revolucién Islamica, équé fue?

Para esta primera sesion, recurrimos al método aula invertida o flipped classroom, el
alumnado previamente ha visionado en casa el video Cémo llegd al poder el régimen
que gobierna la Republica Isldmica de Irdn de BBC Mundo. De esta manera, los
alumnos tienen una primera toma de contacto con el tema de la Revolucidén Islamica,
centrandose en el aprendizaje de hechos histoéricos.

- Actividad 1: Se preguntard a un alumno o alumna al azar para que explique de
forma resumida ante el resto de la clase los principales acontecimientos que se
describen en el video visualizado previamente . (5 min)

- Actividad 2: Se entregard a los alumnos una ficha de preguntas sobre la
Revolucién Islamica, en dénde tengan que responder a cuestiones tales como: cémo
ocurrié la Revolucién, quiénes fueron los principales protagonistas, qué consecuencias
tuvo para la poblaciéon y concretamente cuales fueron las consecuencias para las
mujeres.

- Actividad 3: Se elegird por sorteo a un par de alumnos y alumnas para que
hagan una breve exposicidon de las respuestas que hayan escrito. (15 min)

Sesidn 2: Iran (...-1979) / Iran hoy

Para esta sesion, el alumnado ya conoce los hechos histdricos, ahora el objetivo es
comprender la trascendencia los acontecimientos que se produjeron durante la
Revolucidn Islamica, y que este sea capaz de comprender las consecuencias directas de
este periodo para la poblacién femenina irani, y que puedan hacer una interpretacién
propia de como perciben los cambios acontecidos.

-Actividad 1: se proyectaran dos fotografias en la pizarra, un grupo de mujeres iranies
en 1978 y otro grupo en los afos 80, y se les preguntard a los alumnos si pueden
interpretar con sus propias palabras qué ocurre en ambas imagenes comparandolas.
(10 min)

-Actividad 2: mediante el uso de los ordenadores del centro, se pedird a los alumnos
por parejas que realicen una breve busqueda de informacidn en internet (medios de
comunicacion, videos, de canales de historia, etc) en donde tengan que averiglar la
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situacion de las mujeres en el Irdn anterior y posterior a la Revolucién de 1979, qué
desigualdades existen entre hombres y mujeres, poniendo ejemplos sobre las
condiciones de vida para las mujeres en un periodo y en otro, y explicando qué
diferencias encuentran entre ambos periodos. Tras dicha busqueda, ya de forma
individual, deberan elaborar un resumen en donde respondan a todas esas preguntas y
realicen una interpretacidn y valoracién personal de como seria para ellos vivir en esas
condiciones sociales. (40 min)

Sesion 3: Trabajar por la igualdad

A partir de lo que ya hemos visto en las dos sesiones anteriores, se planteard a nuestro
alumnado un Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), con el fin de aplicar parte de los
contenidos que hemos visto. Se le comentara a nuestro alumnado que la pagina web
del centro, concretamente su apartado de igualdad, estd vacio de contenido, y el
objetivo es rellenar ese espacio con contenidos elaborados por ellos y ellas, siendo los
primeros que daran ejemplo al resto del instituto.

Una vez interiorizada la trascendencia de los acontecimientos a consecuencia de la
Revoluciéon Isldmica y su correspondiente impacto social y emocional, plantearemos
durante esta sesidn a los alumnos y alumnas el siguiente trabajo:

-Simularemos que el Instituto nos ha pedido organizar una campana contra la
discriminacion femenina y que nos apoyemos en casos reales. Para ello, primero
buscaremos en internet la Declaracién Universal de Derechos Humanos de 1948 y
leeremos los capitulos correspondientes a Derechos y Libertades esenciales de todo
ser humano. Una vez leidos y analizados, los alumnos pueden aplicar el conocimiento
adquirido sobre la regresion de los Derechos Humanos, concretamente los derechos de
la mujer en Iran, y sefialar qué ejemplos de articulos estan siendo violados por parte
de la Republica Isldmica de Irdn. A su vez, deberan identificar hechos o casos concretos
de violacion de los Derechos de las mujeres que suceden actualmente en Irdn, y valorar
el papel de las mujeres iranies en dicha lucha por la regresién y violacién de derechos
que estdn sufriendo.

Una vez recopilen esa informacién, deberdn elaborar un pdster en inglés donde
denuncien esa violacion de los Derechos Humanos hacia las mujeres. Para ello se
dividiran en 6 grupos de maximo 5 alumnos por cada uno, la lista de miembros de cada
equipo serd elaborada por el docente para hacerlos de la forma mas heterogénea y
justamente posible. En dicho péster tiene que reflejar su valoracion personal sobre el
papel de los colectivos feministas iranies y su visidon ante tal regresién democratica,
siempre respetando los principios de libertad religiosa y cultural.
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-Si algun alumno o alumna estuviera interesado/a se le planteara en lugar de realizar el
poster, realizar una investigacion sobre algunos de los colectivos de mujeres o
personalidades iranies que luchan por los Derechos de la mujer en su pais, para
conocer cudl sido su biografia en el activismo, a qué situaciones se han enfrentado,
gué ejemplos de resistencia pueden encontrar ante la represion del régimen irani. En
dicho trabajo, deberan sefialar qué implicaciones ha podido tener su lucha en su vida
personal, cdmo es posible afrontar una represidon tan dura y expongan su propio
analisis de como ellos enfrentarian dichas situaciones si estuvieran en su lugar.

La elaboracién del pdster corresponde a la primera parte de nuestro ABP, el cudl
subiremos en un blog disefado por el docente, titulado “Women, life, freedom”, para
que el alumnado cuelgue sus trabajos, mds el producto final que consistirda en la
elaboracion por parte de cada alumno o alumna de un video en formato Tik-tok o
podcast, de un maximo de 5 min, en el que tendran que exponer:

-Los acontecimientos histdricos de la Revolucién Isldamica de 1979 que dieron lugar a la
actual represion y violencia hacia las mujeres.

-Denuncien la violacién de los Derechos Humanos en Irdn y solidaricen con los
movimientos de resistencia existentes, pasados o presentes.

-Exponer sus ideales de libertad, democracia e igualdad, y la consideracién que tiene
para ellos y ellas en su dia a dia, viéndose a si mismos como futuros ciudadanos
democraticos.

Todo ello bajo la perspectiva de tolerancia en base a los principios de libertades civiles,
politicas, religiosas y culturales, tales como alude el discurso feminista interseccional.

Este producto final se ird elaborando en el transcurso de las sesiones, en las que el
alumnado podra perfilar el contenido de su video o podcast con lo que aprendamos de
las actividades que desarrollaremos durante las mismas. Todos los trabajos que se
desarrollen a lo largo de toda esta Situacién de Aprendizaje seran subidos al blog, del
cual habilitaremos un enlace del mismo para ponerlo en la pagina web del centro en el
apartado del Plan de Igualdad. El objetivo ultimo es hacer gala de la defensa de los
valores y de la lucha por la igualdad, libertad y justicia que nuestro instituto defiende
entre sus valores. El alumnado de este curso seria el primero que realiza una
aportacién de este nivel para todo nuestro centro, habilitando y compartiendo un
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espacio de conocimiento para el resto de alumnos y alumnas, dandole un sentido
pragmatico y educativo a todo su estudio y trabajo realizado.

Sesion 4: Mahsa Amini 2022

En esta sesidn el objetivo es analizar conjuntamente lo que hemos aprendido lo que
supuso la Revolucidn Islamica de 1979, y qué lecciones podemos extraer de ellay qué
conclusiones nos puede llevar, se ha evidenciado la existencia de desigualdades entre
hombres y mujeres en Irdn, ahora deben conocer la importancia de los movimientos
que han luchado por la igualdad en Irdn, a qué estructuras de poder y dominio
autoritarias desafian estos movimientos que luchan por sus fines y qué consecuencias
pueden derivar de ello.

- Actividad 1: el docente proyectard a los alumnos y alumnas informacién de
diferentes medios de actualidad sobre las recientes protestas en Irdn por la muerte de
la joven Mahsa Amini, cudles han sido los desencadenantes, cual ha sido la reaccion de
la sociedad irani, quién lidera y apoya las protestas, qué estdn reivindicando los
manifestantes y qué consecuencias estan padeciendo. (10 min)

- Actividad 2: Durante el resto de la sesién, el alumnado realizard un pequeiio
trabajo de investigacion por grupos, a través de la busqueda de informacion en
internet, similar a la que el docente ha proyectado anteriormente, cuyo resultado final
sea hacer un comentario de alrededor de 1000 palabras en donde expliquen:

-Qué mecanismos de control y dominio ejerce el régimen irani frente a las protestas y
con qué fundamento los lleva a cabo.

-Qué papel estan asumiendo los colectivos feministas en Iran en estas protestas y qué
ideas justifican esas acciones, analizando la trascendencia de las mismas.

-Qué relacidn e importancia tienen estas luchas de las mujeres, si se puede atribuir la
dimension de las protestas con el desgaste del régimen irani y si creen pueden acabar
con el mismo.

Esta actividad se realizara siguiendo el formato de trabajo cooperativo. Los grupos que
organizd el docente en la sesidén anterior para la elaboracién del pdster serdn los
mismos para la elaboracién de este trabajo. Los miembros deberan repartirse los
siguientes roles: secretario/a, coordinador/a, portavoz, supervisor/a y ayudante. Los
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resultados del informe los mostraran en una pequeia exposiciéon oral de unos 5-7 min
durante la sesidn 6, exponiendo las conclusiones del mismo en inglés.

Sesion 5: My stolen Revolution/Mi Revolucién robada

En esta sesiéon vamos a incidir principalmente en las consideraciones personales del
alumnado. Hemos realizado una busqueda de informacidn de hechos que emanan de
un acontecimiento histérico como la Revolucion de 1979 donde se extraen una serie de
consecuencias sociales. A partir de lo que hemos investigado y trabajado, vamos a
evaluar o justificar las consideraciones que hemos podido extraer de esta situacion de
aprendizaje.

-Actividad 1: Se visionard en clase algunos fragmentos del documental My stolen
Revolution de Nahid Persson Sarvestani, con audio en inglés y subtitulaciéon en
castellano, en donde se cuenta la experiencia de 6 mujeres iranies que se exiliaron tras
haber sido perseguidas, torturadas y encarceladas por ser opositoras al régimen
surgido tras la Revolucidn, y oponerse a sus politicas sexistas y discriminatorias hacia
las mujeres. Se pedird al alumnado que preste atencién a qué tipo de represion
enfrentan dichas mujeres, cual es la motivacidon por la que luchan, y por qué son
perseguidas. (10 min)

-Actividad 2: Para analizar la informacién qué conocemos, se realizard un pequeiio
debate en clase en donde se planteara lo siguiente: a raiz del documental que
acabamos de ver, y sabiendo que los movimientos feministas emergen en diferentes
partes del mundo, como hemos visto en el caso de Irdn, y las causas que defienden
estan contempladas en la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos, épor qué
hay tanta critica hacia ellos en la actualidad? ¢Cudl es tu opinidon sobre ello? éCon qué
argumentos apoyas tu punto de vista? Viendo las experiencias de estas mujeres équé
es la libertad y por qué crees que se deberia luchar por ella? (40 min)

A raiz de lo que hemos podido analizar, trabajar y aprender en esta clase y en las
anteriores, los alumnos y alumnas dispondran de suficientes recursos para elaborar un
analisis propio con el que elaborar la parte final de nuestro ABP, que es el producto
final consistente en el Tik-tok, Reel o podcast.

Sesion 6: Women, life, freedom
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-Actividad 1: Exposiciones de los comentarios de la Sesién 4. (30 min)

-Actividad 2: Proyeccion de algunos de los productos finales elaborados.
Comentaremos algunos de los que se han elaborado, si tienen dudas sobre lo que se
ha elaborado en esta sesion, qué les gustaria incorporar o modificar en esta Situacion
de Aprendizaje, qué cambios harian para que fuese mas dinamica y preguntar qué
plantearian como alternativa a esta secuencia didactica.

Teniendo en cuenta que esta secuencia se desarrollard en torno al mes de mayo,
posiblemente en la primera mitad del mismo, trabajaremos para tener los productos
finales preparados para antes del dia 16, que coincide con el Dia Internacional de la
Convivencia en Paz, anunciando que la pagina web del instituto, en su portal de
Igualdad de Género esta disponible el formato de trabajo que nuestros estudiantes de
bachillerato han elaborado para el centro. Vinculamos la lucha feminista interseccional,
aglutinando todas las sensibilidades religiosas y culturales, con el desarrollo de una
convivencia civica y democratica basada en la igualdad, porque sin esta la Paz nunca
podra ser real.

4.6 Evaluacion:

Para el presente apartado de evaluacién, nuestra Situacidon de Aprendizaje tiene como
objetivos que el alumnado haga un ejercicio de empatia hacia los colectivos que mas
sufren por su lucha por los Derechos Humanos, en este caso hemos escogido el de la
situacion de la mujer en Iran, para ello es importante que ademds de conocer los
hechos historicos que emanan de una situacion violenta que se da actualmente en
dicho pais, para que a partir de ahi, sea también capaz de extraer esas lecciones e
interiorizarlas como propias. Como se podra comprobar madas adelante, se
proporcionaran a los alumnos y alumnas los instrumentos de evaluacién en forma de
rubricas para que sepan exactamente lo que se les pide y el grado de esfuerzo e
implicacion que se espera por su parte.

Los diferentes instrumentos que el alumnado ha trabajado tanto en clase como en
casa, deben permitirle poner en practica habilidades como la argumentacién razonada,
previamente analizando la situacidn o condiciones de vida de colectivos vulnerables o
perseguidos, hacer una extracciéon de informacion util para dar forma a esas
argumentaciones, y a través de un intercambio de ideas e impresiones extraer una
vision global que el alumnado pueda entender como propia. Por otro lado, el producto
final permitird ver si el alumno ha integrado bien los conocimientos trabajados, y si
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refleja el grado de compromiso y empatia hacia los valores que esta situacién de
aprendizaje defiende.

4.6.1 Criterios de Evaluacion:

° Competencia especifica 3:

3.3 Deducir a través del estudio critico de noticias y datos estadisticos la evolucion
del estado social, identificando los logros y retrocesos experimentados y las medidas
adoptadas por los diferentes estados contemporaneos, asi como los limites y retos de
futuro, desde una perspectiva solidaria en favor de los colectivos mas vulnerables.

° Competencia especifica 7:

7.1 Generar opiniones argumentadas, debatir y transferir ideas y conocimientos
sobre la funcién que han desempefiado el pensamiento y las ideologias en la
transformacion de la realidad, desde los origenes de la Edad Contempordnea hasta la
actualidad, comprendiendo y contextualizando dicho fenédmeno a través del trabajo
sobre textos histdricos e historiograficos y de fuentes literarias, del cine y otros
documentos audiovisuales.

7.2 Abordar criticamente los principales temas clave de la historia y de la
actualidad a través de la aproximacién a las principales corrientes historiograficas y a
los usos que se hacen de la historia, valorando criticamente los principales proyectos
sociales, politicos y culturales que han tenido lugar en la historia contempordnea desde
la perspectiva ética contenida en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos.

° Competencia especifica 8:

8.1 Analizar los cambios y permanencias en la historia, atendiendo a procesos de
mas larga duracién, como los comportamientos demograficos, ciclos vitales y modos
de vida en la sociedad contempordnea, a través del acercamiento al pensamiento
historico y la realizacion de proyectos de investigacion, identificando los mecanismos
de control, dominio y sumisién, los roles de género y edad asignados, asi como los
escenarios de lucha por la dignidad y contra la discriminacion de diversos colectivos.
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8.2 Contrastar el papel relegado de la mujer en la historia contemporanea,
identificando y valorando la importancia de las figuras individuales y colectivas como
protagonistas andnimas de la historia contempordnea, asi como el papel de los
movimientos feministas en el reconocimiento de sus derechos y en el logro de la
igualdad efectiva de mujeres y hombres, asi como la corresponsabilidad en el cuidado
de las personas.

4.6.2 Indicadores:

Para evaluar las diferentes partes del trabajo de la Situacién de Aprendizaje,
pondremos nota en cada una de las mismas, en una escala puntuada entre 4y 1 (4=
excelente, 1=insuficiente). La nota total de esta Situacién de Aprendizaje sera la suma
total que el alumno o alumna haya adquirido en cada una de las actividades, existiendo
una puntuacion maxima de 64 puntos, siendo necesario para aprobar esta Situacion de
Aprendizaje de un minimo de 32 puntos . Las actividades son: el resumen, el pdster o
el proyecto de investigacidén alternativo, el comentario, el debate y el producto final
video/podcast.

-Rubrica Resumen:

Categoria Excelente Satisfactorio (3) Mejorable Insuficiente To
(4) (2) (1) tal
Sintesis Expresa el Realiza un El resumen No ha
contenido resumen que se es respondido a
con sus ajusta en demasiado casi nada de
propias longitud y corto o lo que se le
palabras, comenta todo lo demasiado ha pedido
mencionan que se ha largo,
todos los planteado, comenta
elementos aunque no lo ha algo de lo
planteados hecho con sus que se le
sin propias palabras pide pero no
excederse lo ha hecho
en longitud con sus
ni palabras
respondien
do de
forma
simple
Interpretac Realiza una Realiza un Interpreta No ha
ion interpretaci comentario en los hechos realizado
on en base base a su punto segln su ninguna
auna de vista, de punto de interpretacio
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valoracion manera vista, ny se limita
personal, argumentada, aunque no a hablar de
de manera aunque no lo lo los hechos
argumenta interrelaciona argumenta
da, con su propio con hechos
comentand contexto olo
0 aspectos personal relaciona
que llaman con su
su atencidn propia
y los realidad
relaciona
consu
propio
contexto
Contenidos Responde Responde y Responde No se ajusta
detalladam expresa solo a alas
ente a las correctamente a alguna de cuestiones
cuestiones en sus las planteadas o
planteadas respuestas a las preguntas, o directament
e incluso cuestiones que solo se eno las
profundiza se le ha limita a responde
y amplia planteado de responder
comentand forma detallada sin
o otros comentar
aspectos ningun
que tienen detalle
relacion
Tabla 1: Rubrica resumen. Fuente: elaboracion propia
-Rubrica Péster:
Categoria Excelente (4) Satisfactorio (3) Mejorable (2) Insuficiente (1) | Total
Trabajo Todos los | La mayor parte | La mitad de los | Solo un
Cooperativo miembros del | de los miembros del miembro del
en el aula equipo miembros del | equipo ha | equipo (o
han equipo han participado ninguno) ha
participado participado activamente participado de
activamente activamenteenlas | en las tareas | forma activa
en tareas propuestas | propuestas y | en las tareas
las tareas | y han han colaborado | propuestas y
propuestas vy | colaborado ayudandose no ha habido
han ayudando a los entre si. colaboracién ni
colaborado demas. ayuda entre
ayudando a ellos.
los
demas
Originalidad Tanto el Aunque la Uno o mas de No se ha llegado
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contenido,
como la
organizacion
dela
informacién y
la expresidn
son correctos
en su totalidad

exposicion en
general es correcta
hay pequeiios
aspectos que se
pueden mejorar

los items:
contenido,
organizacioén de
la informacion o
expresion
deben ser mas
adecuados

al minimo en
ninguno de los
items de la
exposicion
grupal

Contenidos

Responden a
las cuestiones
planteadas por
el docente.
Mostrando asi
el desarrollo
de un discurso
critico y
reflexivo sobre

Responde las
cuestiones
planteadas por el
docente y da
pequefios matices
de generar un
pensamiento
critico, pero no
llega a desarrollar

Responde a las
cuestiones
planteadas,
pero de una
manera muy
superficial. No
profundiza en la
busqueda de
elementos que

No se ajusta a
las cuestiones
planteadas. El
alumnado no se
ajusta a los
contenidos
preguntados por
el docente. No
expandiendo los

las cuestiones | dicho pensamiento | permitan un conocimientos
planteadas. critico y con mayor mas alla de lo
relacion a los desarrollo del meramente
contenidos vistos discurso. visto en clase.
en clase.
Tabla 2: Rubrica péster. Fuente: elaboracion propia.
-Trabajo de investigacion alternativo al péster
Categoria Excelente (4) Satisfactorio (3) Mejorable (2) Insuficiente (1) | Total

Presentacion

La redaccion es

correcta, la
expresion y el
vocabulario
muestran

formalidad, vy
la extensidn no
es demasiado
corta o larga

La mayor parte
de la redaccién del
texto es correcta, y
ha usado un
vocabulario
correcto para el
nivel de trabajo

La extension es
un poco corta y
la redaccién del
texto es algo
informal  para
un trabajo de
estas
caracteristicas

La extension es
cortayl

Contenidos

Tanto el
contenido,
como la
organizacion
dela
informacién
son correctos
ensu
totalidad. Ha
buscado
colectivos o
figuras o

El contenido y la
organizacion es
correctay la
informacién y datos
aportados son
correctos

Comenta la
historia de
algun colectivo
0 activista pero
no muestra la
relevancia de
sus actos

No se ha llegado
al minimo
exigible a
contenidos y
organizacion
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activistas
relevantes y ha
aportado mas

discurso critico

y reflexivo
sobre las
cuestiones

planteadas,
relacionando
con su propio
contexto social
y personal

realiza aportaciones
criticas de la accién
de los mismos

intenta valorar
su accion pero
se quedaen la
mera
descripcion

cosas de las
que se
planteaban

Analisis Muestra Analiza las El analisis no es | No se ajusta a
implicaciones implicaciones de los | lo ningun nivel de
del activismo a | colectivos suficientemente | andlisis .
través de un | feministasiraniesy | profundo,

Tabla 3: Rubrica pdster Trabajo alternativo. Fuente: elaboracién propia

-Rubrica comentario

con motivos y
razonamientos
variado el
porqué de sus
conclusiones,
apoyandose en
ejemplos

aportan sus
conclusiones
aunque seria
necesaria mas
justificacion o
informacién

suficientemente
justificadas o
directamente
no las aportan

Categoria Excelente (4) Satisfactorio (3) Mejorable (2) Insuficiente (1) | Total

Calidad de las | Ha respondido | Responde con | Refleja en el | No ha sabido

respuestas correctamente | acierto a la mayor | trabajo las | responder a las
a todas las | parte de las | preguntas preguntas o no
preguntas preguntas o ha | aunque el nivel | ha reflejado el
yendo mas alld | respondido a casi | de comprensién | contenido de las
de lo que se le | todas de las mismas | mismas en su
ha solicitado es cuestionable | trabajo

Calidad del El grupo ha | Han analizado la | Ha realizado un | No ha realizado

analisis realizado  un | situacidn con | analisis analisis alguno o
analisis detalle y aportando | detallado de la | simplemente se
detallado de la | informacién situacion pero | han limitado a
situacion relevante y | sus describir la
planteada, respondiendo a los | conclusiones no | situacién
justificando puntos planteados, | estan lo
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Extension

La  extension

La extension ronda

La extension se

Le falta mucho

del trabajo es | el limite establecido | queda cerca de | para llegar al
correcta, no | y se ajusta en forma | las 1000 limite
supera en | y contenido palabras pero establecido
exceso el limite presenta todo
de palabras, vy el contenido de
se ajusta en forma correcta
forma y
contenido
Exposiciondel | EIl grupo ha | Elgrupo ha La expresién ha | El grupo se ha
trabajo hecho una | realizado una estado falta de | limitado a
buena buena exposicidon una expresion expresar los

exposicion de
los contenidos,
utilizando
otros soportes
como
presentacion e
imagenes, el
lenguaje ha
sido correcto y
formal

con un lenguaje
correcto, formal y
adecuado

adecuaday
formal, rozando
la mera
descripcion de
los contenidos

resultados sin
ningun tipo de
estructuray no
ha sido
comprensible

-Rubrica de Debate Sesidn 5:

Tabla 4: Rubrica comentario. Fuente: elaboracion propia

Categoria

Excelente (4)

Satisfactorio (3)

Mejorable (2)

Insuficiente (1)

Total

Participacion

Ha participado
en 2 0 mas
ocasiones, con

Ha participado en al
menos una ocasion,
con una aportacion

Ha participado
en el debate en
al menos una

No ha
participado en
ninguna ocasion

aportaciones clara y bien | ocasién, pero
claras y | fundamentada expresando una
elaboradas opinién muy
superficial y
poco elaborada
Argumentacié | Las opiniones | Los argumentos del | Los argumentos | La
n del alumno/a | alumno/a han sido empleados no argumentacion
durante el | validos aunque con | son muy es nulay muy
debate han | escasa relacién con | elaborados superficial
sido lo que hemos visto | aunque se
fundamentada | en clase muestra
s en hechos, convincente en
ha debatido sus ideas
con
argumentos
solidos
Originalidad Realiza Comenta aspectos Realiza alguna No ha realizado

aportaciones

que podrian ser

aportacion pero

ninguna
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novedosas

para
enriquecer el
debate y
facilitar la

transmision de
nuevas ideas o
criterios

relevantes aunque
no los ha
desarrollado lo
suficiente

no hasido lo
suficientemente
relevante en
cuanto al tema

aportacion al
debate

Tabla 5: Rubrica Debate. Fuente: elaboracion propia

-Producto final Tik-Tok, Reel o Podcast:

Categoria Excelente (4) Satisfactorio (3) Mejorable (2) Insuficiente (1) | Total
Contenidos El  contenido | El contenido | El contenido | No refleja
del contiene refleja algunos | ningun
video/podcast | reflexiones y refleja | de los | aprendizaje, ni
engloba todos | fielmente el | aprendizajes y | ninguna
los aprendizaje algunos de los | reflexion
aprendizajes y | adquirido en esta | saberes
reflexiones Situacion de | adquiridos
trabajados en | Aprendizaje
esta Situacion
de
Aprendizaje,
aportando
ideas o
consideracione
s que van mas
alld  de |las
vistas en clase
Originalidad El La presentacion es El producto El producto final
video/podcast | correctay se final no es del no tiene
del alumno/a | atiende a lo exigido | todo llamativo, | ninguna clase
es muy aunque se de originalidad,
dinamico, aprecia cierto se limita a
genera esfuerzo por expresar los
impacto visual parte del conocimientos
y favorece Ia alumno/a sin generar
atencidn hacia ningun tipo de
los contenidos atencién
que se estan
trabajando
Conclusion La conclusidn | La conclusion en el La conclusion El alumno/a no
del trabajo por | producto destacan funciona a ha adquirido
parte del | hechos modo resumen, | ninguna
alumno/a lleva | significativos que el alumno ensefianzay se
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a destacar | han aprendido en realiza alguna limita a hacer
hechos en | esta Situacién de aportacion un resumen de
donde Aprendizaje propia pero no los hechos
muestran refleja lecciones

empatia y aprendidas

asumen como

propias las

lecciones

adquiridas

Tabla 6: Rubrica Producto final. Fuente: elaboracion propia.

4.7 Metodologia:

La presente proyeccidén didactica sigue una metodologia centrada en el trabajo de
problemas socialmente relevantes en el aula. Se ha escogido un tema que conecta con
la sensibilidad del alumnado e implica al mismo a manifestar y trabajar determinadas
emociones para conectar con los contenidos histéricos que se ensefian en la
asignatura. Para el disefio de las diferentes sesiones de esta Situacién de Aprendizaje,
he escogido la taxonomia de Andersen, centrando cada sesidn en un proceso cognitivo
diferente que permita andamiar el aprendizaje desde el nivel inferior a nivel superior,
siguiendo en dicho orden los procesos van desde recordar conocimientos previos, la
comprensidon de lo que nos interesa conocer, aplicar lo aprendido, analizar para sacar
nuevos detalles, evaluar para justificar las opiniones surgidas, y terminar con la
creacién de un producto final.

Para el desarrollo de las diferentes actividades se ha hecho una combinaciéon de
diferentes formas de trabajo, habiendo actividades que se realizan de manera
individual, otras por parejas de dos y otras de manera colectiva, pudiendo evaluar el
nivel de implicacidn cada alumno, a la vez que se intenta facilitar su participacién e
involucracidon gracias al trabajo cooperativo. De esta manera intentamos aglutinar
diferentes metodologias de trabajo para adaptarnos mejor al desempefio preferido del
alumnado.

Ante un alumnado generalmente mas desmotivado y con escasa preferencia por la
memorizacién de contenidos, el trabajo consistente en analizar los detalles concretos y
las lecciones histéricas que podemos aprender de los conocimientos pueden generar
un mejor ambiente de trabajo y que el alumnado se implique aportando sus
consideraciones o dando el enfoque que estime oportuno. Igualmente a través de las
ribricas de evaluacion el alumno o alumna va a saber en cada momento qué se le va a
pedir en cada actividad, con lo cudl nos aproximamos mejor a los objetivos de esta
Situacion de Aprendizaje, mas sobre todo en actividades como el debate o el pdster.
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Por ultimo, atendiendo al objetivo final de esta proyeccién didactica, el producto final
consistente en la elaboracidon de un video o podcast para motivar y concienciar a los
alumnos, a la vez que relaciona su trabajo con un Aprendizaje Basado en Servicio, ya
gue los trabajos iran destinados a aportar contenido a la pagina del instituto sobre la
Educacion en principios basados en la igualdad de género, y la cercania con otras
culturas, trabajando desde un enfoque basado en el feminismo interseccional.

4.8 Recursos:

Sesion 1:

Cémo llegé al poder el régimen que gobierna la Republica Islamica de Irédn | BBC
Mundo
127 K visualizaciones - hace 7 meses

@ BBC News Mundo @

1 La Revolucion Islémica de 1979 fue uno de los mayores acontecimientos histéricos del siglo XX que no solo consiguié der

Subtitulos

= 8 Lo Revolucion Islamica 5 capit/

Fuente: Youtube

https://www.youtube.com/watch?v=1wGiaxX2C-g&t=160s
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https://www.youtube.com/watch?v=1wGiaxX2C-g&t=160s

Revolucion Islamica de Iran de 1979

Tras el visionado del video “Como llegé al poder el régimen que gobierna la Republica

Islamica de Iran” responde a las siguientes preguntas:

{COdmo ocurrid la Revolucidn Islamica de 19797
¢Quiénes fueron sus principales protagonistas?
{Qué impacto tuvo sobre la poblacién?

¢ Qué consecuencias trajo la Revolucién para las mujeres iranies?

Imagen 2: Cuestionario de preguntas sobre la Revolucion Islamica de Iran de 1979.

Fuente: elaboracion propia.
https: . le.com ment/d/1pxBf9TMbXhAF6t8CCD5GxKhoTyBEJWIi6HL3yT

GoUO0dw/edit

Sesion 2:
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https://docs.google.com/document/d/1pxBf9TMbXhAF6t8CCD5GxKhoTyBEJWi6HL3yTGoU0dw/edit
https://docs.google.com/document/d/1pxBf9TMbXhAF6t8CCD5GxKhoTyBEJWi6HL3yTGoU0dw/edit

Golestan, Hengameh (1979) Iranian women protesting against the Hijab law in
Tehran 1979 (Fotografia).

https://www.theguardian.com/artanddesign/2015/sep/03/hengameh-golestans-best-
hotograph-iranian-women-rebel-against-the-1979-hijab-law

Mehri, Behrouz (2005) Walking in Tehran 2005. (Fotografia) Iranian women - before
and after Islamic Revolution, BBC World News
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https://www.theguardian.com/artanddesign/2015/sep/03/hengameh-golestans-best-photograph-iranian-women-rebel-against-the-1979-hijab-law
https://www.theguardian.com/artanddesign/2015/sep/03/hengameh-golestans-best-photograph-iranian-women-rebel-against-the-1979-hijab-law

https://www.bbc.com/news/world-middle-east-47032829
Sesion 4:

IRAN-MAHSA AMINI: Al menos 8 PERSONAS han FALLECIDO durante las
PROTESTAS tras su MUERTE | RTVE

91 K visualizaciones * hace 9 meses

@ RTVE Noticias @

Hijabs quemados como simbelo de condena y protesta en Iran. Es la imagen de unas movilizaciones que ya han ¢

A SEDESATA '
EL CAOS

1:58

Fuente: Youtube
https://www.youtube.com/watch?v=wPp-vITc54M

Los videos que muestran cdmo se extendieron las protestas en Iran por la muerte

de Mahsa Amini
197 K visualizaciones + hace 9 meses

Iran no A
qul e re qu La muerte de la joven de 22 afios Mahsa Amini tras ser detenida por la policia en Irén ha desatado protestas sin precedente
,

Subtitulos

Fuente: Youtube
https://www.youtube.com/watch?v=djwFy6ZS00k

La situacion en Iran tras la muerte de Mahsa Amini | EL PAIS
2 K visualizaciones * hace 4 meses

E cras @

Cinco meses después de la muerte de Mahsa Amini, la joven irani de 22 afios que fue detenid

= L

REVUELTAS EN IRAN
¢DE QUE HAN SERVIDO?

Fuente: Youtube
https://www.youtube.com/watch?v=EoAH8ZStKOU
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https://www.bbc.com/news/world-middle-east-47032829
https://www.youtube.com/watch?v=wPp-vTTc54M
https://www.youtube.com/watch?v=djwFy6ZS00k
https://www.youtube.com/watch?v=EoAH8ZStK0U

4.9 Mapa de desempeiio:

MAPA DE DESEMPENO
SESIONES SABERES COMPETENCIAS CRITERIOS
BASICOS ESPECIFICAS DE EVALUACION
1 A.13,C3 3 3.3
2 A.15,C.3 3 3.3
3 A.15,C.3 3,7 3.3,7.2,82
4 A.15 8 3.3,8.1,82
5 A.15 3,7 7.1,7.2,82
6 c.3 8 7.2,8.2

Tabla 7: Mapa de desempeiio. Fuente: elaboracion propia.

4.10 Temporalizacion

Esta proyeccion diddctica se desarrollara a lo largo de una semana y media lectiva.
Teniendo en cuenta que el alumnado de 12 de Bachillerato se encuentra en un curso
con alta carga lectiva y de diferentes asignaturas. La asignatura de Historia del Mundo
Contemporaneo donde se trabaja esta secuencia didactica se imparte durante 4 horas
semanales, con lo cual podremos desempenfiar todo el trabajo con el tiempo suficiente
y coherente dentro de una semana y media.

Esta Situacién de Aprendizaje serd parte del tema abordado correspondiente al estudio
de los Procesos de Descolonizacién durante el siglo XX en Africa y Asia, con lo cual
tendremos que delimitar esta sesién en un espacio de tiempo que nos permita durante
el resto del mes tratar el resto del tema. El desempefio de las diferentes actividades en
las sesiones esta calculado para desempeiiarse durante 50 minutos de clase, ya que se
tiene en cuenta que se suelen perder alrededor de 10 min hasta que comienza la clase
tras el cambio de asignatura.

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

8:15 - 9:15 Sesion 1:
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9:15-10:15

10:15-11:15 Sesion 3

11:15-11:45 Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo

11:45 - 12:45 Sesion 2

12:45 - 13:45 Sesion 4

13:45 - 14:45

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

8:15-9:15 Sesion 5

9:15-10:15

10:15 - 11:15

11:15-11:45 Recreo Recreo Recreo Recreo Recreo

11:45 - 12:45 Sesion 6

12:45 - 13:45

13:45 - 14:45

Tabla 8: Temporalizacion. Fuente: elaboracion propia.

4.11. Elementos curriculares complementarios

En base a los principios DUA (Disefio Universal de Aprendizaje) esta propuesta se
desarrolla siguiendo unas determinadas pautas para cumplir y acercarnos a las
diferentes expectativas del alumnado, e integrando de la mejor manera posible la
diversidad del aula.

| Proporcionar multiples formas de representacion:
1 Proporcionar opciones para la percepcion

1.1 Ofrecer multiples formas para la modificacion y presentacién de la informacion
1.2 Ofrecer alternativas para la informacién auditiva
1.3 Ofrecer alternativas para la informacion visual

2 Proporcionar opciones para el lenguaje, las expresiones matematicas y los simbolos
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2.4 Promover la comprensién entre diferentes idiomas
2.5 llustrar las ideas principales a través de multiples medios

3 Proporcionar opciones para la comprension

3.1 Activar los conocimientos previos

3.2 Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y relacién entre
ellos

3.3 Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacion y la manipulacién

Il Proporcionar multiples formas de accién y expresidn

5 Proporcionar opciones para la expresion y la comunicacién

5.1 Utilizar multiples medios de comunicacion
5.2 Usar multiples herramientas para la construccién y la comunicacién

6 Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas

Il Proporcionar multiples formas de implicacidn

6.3 Facilitar la gestién de la informacién y los recursos

7 Proporcionar opciones para captar el interés

7.1 Optimizar la eleccion individual y la autonomia
7.2 Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad

8 Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia
8.3 Fomentar la colaboracién y la mancomunidad

9 Proporcionar opciones para la autorregulacion

9.1 Promover expectativas y creencias que optimizan la motivacion

9.2 Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la vida
cotidiana

En referencia a la atencién de la diversidad en el aula, el disefio de las actividades de
las diferentes sesiones tiene en cuenta a la alumna de altas capacidades de dicho
curso. Muchas de las actividades se plantean para integrar sus necesidades y
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expectativas en el desarrollo de las mismas. Si se presta atencidn a la sesidn 3, se
plantea un ejercicio complementario en donde se pide la profundizacién en los
conocimientos mediante la realizacion de un trabajo de investigacién complementario,
en donde el alumno o alumna que desee hacerlo, podrd aportar nuevos datos, un
analisis mas profundo y una reflexion de caracter personal que encajaria a posterior
con el resto de actividades que se van a ir desempeiiando. Para esta alumna, también
se le pedird que su analisis y reflexiones sean especialmente compartidas en la sesidn
de debate, para que el resto de los alumnos y alumnas también puedan compartir esa
impresidn o incluso sentirse mas motivados a la hora de opinar o reflexionar sobre los
temas que se abordan. Por otro lado, es interesante sefialar que el trabajo de forma
cooperativa en el aula para la elaboracion del pdster, se organizard por parte del
docente, de manera que los grupos que se conformen sean lo mas heterogéneos y
diversos posibles y fomentar el trabajo colectivo y el compafierismo entre todos el
alumnado.

Habida cuenta de que se trata una temadtica sobre Derechos Humanos y que alude a
aspectos de las caracteristicas culturales y religiosas de otro pais, se atendera siempre
gue las conclusiones que se desarrollen en cada trabajo no atenten contra los
principios educativos de tolerancia y respeto a la diversidad. Cualquier comentario que
no se ajuste al respeto de estos principios sera tratado debidamente como incorrecto y
reprobable. El objetivo de esta secuencia es aprender del ejemplo de otros, para
precisamente disminuir las diferencias entre paises y fijar la atencidn de la importancia
de los Derechos Humanos como elemento de unidn social, y asi generar conciencia
para un alumnado que precisa de formacidn civica y social como futuros ciudadanos.

Con respecto a otras caracteristicas personales del alumnado, se plantean diferentes
actividades en donde se pongan en valor capacidades mas de caracter cognitivo como
la busqueda de informacién y sintesis de la misma, como la que se plantea en la sesién
4, o actividades con componentes mas creativos y expresivos como la elaboracion del
poster digital. Ademas se pretenden emplear diversos recursos ya sea visuales, TIC,
audiovisuales, cuestionarios para que el alumnado pueda sentirse comodo en su
desempeiio con alguno de ellos.

4.12 Innovacion educativa

El centro al pertenecer a la red de Escuelas TIC de la Consejeria de Educacion de
Andalucia, dispone de los recursos materiales para la ensefianza mediante el uso de
nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion. Los principales recursos que se
disponen vy utilizan para esta secuencia educativa seran los portatiles que dispone el
centro, y la cuenta de correo electrénico que todo el alumnado y los docentes
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disponen con el que poder usar los recursos que ofrece Google. Principalmente a
través de la plataforma Google Classroom el docente podra habilitar los enlaces de
entrega de los materiales que se les pide a los alumnos y alumnas, y asi
posteriormente recogerlos para que pueda nutrir de contenido el comentado Blog. De
esta manera se facilita el esquema de trabajo tanto de docente como de discentes y se
agiliza en la temporalizacién que nos hemos marcado.

Por otro lado, siguiendo el Plan Estratégico de Desarrollo de las Lenguas en Andalucia,
gue da forma a los programas de educacidn bilinglie a los que se adscribe el centro, se
pretende integrar algunos de los valores para fomentar una educacion mediante el
aprendizaje integrado de idiomas. El I.LE.S Santa Catalina de Alejandria sigue un
programa educativo bilinglie en idioma extranjero inglés, en el cual para los cursos de
E.S.O y Bachillerato se plantean impartir al menos una de las materias no linguisticas,
como es el caso de Historia del Mundo Contempordneo, en inglés. Para esta Situacién
de Aprendizaje lo que se pretende es trabajar algunas de las habilidades linglisticas en
idioma inglés, concretamente la escritura, a la hora de elaborar el pdster se expondran
los contenidos en dicho idioma, la elaboracién del coloquio grupal para expresarse
oralmente en inglés y en la proyeccién del documental con audio en inglés y
subtitulacion en castellano.

Dado que en el Plan Bilinglie del centro no existen criterios que evallen las habilidades
linglisticas en Bachillerato, nos centraremos en el desempefio y entreno de las mismas
para no perder el habito educativo de ensefianza en esta modalidad.

El Plan Estratégico de las Lenguas asi fomenta la educacién englobando el desempefio
en nuevas tecnologias, el aprendizaje integrado de lenguas, la atencién a la diversidad
o la interculturalidad entre otros elementos (Plan Estratégico del Desarrollo de las
Lenguas en Andalucia, 2016: 14), que son algunas de las prioridades que se fijan en
esta Situacidon de Aprendizaje. Asi de esta manera facilitamos el entrenamiento de
varias habilidades y damos a entender que el uso de una lengua extranjera no
representa un obstaculo, sino que integra mejor los objetivos para los que
precisamente se diseia esta proyeccién educativa.

En cuanto a algunas metodologias empleadas, dado que se precisa de flexibilidad en la
temporalizacién de la secuencia, el uso de una metodologia como es el aula invertida
nos facilita introducirnos en la materia de forma mas rapida y poder ajustarnos a la
programacion del resto de sesiones. Por otra parte, el Aprendizaje Basado en
Problemas, dentro del esquema de problemas socialmente relevantes en el aula,
permite apelar de forma mads directa a algunas de las preocupaciones e intereses del
alumnado, para asi facilitar su involucracién y estimular su interés, ya de que de esa
manera puedan sentirse protagonistas de su propio proceso de aprendizaje, ante a
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tematicas que conocen pero no tratan con suficiente profundidad. Maxime cuando se
trata de asuntos de interés publico pero que no reciben un tratamiento correcto y a
veces genera confusién en el propio alumnado.

5. Conclusiones

En base a lo expuesto, esta secuencia didactica busca estimular y motivar al alumnado
a desarrollar pensamiento y conciencia civica al mostrar problemas socialmente
relevantes en el aula. Abordando una temdtica que esta relacionada con la lucha por
los derechos de las mujeres, se busca que traten con el tema de una forma directa,
deconstruyendo pensamientos infundados que hayan recibido de terceros y formar un
pensamiento critico propio sin faltar con el compromiso en defensa de los Derechos
Humanos y por los valores en favor de la igualdad, democracia, justicia y dignidad
entre otros.

El alumnado al que va dirigida esta propuesta educativa esta completamente integrado
en un ecosistema tecnoldgico en el que las redes sociales actian como su principal
recurso de comunicacién e informacién, el cual en numerosas ocasiones esta repleto
de bulos y noticias falsas que distorsionan el valor de la democracia y otras libertades
sin una base sodlida. Por ello, se ha querido hacer hincapié en el uso de instrumentos
digitales y que sean conocidos por el alumnado para que los utilicen no solo en
beneficio propio, sino también para el de otros. De esta manera, aglutinamos la
utilidad practica y educativa que ha de tener una Situacidon de Aprendizaje, buscando
una finalidad y unos objetivos. El uso de las redes sociales para el desarrollo del
producto final busca que el alumnado emplee las habilidades positivas que tienen las
mismas, como la facilidad de aglutinar mensajes sociales de una manera dindmica y
original, y facilitar su difusion. Se entiende que de esa manera el alumnado no tenga
dificultades para superar los objetivos y que ademas estimule su participacion.

Por otra parte, lo que ha cuidado esta Situacidon de Aprendizaje es facilitar la eleccion
de la manera de trabajar por parte de los estudiantes, que tengan opciones y que
puedan desarrollar su creatividad, a la vez que se les marca una hoja de ruta y unos
determinados trabajos a realizar. Ademas, se pretende que el esquema de trabajo
represente una combinacién del trabajo individual y el cooperativo, de manera que
todos los estudiantes puedan trabajar en al menos una ocasion siguiendo un modelo u
otro, también de forma heterogénea y que se integren todos el alumnado por una
causa comun.

Dado que en ocasiones los contenidos de una asignatura como Historia del Mundo
Contemporaneo tienden a centrarse en transmitirse de manera que el alumnado solo
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potencie su capacidad memoristica, se busca que en todo momento se estimule el
trabajo competencial y que encuentren el sentido practico de la asignatura. Ser capaz
de extraer lecciones del pasado para que las extrapolen al presente en el que viven,
gue encuentren el sentido util de aprender a raiz del conocimiento histérico, que
cuestionen y que les ayude a no caer en errores del pasado, para asi evitarlo en un
futuro. De ahi que el objetivo haya sido intentar crear esa conciencia civica, mas en un
contexto de polarizacion y desinformacién como el actual que impregna su realidad
mas cercana. El trabajo de estas cuestiones de una manera que se pueda adaptar a la
realidad del aula, que sea dindmica, creativa, con un sentido practico y en servicio a los
demads pueden ser elementos que ayuden a lograr dichos objetivos personales vy
educativos.

El impacto que se espera que tenga en el alumnado se vincula con lo anteriormente
descrito. Tener una mayor toma de contacto y de manera mads directa con
acontecimientos que se viven en el presente, fundamentados por unos hechos
histéricos que tienen origen décadas atras, y extraer lecciones histéricas de los mismos
ya que se esta produciendo una violacidn sistematica de los derechos humanos de las
mujeres iranies. Utilizar esta tematica lo relaciona automaticamente con la importancia
que cada vez estan cobrando los movimientos feministas en el mundo, algo que los
jévenes en su entorno discuten y analizan dado que inician su formacidon como futuros
adultos y ciudadanos democraticos. De esta manera se espera que el alumnado se
sienta interpelado, y de esa manera se involucre mas facilmente en este proceso
educativo, a la vez que sean conscientes de la realidad social en la que se mueven,
como estos derechos humanos vy civiles son fragiles y solo con su defensa activa se
pueden proteger, tomando ejemplo de las mujeres que luchan por sus derechos en un
pais como Iran.

Se ha querido reflejar la trascendencia de cdmo acontecimientos histdricos que tienen
sus raices décadas atrds, tienen un impacto en la vida diaria de las personas. Ver como
las acciones del ayer tienen consecuencias en el hoy presente, y constatar la
importancia que tiene el conocimiento histdrico para conocer nuestros derechos y
libertades esenciales es algo que puede ayudar al alumnado a entender la realidad que
le rodea y el mundo en el que se desarrollard. Ver como simples acciones individuales
si se suman pueden desencadenar en algo mads grande y de caracter colectivo.
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7. ANEXOS:

According to Declaration of Human Righte:

ART 5 A 16 years old young girl, Nika
Shakarami was threw down by police

-"No one will suffer

from a rooftop because she was

fl‘Om torture and supporting protests against mandatory

hijab and singing in public street. In

inhumane treatment" Iran women voice is completely
forbidden.

h

Imagen 3: ejemplo pdster elaborado durante la Sesion 3. Fuente: Elaboracién propia.
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GIRL POWVER

Unfortunately in Iran, women had no right to
watch sports in public stadium...

NOT ANYMORE!

& "" > lll , Thanks to pressure
/ > and activism of
’ "“? hundreds of
thousands of Iranian
y 57" women, the
b government has

» &t ’ 3 "" ~  conceded their right to
7

attend public events

like sports or
concerts. We will use
their example to fight
against anyone who
wants to delete our
rights

Imagen 4: ejemplo de péster realizado durante la Sesion 3. Fuente: elaboracion propia.
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Imagen 5: fragmento documental “My Stolen Revolution” proyectado en la sesion 5
Min: 2:33.
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Imagen 6: fragmento documental “My Stolen Revolution” Min. 51:52
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Imagen 7: fragmento documental “My Stolen Revolution” Min. 53:05
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< Women, life, freedom

No life deserves to be grabbed <

julio 09, 2023

According to Declaration of Human Rights:

ART, 5: A 16 years old young girl, Nika

" . ']1 - "{_‘\ . Shakarami was threw down by police
-"No one will suffer [* == " : o
from a rooftop because she was
fmm torture and supporting protests against mandatory
. " hijab and singing in public street. In
m]]umane treatment Iran women voice is completely

forbidden.

Imagen 8: muestra del blog elaborado por el docente titulado “Women, life, freedom”.
Fuente: elaboracidn propia.
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Women, life, freedom

Girl power

julio 09, 2023

NOT ANYMORE!

. x-',r nl, 7‘? Thanks to pressure
/ and activism of

hundreds of

thousands of Iranian
‘&:.d % i women, the
\. A IRQ government has
o 7w conceded their right to
g‘ : ‘ ! attend public events

like sports or

Imagen 9: muestra del blog elaborado por el docente titulado “Women, life, freedom”.
Fuente: elaboracidn propia.
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