UNIVERSIDAD DE JAEN
Centro de Estudios de Postgrado

Trabajo Fin de Master

iQUITATE EL
SOMBRERO!

Alumnol/a; Ruiz Sdnchez, Inmaculada

Tutor/a: Prof.2 D.2 Manuela Fernandez Martin
Dpto: Filologia Espafiola

Junio, 2019



INDICE

Resumen y palabras Clave.......ccccciiiieeeiiiiiiniiiiiieiiineiieessesssesns. 3
1. INTRODUCCION .euuuirennsirnensnrasssrsnsssrasssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssnssss 4
2. FUNDAMENTACION TEORICA ceuuuieueserensssrasssrssssssssssssssssrsssssrssssssssssssnssssssssssssssssnssssanssssnsssses 5
2. 1. Aprendizaje basado en proyectos (ABP) .......ccceeeeeeiiiiiiiiiinnennnncsiisieinneesnsnsssssnnns 5
2. 2. El Aprendizaje CoOperativo .....ccccceiieeeiiiiieeniiiiinnniiiiieniiiiensiiesseenees 11
2. 3. El modelo flipped 1€arning ................cccoevveuniiiiieniiiiiieniiiiinnniiniieesens 18
3. PROYECCION DIDACTICA tuuuiruessienessrensssrssssrsssssrsssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssssssssnsssssnssssnnsss 23
200 T 141 T Lot o o T U 23
3. 2. Contextualizacidn y justificacion de la Unidad Didactica .....c...ccceeuueiirriennnnnnnenee. 24
3. 3. Elementos curriculares de la Unidad Didactica.........ccovrrrrrmmnnnsiiiniiinnnnnnnnsiinnnns 27
3. 3. 1 Objetivos de aprendizaje......ccccccceeieiimeiiieniiieniiiieiiieniiinnerenienenisieeessnsenes 27

3. 3. 2. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables
............................................................................................................................ 28
3. 3. 3. Orientaciones para el desarrollo de las competencias basicas.............c....... 35
3. 3. 4. Orientaciones MetodolOgICas .......cccuuiiiiiieniiiiiieniiiiiienieeirennceenennneessennnnens 36
3. 3. 5. Orientaciones para la elaboracion de actividades .........ccccceueciiiirenciirnennnnnns 41
3. 3. 6. Orientaciones para la evaluacion.........cccceeciiiieeniiiiiieeicinneeccnrereceseennnnens 55
Q. CONCLUSIONES ...ceuurenneensernnersesrsesssesssnsessserssersssrsssssssssnssssssssssssssssssssssssnsernserasssassssnssens 57
5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ceuuuieusiransirensssrsessisnsssrsasssmsssssmssssrsssssrssssssssssrsnsssrsnssssnnsss 58
6. ANEXOS «.euuireuirenirenirenieasieasirnsirneersetmsestsessseseraseraserasstasstosstenssensssnsssssssssssasssassssnssenses 61



Resumen

La presente investigacién se acerca a los nuevos enfoques pedagdgicos propuestos
en el dmbito educativo, como el flipped learning, y las metodologias activas como el
aprendizaje basado en proyectos (ABP) o el trabajo cooperativo. Nuestro principal
objetivo es aplicar estos nuevos enfoques y metodologias pedagdgicas en una Unidad
Didactica. Nuestra propuesta diddctica tiene como unidad tematica las mujeres de la
Generacion del 27, conocidas como ‘Las Sinsombrero’. La eleccidén de este tema tiene que
ver con la poca presencia de autoras en los libros de texto que se utilizan en el aula.
Asimismo, habria que tener en cuenta las Ultimas aportaciones de la critica literaria que
considera que el canon literario tiene una ndmina insatisfecha de autores, en parte por la
ausencia de mujeres en la literatura espafiola.

Palabras clave: flipped learning, aprendizaje basado en proyectos, trabajo cooperativo,
canon literario, autoras.

Abstract

The present research concerns the new pedagogical approaches proposed in the
educational field, such as flipped learning, and Active Learning Methodologies such as
Project-Based Learning (PBL) or cooperative work. Our main objective is to apply these
new approaches and pedagogical methodologies in a Teaching Unit. Our didactic proposal
has the women of the Generation of '27 as the topic, known as 'Las Sinsombrero'. The
choice of this topic has to do with the little presence of female authors used in textbooks
that are used in the classroom. Likewise, the latest contributions of literary criticism
considering that the literary canon has an unsatisfied list of authors should be born in
mind, partly because of the absence of women in the Spanish literature.

Keywords: flipped learning, project-based learning, cooperative work, literary canon,
authors.



1. INTRODUCCION

El trabajo que a continuacidon se presenta constituye la etapa final del Mdster
Universitario en Profesorado en Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato,
Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas de la Universidad de Jaén. En concreto,
este trabajo pertenece a la especialidad de Lengua y literatura castellana y da cuenta de
la adquisicion de todo un proceso de aprendizaje.

En el presente trabajo nos ocuparemos de realizar un recorrido por los distintos
enfoques metodoldgicos activos que han ido manifestdndose en educacion. Nuestro
principal objetivo es definir los aspectos basicos que caracterizan a estas metodologias
pedagdgicas y dar a conocer los antecedentes y la acogida que han tenido en Espaiia.

A continuacién, se presenta una Unidad Didactica, en la que se aplican los
preceptos de los sistemas que hemos citado. El fin de esta secuencia didactica es dotar de
unidad tematica a los contenidos y buscar una educacién mas integral. Ademas de
trabajar los contenidos propios de la Unidad Didactica, nuestro interés es trabajar las
destrezas y competencias pertenecientes a la etapa educativa que hemos elegido.
Asimismo, en esta Unidad Didactica hemos querido ocuparnos de otros temas
transversales que hemos considerado imprescindibles incluirlos en el curriculo de esta
etapa educativa.

Los motivos por los que he elegido este tema de trabajo —las mujeres en la
Generacion del 27— han sido, por un lado, reconocer la figura femenina dentro de un
repertorio insatisfecho de autores candnicos de la literatura, tal como reconoce la critica
literaria. Por otro lado, porque de esta manera se puede trabajar contenido que no
encontramos en los libros de texto. De esta forma, la Unidad Didactica elaborada para
este trabajo responde a una aplicabilidad real en el aula, puesto que este contenido, tal
como hemos comprobado, dificilmente se incluye en los manuales de estudio de nuestros
alumnos. Asimismo, la figura de la mujer en la literatura espainola es uno de mis temas de
interés e investigacion, y considero que esta cuestidon dispone de elementos necesarios
para lograr captar el interés del alumnado y concienciar de la figura de la mujer en la
literatura en general.



2. FUNDAMENTACION TEORICA

En el ambito educativo, la planificacién en el aula se ha convertido en un aspecto
central en la labor del docente. Cada vez es mds importante que el docente reflexione
sobre el enfoque, la metodologia y las técnicas que va a emplear en el aula. Pese a que
parece una tarea sencilla, hay que tener en cuenta los objetivos que se quieren conseguir
y el proyecto que se va a realizar. En cuanto a la propuesta de este trabajo, debemos
sefialar que no se van a utilizar enfoques tradicionales, en los que la figura del docente es
la de transmisor del conocimiento, y optamos por modelos en los que el alumnado es el
verdadero protagonista del aprendizaje, como los enfoques constructivistas y los que se
ocupan de desarrollar las competencias. A continuacion, vamos a desarrollar algunos de
los métodos que vamos a incorporar en nuestra propuesta didactica. En nuestro caso, nos
hemos decantado por metodologias activas, como son el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), la flipped classroom y el aprendizaje cooperativo.

2. 1. Aprendizaje basado en proyectos (ABP)

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es, junto a la clase invertida o el
aprendizaje cooperativo, entre otros, una metodologia activa que se esta incorporando
cada vez mds en el dambito educativo. Grosso modo, esta metodologia esta ofreciendo
buenos resultados, ya que muestra a los estudiantes y a sus profesores nuevas vias para
aprender y trabajar en el aula. De hecho, la dindmica del aula sufre ciertas
modificaciones: el profesor es ahora el facilitador y orientador, los alumnos adquieren
una posicidn mas activa, ya que para aprender tienen que trabajar cooperando con el
resto de alumnos y, ademads, es importante que la organizacién del aula se adapte a estos
nuevos requerimientos metodolégicos. Precisamente, la posicién que toma el alumno es
imprescindible en esta metodologia, ya que el ABP destaca, por un lado, por el
componente motivador para el estudiante, ya que el objetivo final es la creacién de algo
nuevo vy, es recomendable, su posterior difusidén, para asegurarnos que el contenido que
trabajen sea significativo. Asimismo, cuando se trabaja por proyectos, el docente
consigue que el alumno se comprometa con el aprendizaje, puesto que tiene que
presentar un producto final y, para ello, es imprescindible la toma de decisiones tanto a
nivel individual como grupal. De esta forma, el ABP incide en el trabajo por competencias,
ya que los alumnos no adquieren Unicamente conocimientos sobre la materia, sino que
aprenden a desarrollar ciertas habilidades. En pocas palabras, el ABP es, segin Truijillo
(2016, p. 10):

Una metodologia que permite a los alumnos adquirir los conocimientos y competencias clave en el
siglo XXI mediante la elaboracién de proyectos que dan respuesta a problemas de la vida real. El

III

aprendizaje y ensefianza basada en proyectos forman parte del ambito del “aprendizaje activo”.



Dentro de este dmbito encontramos junto al aprendizaje basado en proyectos otras metodologias
como el aprendizaje basado en tareas, el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje por
descubrimiento o el aprendizaje basado en retos.

La anterior definicion evidencia la necesidad de trabajar las competencias clave y
demuestra como esta metodologia es un buen medio para ocuparse de desarrollar estas
competencias—definidas como “capacidades para aplicar de forma integrada los
contenidos propios de cada enseflanza y etapa educativa, con el fin de lograr la
realizacion adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos”
(Decreto 111/2016, p. 30)—. En suma, en esta definicion no se puede obviar el caracter
resolutivo que implica el empleo de esta metodologia y es que, tal como recoge la
definicidn, el ABP podria considerarse el método mas certero para conseguir los objetivos
curriculares. De ahi que con los proyectos consigamos crear una realidad concreta para
un grupo en particular y que, como apunta Vergara (2016, p. 33), sean los estudiantes
capaces de analizar esta realidad y, en consecuencia, emplearla como herramienta de
aprendizaje e intervenir en esta propuesta.

La competencia

e Capacidad de responder con éxito a las necesidades que plantea un contexto
determinado.

e Se demuestra en el terreno de la realidad.

Ser competente Tener competencia

Adquirir una capacidad. Poder desarrollarla en un contexto real.

Tabla 1. Vergara (2016, p. 33). Diferencias entre competencia, ser competente y tener competencia.

La razodn por la que se ha extendido el ABP a los centros educativos tiene que ver
con la adaptabilidad al modelo social actual. La forma de trabajo de esta metodologia se
ajusta a los cambios que sufre constantemente la sociedad. De esta forma, el docente
consigue formar a alumnos con competencias y destrezas que se pueden adaptar a
cualquier necesidad que se le presente. Las siguientes palabras de Arpi Mir6 (2012, p. 18)
refuerzan la idea aqui presentada:

La sociedad del conocimiento es también la sociedad del aprendizaje, lo que sitla a la educacion

en un contexto mas amplio: el proceso de aprendizaje permanente (manejar el conocimiento,

ponerlo al dia, seleccionar lo apropiado para un determinado contexto, comprender lo aprendido

para adaptarlo a situaciones nuevas). De esta forma, a través del ABP el estudiante se prepara para
desarrollar las competencias que necesitara profesionalmente.

En cuanto a los elementos esenciales para el disefio de proyectos, muchas son las
preguntas que se han hecho al respecto: écomo debe ser un proyecto?, équé elementos
debe contener para que se adecue a la metodologia ABP?, entre otras. El Buck Institute




for Education (BIE) ha establecido siete elementos esenciales que debe tener todo
proyecto.

Imagen 1. Buck Institute for Education (2015). Siete elementos esenciales del ABP

El ABP, al igual que cualquier modelo de aprendizaje, requiere el desarrollo de
ciertos elementos esenciales con el fin de conseguir un aprendizaje mas efectivo y un
compromiso por parte de los alumnos. Como hemos comentado, tras numerosos
estudiosos, se han establecido siete elementos basicos en el ABP.

1. Un reto o pregunta que desafia y estimula

El origen de un proyecto tiene que responder a la pregunta ‘de qué se trata’ y
debe ser una pregunta interesante y motivadora que haga al alumno interesarse
por el tema propuesto.

2. Investigacion en profundidad

Los proyectos requieren un proceso complejo que puede llevar alrededor de
varias semanas. El objetivo es que el alumno se pregunte sobre el tema y sea
capaz de buscar informacién en distintos medios.

3. Autenticidad

En el ABP es importante que el proyecto que se ha propuesto sea real en el
sentido de que tenga su vinculacién con el mundo real, bien situando el
aprendizaje en un contexto real o que los recursos, criterios de evaluacion,
herramientas, etc., sean del mundo real. El fin de que se vincule con el mundo
real tiene que ver con un resultado positivo por parte de los alumnos.



4. Decisiones de los alumnos

En el ABP es importante que el alumno se sienta protagonista del proyecto y que
sea capaz de tomar decisiones para que, de esta forma, se involucre en el trabajo.
No obstante, es imprescindible que el profesor controle en todo momento la
situacidn y que sea capaz de resolver preguntas y dudas de los alumnos.

5. Reflexion

El ABP presenta la particularidad de que la reflexion forma parte esencial del
proceso de aprendizaje, ya que la Unica forma de aprender es reflexionando sobre
la experiencia. Pese a que la reflexidn puede ser espontdnea e informal, es
importante que el docente disefie sistematicamente el momento de reflexion,
mediante diarios de aprendizaje, evaluaciones programadas, hitos de reflexién y
revisidn, presentaciones de los trabajos y actividades de los alumnos.

6. Critica y revision

El ABP destaca por la alta calidad de actividades y tareas y, es por ello que, los
alumnos tienen que aprender, ademas de reflexionar, ser capaces de revisar y
analizar criticamente sus trabajos y el del resto de compaferos con el fin de
mejorar el proyecto. La evaluacion critica y revision se realiza a través de rubricas,
modelos y dindmicas de aula.

7. Producto final publico

Tal como recoge el CEDEC (2015), son tres las razones principales que llevan al
docente a crear un proyecto con un producto final:

I.  Motivacion. El interés mostrado por el alumno es un factor imprescindible
para que el trabajo realizado sea de calidad.

II. Concrecidon de lo aprendido. Los alumnos son capaces de convertir lo
aprendido en algo concreto y, ademas, lo comparten con el resto de
personas. Esto permite que el aprendizaje rebase las paredes del aula y

sea un intercambio social.

lll. Transferencia del conocimiento. Al publicar el producto, los padres, la
comunidad educativa y el resto de personas tienen a la disposicion el
contenido realizado por los estudiantes.

En esta metodologia, es importante, cuanto menos, el trabajo cooperativo entre
los alumnos. Por ello, se propone asignar a cada miembro del equipo un rol con unas
tareas determinadas. En cuanto a la creacidn de equipos colaborativos, es importante que
el docente forme equipos heterogéneos para favorecer la igualdad de oportunidades. Los
roles establecidos son los siguientes:



1. Rol de portavoz:

— Presenta al resto de compafieros las tareas realizadas,

— Responde a las preguntas del profesor,

— Pregunta las dudas del grupo al docente.

2. Rol de secretario:

— Recuerda

las tareas pendientes y los compromisos grupales e

individuales,

— Comprueba que todos anoten la tarea y que todos la traigan de casa,

— Anota el trabajo realizado en el diario de equipo.

3. Rol de controlador:

Supervisa el nivel de ruido,
Custodia los materiales,
Controla el tiempo,

Vigila que todo quede limpio y recogido.

4. Rol de coordinador:

— Conoce claramente la tarea que se debe realizar e indica a cada

miembro las tareas que debe realizar en cada momento,

— Comprueba que todos cumplen su tarea,

— Anima al equipo a seguir avanzando,

Dirige la evaluacién grupal.

La anterior clasificacion permite al docente crear un aula inclusiva y, ademas, se

puede desarrollar las inteligencias multiples (IM) a través de la asignacién de roles. En

suma, todo docente debe tener en consideracién las inteligencias multiples para el disefio

del trabajo. A continuacién, mostramos la teoria de Howard Gardner que hemos

consultado en Vergara (2016, p. 45).

Punto clave

Consecuencia educativa

Idea didactica

1. Todos poseemos las ocho
inteligencias multiples

Nuestros alumnos
aprenden de forma distinta
segun las inteligencias que

pongan en juego.

Incluye actividades,
materiales y propuestas de
las ocho IM, de forma que
cada alumno pueda
aprender en funcién de su

propio modelo.




2. Las
pueden desarrollar a lo

inteligencias se

largo de la vida.

Nuestros alumnos tienen
una zona de desarrollo en
todas las inteligencias que
debe ser atendida por la
las

educacién en todas

etapas.

Identifica cdmo usa cada
inteligencia cada alumno vy
actividades

plantea que

estimulen y  entrenen

aquellas que utiliza menos.

3. Las ocho inteligencias

interactdan entre si.

Plantear actividades de las
distintas inteligencias no es
suficiente, ya que el
aprendizaje del alumno es

algo global y complejo.

Busca la relacion de las
actividades que plantees de
las distintas IM, de forma
que se vean integradas en
el proyecto o Ila tarea
Utiliza

producciones que hagan los

concreta. las

alumnos para ello:

exposiciones, actuaciones,

encuentros, juegos, etc.

4. Cada
inteligencias  se

una de las
puede
distinta

forma en cada individuo.

desarrollar de

Cada
complejo que debe

inteligencia es algo
ser
atendido educativamente

de manera individualizada.

Procura que las actividades

que plantees para cada
inteligencia no sean
siempre  similares  (por
ejemplo, para la musical

utiliza unas veces musica;
otras hacer un rap; otras,
reconocimiento de sonidos
ambientales, etc.).

En dltima instancia, no debemos olvidar los ejes sobre los que debemos construir

el aprendizaje en el ambito educativo. Para ello, en palabras de Vergara (2016, p. 41):

1. El aprendizaje es un acto intencional y debemos atender a los intereses que

provocan esa atencion.

2. El aprendizaje tiene sentido en la medida en que permite conectar con la realidad

y compromete a nuestros alumnos con ella.

3. La estrategia de ensefianza busca crear experiencias educativas y no transmisiéon

de contenidos.
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2. 2. El Aprendizaje Cooperativo

El Aprendizaje Cooperativo!, junto a otras metodologias, es un enfoque
pedagdgico activo en el que el alumnado es el centro y responsable del aprendizaje. Para
desarrollar el AC es importante, desde un primer momento, promover una cultura de
cooperacion en el centro educativo y esto se consigue mediante la construcciéon de una
red de aprendizaje cooperativo y el disefio de situaciones cooperativas dentro del aula.
Pero, a qué nos referimos cuando hablamos de AC. De acuerdo a Joan Rué—definicidn
extraida de la “Guia para disefar y gestionar una red de Aprendizaje Cooperativo”
(Zariquiey Blondi, 2015, p. 5)—, el AC es:

Un término genérico usado para referirse a un grupo de procedimientos de ensefianza que parten

de la organizacion de la clase en pequefios grupos mixtos y heterogéneos donde los alumnos

trabajan conjuntamente de forma coordinada entre si para resolver tareas académicas vy
profundizar en su propio aprendizaje.

No obstante, lo importante del AC, tal como resaltan los hermanos Johson es que
“los objetivos de los participantes se hallan estrechamente vinculados, de tal manera que
cada uno de ellos solo puede alcanzar sus objetivos si y sélo los demas consiguen alcanzar
los suyos”. De ahi que la interaccidn entre los alumnos sea un factor fundamental en este
modelo de aprendizaje.

En cuanto a la fundamentacion tedrica de este método, el AC sienta su base
metodoldgica en fundamentos de otras teorias anteriores, como la psicologia humanista
de Rogers, en la que reconoce que, pese que los seres humanos compartimos rasgos
comunes, cada uno es distinto; la teoria de las inteligencias multiples de Gardner; la
teoria del aprendizaje por observacién de Bandura, en la que se sostiene que la mayor
parte del aprendizaje se obtiene por observacién de un modelo; la teoria sociocultural de
Vygotsky, en esta teoria encontramos conceptos muy ligados al AC como andamiaje o
autorregulacion de la conducta; la teoria genética de Piaget y la escuela de psicologia
social de Ginebra, en la que damos cuenta de la sucesion de situaciones de equilibrio-
desequilibrio-reequilibrio en el proceso intelectual; la teoria de la interdependencia social
de los hermanos Johnson y, por ultimo, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel,
en la que el aprendizaje es un proceso en el que el alumno adquiere informacién nueva

de forma no arbitraria y no literal. (Zariquiey Blondi, 2015, p. 6-12)

En todo caso, las teorias anteriores consiguen darle forma y unidad al AC. Es mas,
el AC es un método adecuado para trabajar distintos aspectos como, la diversidad, las
distintas inteligencias, el aprendizaje significativo, entre otros. Por otra parte, el docente
tiene que tener en cuenta la importancia del trabajo en clase, ya que ahi es donde tiene
lugar todo el aprendizaje. Algunos de los beneficios del AC son:

1. Retroalimentacion continua por sus propios comparieros y por el profesor.

L En adelante AC.
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2. Mayores posibilidades de feedback.
3. Desarrollo de una interaccién social.

4. Clima del aula seguro y promovedor, el alumno no siente riesgo hacia su
autoestima y autoconcepto.

5. Fomento del trabajo en grupo.

6. Proceso de tutoria entre iguales.

7. Adquisicidon de modelos conductuales.

8. Aprendizajes profundos y significativos.

9. Realizacién de conocimientos compartidos.
10. Mejora de la dinamica de grupo.

Sin embargo, no podemos perder de vista los objetivos que el docente tiene que
cumplir para construir aprendizajes de niveles superiores. Para ello, nos basamos en la
taxonomia presentada por Bloom (1956), en la que podemos apreciar como cada nivel se
va construyendo sobre el anterior, por lo que el aprendizaje final que se obtiene es
mucho mas profundo vy significativo, ya que el alumno va adquiriendo ordenadamente
pensamientos de orden inferior hasta llegar a pensamientos de orden superior. A
continuacion, mostramos la taxonomia de Bloom en la versidon revisada de Andersen,
Krathwohi y otros (2001):

TAXONOMIA DE Pensamiento de

Orden Superior
BLOOM i

Anderson & Krathwohl, 2001

EVALUAR

Cambiar o crear algo nuevo en un nuevo
modelo o proponer soluciones alternativas.

Justificar. Presentar y defender opiniones
realizando juicios sobre la informacién.

A ANALIZAR Examinar en detalle descomponiendo la
y A Bl e informacién en partes identificando causas.
‘ Aplicar el imi para la resolucién de
problemas en una nueva situacion.

Mostrar entendimiento basico de hechos e
ideas a la hora de encontrar informacién.

Recordar hechos/datos/conceptos bdsicos y
respuestas, sin necesidad de entender.

Pensamiento de www.leexonline.com
Orden Inferior

Imagen X. Bloom (1956). Taxonomia de objetivos de la educacién de Bloom.

Numerosos estudios han demostrado la eficacia de la interaccidn cooperativa en
el desarrollo de las distintas habilidades recogidas en la clasificacion de Bloom. Asimismo,
el trabajo en equipo permite al alumno recibir apoyo y ayuda mutua y esto facilita el
andamiaje necesario para que el alumno desarrolle otros procesos que de manera
individual no podria trabajar. Por ultimo, el hecho de tutorizar a sus compafieros permite
al alumno que procese y comprenda la informacién y, de esta manera, adquiera de forma
mas significativa el aprendizaje. (Zariquiey Blondi, 2015, p. 13-14)
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Para el desarrollo del AC es imprescindible construir una red de aprendizaje
efectiva y, para ello, es importante agrupar a los alumnos. La primera pregunta que se
plantea el docente a la hora de formar grupos es si deben ser homogéneos o
heterogéneos. Muchos docentes recomiendan que la estructura preferible para la
formacién de grupos sea heterogénea con respecto a diversos criterios: sexo, etnia, perfil
de inteligencia, rendimiento académico, nivel de integracién, actitud hacia Ia
cooperacion, destrezas cooperativas, etc. No obstante, no debe descartarse, en algunas
ocasiones, utilizar agrupamientos mas homogéneos para ciertas actividades, pero
siempre habria que partir del equipo-base, que serd heterogéneo y que podra combinarse
con otros agrupamientos esporadicos.

Otra pregunta frecuente de los docentes es cuantos miembros debe tener cada
grupo. Tantos los grupos grandes como los pequefios tienen tanto aspectos positivos
como negativos. En grupos grandes, la diversidad de capacidades serda mucho mayor que
en un grupo pequeno, sin embargo, la coordinacidn de un grupo con numerosos
miembros puede hacer que sea complicado que todos participen y, de esta forma, se
pueda diluir la responsabilidad individual, mientras que en grupos pequefios ocurrird lo
contrario, la coordinacién de actividades serd mads rapida, todos participaran y habra
menos interacciones que manejar. Asimismo, los grupos seran mas cohesionados, habra
mayor responsabilidad por parte de cada miembro y sera mds facil detectar y resolver los
problemas que pudieran aparecer. (Zariquiey Blondi, 2015, p. 18)

En cuanto al tiempo de trabajo que deben mantenerse estos grupos, observamos
gue existen beneficios evidentes en los agrupamientos mantenidos por poco tiempo,
entre ellos, permite mas posibilidades de interaccién, todos los alumnos pueden trabajar
con todos y no se mantiene tan intacto el sentimiento de “a mis amigos no me los
toques”. Por otra parte, también se presentan ventajas en los agrupamientos estables,
como, una estructura clara dentro del aula, los alumnos se conocen y saben como
trabajan y se incrementa la cohesién del grupo. Antes de desintegrar el grupo, es
importante conocer cudl es la duracion ideal del equipo vy, para ello, debemos tener en
cuenta que existen cinco etapas durante el desarrollo del mismo. El modelo de las cinco
etapas del desarrollo del grupo esta recogido en Zariquiey Blondi (2015, p. 19):

1. Formacion. Es el momento de tener en cuenta los comportamientos de los
miembros del grupo, se gestionan periodos de incertidumbre, de
estructuracién del grupo y se reparten los roles de liderazgo.

2. Conflicto. Cada miembro acepta su rol, pero, en ocasiones, se pueden
gestionar los liderazgos.

3. Regulacidn. El grupo empieza a consolidarse y se empiezan a consolidar el
grupo a partir de la formacién de relaciones cercanas.
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Desempefio. La estructura del grupo estd totalmente aceptada y los
miembros del grupo tienen interés por conocerse y comprenderse.

Desintegracion. Este punto es prioritario, ya que se produce la finalizacién
del grupo.

Un aspecto relevante en la agrupacidon del equipo tiene que ver con la distribuciéon

de los alumnos en grupos. Para ello, vamos a tomar como premisa el guion que establece
Zariquiey Blondi (2015, p. 20):

1.

2.

Se decide previamente el nimero de miembros del equipo.

Se distribuye a los alumnos con mayores capacidades para prestar ayuda al
resto de compafieros en un grupo.

Se reparte a aquellos que necesitan mds ayuda en grupos distintos. El fin es
gue tanto los alumnos con mayores capacidades como los que necesitan
mas ayuda estén repartidos en grupos distintos para que los grupos sean
heterogéneos.

Se realiza un agrupamiento inicial, evitando siempre que dentro de estos
grupos haya extremos —el alumno con el nivel mas alto con el alumno de
nivel mas bajo—.

Una vez hecho el reparto, se procede a buscar alumnos de nivel medio.

Se revisan los agrupamientos con el fin de que sean lo mds heterogéneos
posible.

Por ultimo, una revisidn final para comprobar que los alumnos que estan
dentro del grupo tienen buenas relaciones afectivas y que no presentan
todos ellos comportamientos disruptivos.

Ademas de la importancia de gestionar una buena distribucién de los miembros

del grupo, es importante la disposicion del aula. Ya que se trata de un trabajo

cooperativo, es esencial que los alumnos puedan interaccionar facilmente y moverse por

el aula. Las premisas que hay que tener en cuenta para la distribucién del aula, serian:

proximidad; el grupo tiene que trabajar y para eso es necesario que se sienten juntos para

poder hablar sin molestar al resto de compafieros; movilidad; debe haber separacién

entre los grupos para que no se interfieran los unos con los otros; visibilidad, todos los

alumnos tienen que ver al docente sin problemas; y flexibilidad, con el fin de facilitar unos

cambios de estructura agiles y eficaces.
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Imagen X. Zariquiey Blondi (2015). Distribucidn del aula.

Del mismo modo que la distribucién del aula es importante, el docente tiene que
tener en cuenta que la disposicidon de los alumnos en el grupo no debe ser al azar, sino
que el profesor debe gestionar también este aspecto. Existen dos premisas al respecto,
que habria que tener en cuenta para la posicién de los alumnos: (1) los alumnos que se
encuentran de frente, tienen facilidades para interactuar de forma verbal, (2) los que se
colocan hombro a hombro, trabajan sobre los mismos contenidos. Aunque muchas
actividades serdn realizadas en grupo, otras pueden ser en parejas. Y es ahi donde reside
la importancia de configurar adecuadamente la disposicion del grupo, ya que, aunque el
grupo puede ser muy diverso, la pareja no debe serlo tanto. A continuacién, mostramos
una imagen en la que se propone una colocacidon del alumno segun su nivel de
rendimiento.

Mivel de
rerdimiento
BAJO

Mivel de

rendimients
MEDIO

Imagen X. Zariquiey Blondi (2015). Distribucién de las mesas.

En los anteriores parrafos, hemos dado cuenta timidamente de la importancia de
la eleccion de los miembros del grupo. No obstante, el docente tiene que dejar
determinado cudl sera la funcién de cada miembro y, de esta forma, se estableceran unas
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normas que todos los miembros del equipo deben cumplir. Zariquiey Blondi (2015, p. 25)
establece cuatro roles: el coordinador, el supervisor, el “relaciones publicas” y el jefe de
mantenimiento. Las funciones de cada alumno son las siguientes, de acuerdo a Zariquiey
Blondi (2015, p. 25):

COORDINADOR

Organiza el frabajo y promusse ka participocion
1. Dirlge las nctividodes an equipo.

2. Reparte & furmno de pakabea.

COORDINADCR

SUPERMISOR
Supenisa que el equipo cumpla con ka farea propuesio
1. Veda par &l curnplirisnts dal plan de trabaio.

2. Controlo el tiempao.

RELACIONES PUBLICAS
Busaca informocion fuena ded grupo.
1. Sa comunica con & docente.

2. Se comunica con ofroe grupos.

JEFE DE MANTENIMIENTO
Garantiza un entorno ddneo de frabajo

1. e ocupa de los materioles

2. Vela por un entormo de trabajo ordenado,

MANTENIMIENTO 3. Vil por un nivel de nuido adecuoda.

Imagen X. Zariquiey Blondi (2015). Roles de los alumnos en AC.

Pese a que los alumnos en el aula estén dispuestos en grupo, el docente no tiene
por qué querer que siempre trabajen de forma grupal, sino que también puede plantear
actividades individuales. Es mas, el objetivo principal de trabajar en AC no es tanto que el
alumno aprenda a trabajar en grupo, como que juntos aprendan a trabajar solos. Para
ello, el docente debe planear distintas situaciones de cooperacién en las que el nivel de
andamiaje sea distinto. Habrda ocasiones en las que el grupo pueda realizar las actividades
juntos y habra niveles mas bajos, en los que el docente establecera trabajos individuales.

0 TRABAJO GRUPAL =
° TRABAJO GRUPAL TRABAJOINDIVIDUAL | &,
i
° TRABAJO INDIVIDUAL TRABAJO GRUPAL ; AHDAMIE
’ TRABAJO INDIVIDUAL M
e

Imagen X. Zariquiey Blondi (2015).Niveles de andamiaje.
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Por ultimo, este modelo de aprendizaje serd efectivo si se acompaiia de una

evaluaciéon correcta. Para ello, Zariquiey Blondi (2015) propone tener en cuenta la

evaluacién del docente, la autoevaluacién del alumno y la coevaluacién entre iguales.

Desde el principio, al trabajar el AC debemos saber que la competencia tiene que ser un

contenido en si mismo, que trabajemos de manera sistematica. Por ello, para evaluar la

competencia, el docente debe desarrollar acciones que le permitan evaluar este aspecto.

1.

Operativizar la competencia.

El docente tiene que establecer capacidades, destrezas y actitudes para
concretar la competencia para cooperar de los alumnos.

Establecer los indicadores.

Estas capacidades, destrezas y actitudes deben concretarse en unos
indicadores que definan las conductas y funciones que el alumno tiene que
desarrollar.

Disefiar un “curriculo de la cooperacion”.

Una vez establecidos estos indicadores, es necesario crear un curriculo con
el fin de actuar de forma secuenciada, progresiva y coherente.

Crear un contexto cooperativo.

Es necesario que las capacidades, destrezas y actitudes que el alumno va
adquiriendo sean utiles y necesarias.

Ensefiar a cooperar.

Este paso consiste en que una vez disefio el plan de cooperacidn, es
importante facilitar a los alumnos una serie de estrategias, herramientas y

recursos.
Evaluar la competencia para cooperar del alumnado.

En la evaluacion el docente debe preguntarse qué va a evaluar, cuando,

dénde, quiénes y con qué van a evaluar.
Proyectar los resultados de la evaluacion.

Por dltimo, es importante proyectar los resultados de
evaluacién—procesos de mejora, calificaciones y recompensas— para que

el alumnado conozca su evolucidn.

Por otra parte, la autoevaluacion y la coevaluacion permite sacarle todo el partido

a la reflexién de su aprendizaje. Por este motivo, es tan importante estos dos aspectos.

No obstante, el alumno, en ambos casos, debe recibir una preparacidon antes de empezar
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la autoevaluacién o coevaluacion, posteriormente realizara la autoevaluacién o la
coevaluacién y, finalmente, el docente obtendrd el informe.

En resumen, como hemos podido apreciar a lo largo de este punto, el AC es una
metodologia que utilizdndola adecuadamente puede ser muy productiva para el
aprendizaje del alumno, ya que, ademds de trabajar en grupo, permite la posibilidad de
trabajar respetando los distintos ritmos y capacidades del alumnado y fomentar un
aprendizaje mas significativo.

2. 3. El modelo flipped learning

Otra metodologia que emplearemos en esta propuesta didactica sera el flipped
classroom—a partir de ahora flipped learning (esp. ‘clase invertida’)—. Este método
activo permite invertir el orden que tradicionalmente se ha seguido en el ambito
educativo. Es decir, la instruccion del tema objeto de estudio tiene lugar durante la clase,
frente al modelo flipped, en el que los estudiantes reciben mediante distintos medios
(videos, resumenes, etc.) los contenidos del tema. Existen una serie de diferencias
importantes entre el modelo que viene considerandose tradicional y el modelo flipped. A
continuacion, basandonos en un video de ‘The flipped classroom’, podremos apreciar las
diferencias entre ambos modelos:

( i o = The Flipped ; )
Modelo “tradicional

@& & & O

Instruccion por Asimilacion de la El estudiante realiza
parte del profesor Instruccion por parte una “actividad” para Deberes o Tareas para
del estudiante mejorar la asimilacion consolidar lo aprendido

Tiene lugar durante la clase Tiene lugar fuera de la clase

Adaptado por equipo Theflippedclassroom

Vs

J
~

S

) The Flipped ;
Modelo “flipped”

@ & = @

Los estudiantes reciben Asimilacién de la Bl estudiante realiza El profesor es el apoyo
la instruccion a través instruccién por parte actividades para para consolidar el
de medios indirectos del estudiante mejorar el aprendizaje aprendizaje

(video u ofros)

|- | -
» 3
Tiene lugar antes de la clase Tiene lugar durante la clase

Tomado de: http://steedie.wordpress.com

Imagen 2. The flipped classroom (2014). Diferencias entre el modelo “tradicional” y el modelo
“flipped”.
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La Clase Inversa

Los estudiantes practican aplicando has
coestiones dave con feedback del profesor

Objetivo Wensesascenaces  Objetivo

Los estudiantes comprueban
Myuﬁn‘uuth

FUERA DE CLASE

Imagen 3. The flipped classroom (2014). Esquema de la clase invertida.

Por tanto, esto permite al docente utilizar el tiempo de clase para facilitar y
potenciar la adquisicidon y la practica dentro del aula, ya que el tiempo que el docente
tenia destinado a la explicacién del contenido de la materia se ve liberado gracias al
trabajo del alumno en casa. Esto hace posible que la participacidon del alumno aumente y
se produzca un aprendizaje activo a través de preguntas, discusiones y actividades
aplicadas que permiten al alumno explorar y aplicar los contenidos adquiridos
previamente. Por otra parte, el docente dispondrd de mas tiempo para implementar en el
aula otras metodologias, como el trabajo cooperativo, el Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) o la gamificacién, entre otros.

En el dmbito educativo, debido a la gran aceptacién de este nuevo enfoque,
Espana se estd convirtiendo en una abanderada del flipped learning. Bergmann pone de
relieve el éxito que esta alcanzado el flipped learning en nuestras aulas:

Este pais a punto de convertirse en el ejemplo titular de flipped learning del mundo. Muy pocos

paises tienen tanto entusiasmo por este método como Espaiia. Es mas, todos los niveles de la

comunidad educativa estan comprometidos: estudiantes, docentes, directores, gestores de nivel

superior e, incluso, politicos. (Santiago, 2018, p. 10)

No obstante, hay que reconocer que, pese a que Espafia no fue uno de los focos
originales del modelo, actualmente, es un pais en el que la acogida de este modelo ha
sido bastante entusiasta. Esto se ha demostrado en el interés de los centros educativos
gue estdn constantemente actualizdndose sobre los nuevos modelos de ensefianza-
aprendizaje.

En la actualidad, el flipped learning esta considerado un movimiento reconocido a
nivel mundial. Sin embargo, este enfoque estd intimamente vinculado a dos nombres,
Jonathan Bergmann y Aaron Sams, profesores que acufiaron el término “Flipped
Classroom”. Ambos eran docentes de quimica en Colorado y elaboraron de forma
conjunta videos para aquellos alumnos que, por motivos personales, no podian asistir a
algunas clases. De esta forma, estos profesores conseguian rentabilizar el tiempo, ya que
no tenian que volver a explicar a esos alumnos que habian estado ausentes lo que se
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habia dado en clase el dia anterior. Sin embargo, Bergmann y Sams se dieron cuenta de
gue estos videos no eran vistos Unicamente por estos alumnos que faltaban a clase, sino
que servian de apoyo y repaso para el resto de alumnos antes del examen. De esta forma,
Bergmann y Sams constataron que mediante los materiales grabados que facilitaban al
alumnado conseguian mas tiempo para la parte practica de la asignatura y, por otro lado,
la parte tedrica siempre estaba a disposicién del alumnado. Asimismo, entre estos
beneficios, Sams apunta que:

El momento en que los alumnos necesitan que esté fisicamente presente con ellos es cuando se

atascan en un tema y necesitan mi ayuda personal. No me necesitan en el aula con ellos para

darles contenidos; los contenidos los pueden recibir por su cuenta. (Bergamann y Sams, 2014, p.

18)

No obstante, como estos autores sefalan, ellos no fueron los fundadores de la
idea, sino que otros profesores, como Wesley Baker o Harvard Eric Mazur ya habian
incorporado a sus clases grabaciones que, en el caso de Mazur permitian al profesor
recibir retroalimentacion de sus estudiantes justo el dia antes de impartir la clase. De esta
forma, permitia al docente preparar estrategias y actividades con el fin de centrarse en
las carencias que pudieran tener sus alumnos. Pese a que este modelo —al que llamé
peer instruction—se acerca mas a la comprension conceptual, tiene ciertas connotaciones
que se adecuan al Flipped Classroom. Asimismo, otros docentes como Lage, Plate y
Treglia hacia el 2000 pedian a su alumnado que viese unas conferencias antes de clase y
luego resolvian las dudas que habian surgido (Martin y Calvillo, 2017).

En cuanto a la confusion terminolégica, existen distintas denominaciones para
este enfoque pedagdgico. Por ello, antes de pasar al analisis de los distintos nombres, es
importante conocer la definicion del término:

La ensefianza inversa es un enfoque pedagdgico en el que la instruccion directa se desplaza del

espacio del aprendizaje en grupo al espacio del aprendizaje individual, como resultado de ello, el

espacio del grupo se transforma en un ambiente de aprendizaje dinamico e interactivo, en el que el

educador guia a los estudiantes mientras estos aplican los conceptos y se implican en la materia.
(Martin y Calvillo, 2017, p. 276-280).

Como ya hemos adelantado, el modelo surge en el ambito anglosajén, de ahi que
el término que mayor aceptacion ha tenido ha sido el vocablo inglés, flipped classroom.
En el caso de Espaiia, se ha propuesto la traduccion de “clase invertida” o “clase inversa”
y son muchos los docentes que emplean este término para referirse a este modelo. Sin
embargo, pese a que se ha utilizado el vocablo “clase invertida” o FC (flipped classroom) y
ha tenido, como hemos visto, una amplia difusién, la terminologia ha sufrido una
evolucidn. Por lo que la clase invertida no abarca el sentido amplio de este enfoque, sino
gue Unicamente hace referencia al proceso en el que el alumno ve videos en casa,
responde a unas actividades y toma notas de lo que ha visto para después tratarlo en
clase, mientras que el flipped learning—terminologia que ha surgido posteriormente—

20



engloba la incorporacion de metodologias activas y técnicas, como el trabajo cooperativo
o el ABP, entre otras, con las que el alumno adquiere un verdadero aprendizaje
significativo. En efecto, la implementacién de estas nuevas metodologias, diferentes a las
tradicionales, significa que se estd aplicando correctamente el enfoque FC, que estd
pensando para trabajar de forma competencial y centradas en el alumno.

Ademas de estos beneficios, el FC presenta unas ventajas evidentes en el
alumnado y en el propio profesorado. El hecho de que este enfoque haya tenido tanta
aceptacion se debe al extendido desprestigio del modelo tradicional, instaurado aun en el
siglo XIX, en un sistema educativo que pertenece al siglo XXI. En consecuencia, el alumno
también recibe este nuevo modelo de forma positiva, puesto que siente que estd
adaptado a las nuevas necesidades educativas. Algunos de los beneficios recogidos por
Andalucia es digital y que podemos identificar con el FC son:

1. Adaptacién al ritmo de cada alumno.
2. Clases presenciales mucho participativas e interactivas.

3. Evaluacion en la que se tiene en cuenta el desarrollo de los contenidos y la
adquisicion de conocimientos.

4. Implicacidon con la educacidn de los estudiantes por parte de padres.

5. Fomento del trabajo en equipo.

6. Disminucién de los casos de acoso escolar causado por el trabajo en equipo.
7. Favorecimiento de la independencia y responsabilidad del alumnado.

8. Enriquecimiento de las ensefanzas, aprendizaje ameno y divertido y fomento de
la curiosidad del alumno.

9. Entorno digital reconocible y atractivo por los alumnos.

10. Proceso educativo participativo y colaborativo: implicacién de la familia, personal
docente y alumnos.

El FC se ha caracterizado por ser un modelo flexible y versatil a la hora del disefio
de actividades o tareas para que los estudiantes desarrollen competencias y destrezas en
el aula. El docente mediante este nuevo modelo estd dispuesto y comprometido a
cambiar la cultura del aula, pero para ello es importante que se cambien las actuaciones
gue se van a desarrollar en clase. Son numerosas las posibilidades que ofrece el FC, pero
es esencial que el docente concrete algunas de las aplicaciones que pueden desarrollar
las competencias de sus alumnos. En el siguiente diagrama, mostramos siete posibles
aplicaciones del FC.
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Los alumnos trabajan los videos en casa y
practican lo aprendido con tareas tradicionales en el aula.

{

La clase inversa Los videos asignados sirven para desarrollar debates o
orientada al debate. o reflexion posterior en el aula

01 ﬁ La clase inversa estandar.
(072 <

Los videos sirven como referencia para recordar y
repetir aprendizajes (Quimica, Fisica, Matematicas...)

La clase inversa como Los estudiantes ven los videos en clase. Después, el profesor
i i | ; I ] fios.
aprommauén. acude a resolver las dudas. Preferible con estudiantes mas pequefios.

Combina el tipo de clase inversa anterior, pero el cambio se produce
en el aula: los alumnos se agrupan para trabajar la tarea asignada.

Los conceptos de tiempo y espacio se redefinen, ya que
se suprime el concepto de aula tradicional en el desarrollo
de aprendizajes, entrega de tareas, evaluacion...etc,

| iral f El proceso de creacion de los videos puede recaer bien el profesor,
07 nvertir al profesor bien en los alumnos para demostrar experiencia o destrezas de
orden superior.

Imagen 3. Chica Pardo (2016)2. Siete distintos tipos de FC.

El FC es un modelo que, ademds de lo anteriormente expuesto, permite utilizar
distintas herramientas en el aula. El uso de las nuevas tecnologias dependerd de la
implicacion y participacion de los alumnos, del profesorado y del centro educativo. Tanto
la labor del docente como la implicacidon del centro educativo son esenciales para la
implementacién del FC en el aula. En cuanto a las herramientas de las que puede
disponer el docente, tenemos la posibilidad del uso de videos, que para implantarlo en el
aula es aconsejable disponer de un canal de Youtube en el que se pueda subir el
contenido y esté disponible para el alumnado. Otra herramienta util es Facebook o
Twitter, que permite al docente crear grupos cerrados en Facebook o al alumnado
rastrear informacién a través de Twitter. Asimismo, el FC permite al docente que la
participacién sea mas activa e, incluso, se pueden plantear nuevos modelos de
evaluacidn, como la que presenta Socrative —una plataforma para realizar cuestionarios
en linea y fichas personalizadas de evaluacién—. Por otra parte, no hay que obviar el
fomento de la creatividad en el aula, gracias al uso de las herramientas TIC. En este ultimo
caso, son numerosas las plataformas que se pueden utilizar para mejorar la creatividad
del alumnado, como por ejemplo Genially, Pixton, Pixabay, etc.

Una vez que hemos presentado las distintas herramientas digitales para
implementar el FC. Es importante incidir en el material que el docente facilitard a sus
alumnos. El hecho mas importante de la creacién de contenidos es que el profesor
elaborara ya sean videos, podcast o presentaciones teniendo en cuenta el curso al que va
dirigido, por tanto, se trata de un material personalizado. De esta forma, conseguimos
trabajar el formato competencial que aparece en el curriculo docente, ya que el alumno

2 Imagen de la pagina web The Flipped Clasroom.



se convierte en el responsable de su propio aprendizaje. De esta misma forma, el docente
puede animar a los alumnos a que creen su propio contenido con el fin de explicarlo en
clase.

En relacidn con las implicaciones del alumno en la grabaciéon de material, se ha
discutido mucho, puesto que se ha considerado “nuevos deberes”. Sin embargo,
numerosos estudiosos han sefialado estos videos como nuevas posibilidades para que el
estudiante aproveche mejor el tiempo y da mejores resultados que con las tareas
tradicionales. Sin duda, estos resultados se consiguen siempre y cuando se sigan unas
pautas correctas a la hora de elaborar videos, tal como apunta Fernandez, citado a partir
de Martin y Calvillo, 2017, p. 1081-1083.

a. Los videos deben ser cortos, alrededor de tres o cuatro minutos, dependiendo del
contenido y edad podrian llegar a los diez minutos. La atencion del alumnado no
es mayor al tiempo que aqui se establece. Ademads, habria que tener en cuenta
también los minutos que le llevaran al alumno a tomar notas.

b. La accesibilidad del video es importante.

c. Explicacion previa de cémo ver los videos, qué tienen que hacer y cudl es la
finalidad.

En resumen, el FC forma parte de la innovacion educativa de este siglo en el que
estamos viviendo. Este modelo nos permite dedicar mas tiempo a la diversidad en el aula,
favorece una comunicacién mas real entre docentes, alumnos y familiares, ya que, al
compartir la informacidn, todos ellos se implican en el proceso de aprendizaje. Asimismo,
el alumno adquiere unos valores que de otra forma quizas les seria mas dificil de adquirir
y se fomenta un ambiente relajado e iddneo para el aprendizaje, que, en este caso, es un
aprendizaje colaborativo en todos los sentidos.

3. PROYECCION DIDACTICA
3. 1. Introduccion

Nuestra propuesta consiste en una Unidad Didactica® destinada al alumnado de
4.2 de ESO. La asignatura a la que se inscribe esta UD es a la de Lengua castellana y
literatura. El tema principal es la figura de la mujer en la Generacion del 27 —conocidas
como ‘Las Sinsombrero’—. En principio, esta propuesta estd pensada para llevarse a cabo
a lo largo de una semana y un dia, un total de cinco sesiones. El objetivo principal de esta
UD es la elaboracién de una pégina web, en la que los alumnos trabajaran los contenidos
impartidos en la materia. La idea de trabajar ‘Las Sinsombrero’ en clase tiene que ver con
la poca visibilidad que ha tenido a lo largo de la historia la mujer en la literatura.

3 En adelante UD.
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Estudiosos como Mainer (2000: 243-244) han afirmado que, al tener en consideracion
algunos nombres como imborrables, otros muchos prosistas, pintores o musicos han
quedado relegados a un segundo plano.

Nuestra ub se puede consultar en el siguiente enlace:
<https://view.genial.ly/5c62ae3d0c71bc2c82c29f8d/interactive-content-unidad-
didactica>, en el que se puede tener acceso a las actividades que el alumnado realizard en

clase. No obstante, a continuacién, se desarrolla de una forma mas precisa algunos
contenidos, como la contextualizacién y justificacion de la Unidad Didactica o la atencién
a la diversidad y al alumnado con NNEE.

3. 2. Contextualizacidn y justificacion de la Unidad Didactica

En esta UD nos ocuparemos del grupo de mujeres que formaron parte de la
Generacion del 27 y para ello, elaboraremos un producto final—una pagina web— que
reunira toda la informacion impartida en clase. Para la buena practica de esta UD sera
necesario haber trabajado previamente ciertos contenidos en el area de Lengua
castellanay literatura, como la Generacién del 27 y los recursos literarios.

Como ya hemos comentado, esta secuencia didactica se propone para el curso de
4.2 de ESO del centro educativo IES Santisima Trinidad ubicado en Baeza (Jaén). Se
encuentra en una zona en la que cohabitan familias de clase media y clase trabajadora,
por lo tanto, el nivel econdmico y sociocultural sera medio. En cuanto al centro, dispone
de todos los recursos tecnoldgicos necesarios (pizarras digitales, proyectores, carros de
portatiles, etc.) para llevar a cabo la siguiente propuesta diddactica. Acerca de la ubicacién,
este instituto se encuentra en el centro de la ciudad de Baeza; a pocos metros de la
Catedral y el Palacio de Jabalquinto y cerca del paseo principal de la ciudad. Este centro
educativo es uno de los institutos con mas historia de Andalucia, puesto que tiene origen
en la antigua Universidad fundada en 1538.

En cuanto al grupo al que va destinada la UD, esta propuesta didactica se llevard a
cabo en un curso de 4.2 de ESO. Esta clase se compone de 26 alumnos, dos alumnos
presentan Necesidades Educativas Especiales* y otro alumno necesita apoyo en la materia
— véase § “3.3.4 Orientaciones metodoldgicas, c) Tipos de agrupamientos, d) Atencion a
la diversidad y al alumnado con NNEE”—. Las clases se organizaran en seis grupos
cooperativos de cuatro miembros, a la que se afiadirdn los dos alumnos que presentan
NNEE en dos grupos distintos. Estos alumnos con NNEE se repartiran en dos grupos en los
gue uno de los integrantes de estos distintos grupos tiene calificaciones por encima del
resto de alumnado, lo que repercutird en beneficio de ambos alumnos.

4 En adelante, NNEE.
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Por otra parte, cabe destacar de esta UD la interdisciplinariedad. Esto se debe a la
inclusion de esta UD en dos Planes y Programas Educativos, convocados por la Resolucién
de 25 de junio de 2018 de la Direccion General de Innovacién y Formacion del
Profesorado, que se llevan a cabo en el IES Santisima Trinidad. Estos planes son ‘Lecturay
Biblioteca’ y ‘Escuela Espacio de Paz’. En ambos casos, los alumnos participardn
activamente en la realizacién de tareas concernientes a estos programas—véase § “3.3.5.
Orientaciones para la elaboracion de actividades”—. En el Programa ‘Lectura vy
Biblioteca’, esta UD se inscribe en la linea de actuacién ‘Desarrollo de proyectos lectores’.
Durante los ultimos afios, el IES Santisima Trinidad ha considerado oportuno fomentar la
lectura de mujeres de la literatura espafnola. Asimismo, tal como apunta la Ley Orgdnica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, los poderes publicos deben prestar una atencién
prioritaria al fomento de la lectura y al uso de las bibliotecas. Por tanto, nuestro objetivo
es fomentar la lectura libre entre los jovenes. Por otra parte, esta propuesta diddctica se
incluye dentro del Programa ‘Escuela Espacio de Paz’ y, mds concretamente, en el ambito
de actuacion relativo a la ‘Promocion de la convivencia: desarrollo de valores, actitudes,
habilidades y habitos’, segun lo establecido en la Orden de 11 de abril de 2011.

Ademads, nuestro principal propdsito con esta UD, ademds de impartir los
contenidos pautados, es la de llevar a cabo distintas actividades inscritas en el Dia de Ia
Mujer— celebrado el 8 de marzo—. De esta forma, podremos conmemorar la figura de la
mujer y, en particular, la labor literaria que muchas mujeres realizaron y las cuales no
fueron reconocidas en su momento histdrico.

Tras contextualizar la UD, es importante conocer las razones por las que hemos
elegido este tema. Como ya hemos comentado, en esta UD pretendemos estudiar la
figura de la mujer a través de las poetas, ilustradoras, filésofas, etc. de la Generacién del
27. En décadas anteriores, la produccion literaria espaiola del primer tercio del siglo XX
se vinculaba Unicamente a nueve o diez poetas hasta ahora considerados candnicos. No
obstante, en los ultimos afios se ha puesto en duda el marbete “Generacién del 27", ya
que, tal como reconoce José-Carlos Mainer (2000: 243-244), la némina de esta
generacion es insuficiente. Pese al “rotundo valor de unos nombres imborrables”, José-
Carlos Mainer (id.: ib.) apunta que se ha “desdibujado la especificidad y la variedad
espafiolas del vanguardismo, que ha hecho subalternos de los grandes poetas de la
ndmina a una notable lista de prosistas, pintores o musicos”’, obviando, al mismo tiempo,
a otros escritores de peor calidad considerados por la critica normativa. En la actualidad,
son numerosos los estudiosos que se han mostrado insatisfechos con el repertorio de
autores candnicos de la literatura. Desde la segunda mitad del siglo XX, el canon literario
—lista de obras consideradas valiosas para ser estudiadas y comentadas (Sulla, 1998:
11)— se ha puesto en tela de juicio y, en consecuencia, han resultado numerosas
preguntas sobre la Historia de la Literatura (Zavala, 1999: 28-28).

25



Entre otras, la critica feminista y otras disciplinas se han encargado de intentar
“descolonizar el canon del patriarcado” (id.: ib.) y, por lo tanto, reescribir la literatura. En
efecto, tal como explica Robinson (1998: 117), las estudiosas feministas han dado cuenta
de la carencia sistematica de la experiencia femenina en el canon literario, que se
demuestra en la manifestacion de una lectura distorsionada de las pocas escritoras
reconocidas y en la exclusion de otras. Para ello, hay que tener en cuenta la dominacién
masculina, teorizada por Pierre Bourdieu (2007), en la que se refuerza el proceso de
dominio ideoldgico, que consiste en naturalizar ciertas construcciones ideoldgicas
histéricas, es decir, hacer ver que es el hombre quien escribe o, al menos, quien escribe
bien. Angeles Caso (2008: 15) afiade a la anterior afirmacién una verdad indiscutible:

Evidentemente, la Unica razon por la cual la presencia de las mujeres en cualquiera de los campos

de la creacién ha sido muchisimo menor que la de los hombres es la misma por la cual la presencia

de las mujeres ha sido muchisimo menor que la de los hombres en cualquier otra actividad publica,
prestigiosa y capaz de proporcionar dinero: la opresién masculina.

Durante décadas, la critica literaria parecia no querer contar con las intelectuales
de aquella época, incluso, no queria llegar a verlas. Ante tal ceguera, José-Carlos Mainer
(1989) afirmé que las poetas del 27 “brillan por su ausencia hasta en los panoramas mas
demorados de la mencionada generacién”’>. No obstante, habria que aclarar que, cuando
si han sido incluidas mujeres en la némina literaria, siempre han sido relacionadas con un
hombre. Este mecanismo reiterado de inclusidon de la figura de la mujer a través de un
hombre tiene relacion con que la mujer, mas alla de la valia de su obra, siempre tenia que
interceder un hombre para que formasen parte de los circulos artisticos e intelectuales de
la época (Alonso, 2005: 167).

No obstante, pese a que poco a poco, se han ido incluyendo timidamente algunos
nombres de mujeres, todavia queda mucho camino por recorrer. Muestra de ello son los
libros de textos utilizados en Educacidon Secundaria Obligatoria, asi como el curriculo. Esta
reestructuracion del canon literario no tiene sentido, si los resultados obtenidos no
transcienden mas alld, por ejemplo, al ambito educativo y, en concreto a los libros de
textos que el profesorado utilizara para impartir clase.

Para este estudio, hemos tenido la posibilidad de analizar tres libros de texto
utilizados para la asignatura de Lengua castellana y literatura—editorial McGraw Hill, SM
y Oxford—. En los tres casos, hemos comprobado que apenas aparecen autoras en las
distintas épocas literarias. Si bien, estas tres editoriales incluyen la figura de Rosalia de
Castro y Emilia Pardo Bazan, obvian la ndmina de mujeres de la Generacion del 27. Por
tanto, en el caso de las mujeres de la Generacién del 27 es necesario que el docente
elabore su propio material para que los alumnos conozcan la realidad histérica vy literaria
de esta década, que siempre ha omitido la figura de la mujer. De esta forma, con esta UD

5> Extraido de Miré (1999: 17).
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pretendemos conceder el lugar que siempre se han merecido estas mujeres. Del mismo

modo, este tema es apropiado para trabajar los contenidos transversales, en particular,

‘Educacién para la igualdad de oportunidades de ambos sexos’. Asimismo, la riqueza

historica y cultural que proporciona el estudio de ‘Las Sinsombrero’ representa una

fuente de recursos metodoldgicos abundante y de caracter interdisciplinar.

3. 3. Elementos curriculares de la Unidad Didactica

3. 3. 1 Objetivos de aprendizaje

Los objetivos didacticos que presentamos a continuacion reflejan las habilidades

descritas por el Curriculo Oficial. Segun lo establecido en la Orden, de 14 de julio de 2006,

de Educacion (BOJA de 28 de julio), la ensefianza de Lengua Castellana y Literatura

contribuird a alcanzar los siguientes objetivos:

1.

Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad
social y cultural.

Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos
contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios
sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

Conocer la realidad plurilinglie de Espana y las variedades del castellano y valorar
esta diversidad como una riqueza cultural.

Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad lingliistica andaluza, en
todas sus variedades, como forma natural de expresarnos y para una correcta
interpretacion del mundo cultural y académico andaluz que sirva para situar al
alumnado en un dmbito concreto, necesariamente compatible con otros mas

amplios.

Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de

cooperacion.

Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se produce la
comunicacidn con las instituciones publicas, privadas y de la vida laboral.

Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacién y para redactar textos propios del ambito académico.

Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacién
social y las tecnologias de la informacidon para obtener, interpretar y valorar
informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.
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9. Hacer de la lectura fuente de placer, de enriquecimiento personal y de
conocimiento del mundo; que les permita el desarrollo de sus propios gustos e
intereses literarios y su autonomia lectora.

10. Comprender textos literarios utilizando conocimientos bdsicos sobre las
convenciones de cada género, los temas y motivos de la tradicién literaria y los
recursos estilisticos.

11. Aproximarse al conocimiento de muestras relevantes del patrimonio literario y
valorarlo como un modo de simbolizar la experiencia individual y colectiva en
diferentes contextos histdrico-culturales.

12. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del
uso linglistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar
con adecuacion, coherencia, cohesion y correccién.

13. Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos
lingliisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas o sexistas.

3. 3. 2. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables

Segun lo establecido en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato,
la ensefianza de Lengua Castellana y Literatura se desarrollara en cuatro bloques: bloque
I. Comunicacién oral, bloque Il. Comunicacién escrita, bloque Ill. Conocimiento de la
lengua y bloque IV. Educacidn literaria.

Los contenidos y criterios de evaluacién se muestran de acuerdo a la Orden, del 14
de julio, de Educacién y los estdndares de aprendizaje evaluables siguiendo el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre. A continuacidn, hemos seleccionado aquellos
contenidos, criterios de evaluacidn y estandares de aprendizaje que hemos considerado
oportunos trabajar en nuestra UD.

BLOQUE I. Comunicacién oral. Escuchar y hablar.

) o » Estandares de aprendizaje
Contenidos Criterios de evaluacion
evaluables

Blogue 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar.

Escuchar. 4. Reconocer, interpretar | 4.1. Conoce el proceso de

. ., evaluar progresivamente | produccion de discursos orales
Actitud de cooperacién vy y prog P

. . las producciones orales | valorando la claridad expositiva, la
de respeto en situaciones

de aprendizaje propias y ajenas, asi como | adecuacion, la coherencia del

los aspectos prosddicos y | discurso, asi como la cohesién de
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compartido.

Hablar.

Conocimiento Y uso
progresivamente
auténomo de las
estrategias necesarias
para la producciéon de
textos orales.
Conocimiento, uso y
aplicacion de las
estrategias necesarias

para hablar en publico y
de
autoevaluacion

los instrumentos de
en
practicas orales formales e

informales.

Produccion de discursos
orales atendiendo a Ia
claridad de la exposicion,
su adecuacion al contexto,
la coherencia y |la
cohesién del discurso.

los elementos no verbales
(gestos, movimientos,
mirada...) CCL, CAA, CSC.

6. Aprender a hablar en

publico, en situaciones

formales o informales, de

forma individual o en
grupo. CCL, CAA, CSC,
SIEP.

10. Memorizar y

recitar textos orales desde
el conocimiento de sus
rasgos estructurales y de
contenido. CCL, CAA, CEC.

los contenidos.

4.2. Reconoce la importancia de

los aspectos prosédicos
(entonacidn, pausas, tono, timbre,
volumen...) mirada,
posicionamiento, lenguaje
corporal, etc., gestidon de tiempos y
empleo de ayudas audiovisuales

en cualquier tipo de discurso.

4.3. Reconoce los errores de la
produccién oral propia y ajena a
partir de la practica habitual de la
evaluacion y  autoevaluacién,

proponiendo  soluciones  para

mejorarlas.

6.1. Realiza presentaciones orales
de forma individual o en grupo,
de
organizando el

planificando el  proceso
oralidad,
contenido, consultando fuentes de
informacién diversas, gestionando
el tiempo vy transmitiendo Ila
informacién de forma coherente
aprovechando videos, grabaciones

u otros soportes digitales.

6.4. Pronuncia con correccion vy
claridad, modulando y adaptando
su mensaje a la finalidad de Ia
practica oral.

BLOQUE II. Comunicacidn escrita. Leer y escribir

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje
evaluables

Blogue 2. Comunicacién escrita: |

eer y escribir

Leer.

Conocimiento y uso

3. Manifestar una actitud
critica ante la lectura de

3.2 Elabora

interpretacion sobre el significado

su propia
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progresivo de técnicas y
de
comprensidon escrita en

estrategias

funcion del objetivo y el
tipo de texto.

Lectura, comprension,
interpretacion y
valoracion de  textos
escritos del ambito
personal, académico,
social, laboral vy de
relaciones con

organizaciones.

Lectura, comprension,
interpretacion y
valoracion textos

narrativos,  descriptivos,
dialogados, expositivos y

argumentativos.

Lectura, comprension,
interpretacion y
valoracion de  textos
escritos literarios,

persuasivos, prescriptivos

e informativos.
Escribir.

Conocimiento y uso de las
técnicas y estrategias para
la produccion de textos
escritos en funcion del
de
planificacion,

tipo texto:
obtencion
de datos, organizacién de
la informacion, redaccion

y revision.

de
descriptivos,

Escritura textos

narrativos,

cualquier tipo de textos u
obras literarias a través de
una lectura reflexiva que
permita identificar
posturas de acuerdo o
desacuerdo respetando en
todo
opiniones de los demas.

CCL, CAA, CSC, CEC.

momento las

5.Aplicar progresivamente
las estrategias necesarias
textos

para  producir

adecuados, coherentes vy

cohesionados. CCL, CD,
CAA.
6. Escribir textos en

relacion con el ambito de
uso. CCL, CD, CAA, CSC.

de un texto.

3.3 Respeta las opiniones de los
demas.

5.1. Aplica técnicas diversas para
planificar sus escritos: esquemas,
arboles, mapas conceptuales etc.

5.2. Redacta borradores de

escritura.

5.3.
soportes

Escribe textos en diferentes
usando el registro
adecuado, organizando las ideas
con claridad, enlazando
enunciados en secuencias lineales
las

cohesionadas y respetando

normas gramaticales y

ortograficas.

5.4. Revisa el texto en varias fases
para aclarar problemas con el
contenido (ideas, estructura...) o la
forma

(puntuacién, ortografia,

gramatica y presentacion).

6.1. Redacta

correccion

con claridad vy
del

ambito personal, académico, social

textos propios

y laboral.
6.2. Redacta con claridad vy
correccion textos narrativos,

descriptivos, instructivos,

expositivos y  argumentativos
adecuandose a los rasgos propios

de la tipologia seleccionada.

6.3. Utiliza diferentes y variados
organizadores textuales en sus

escritos.

6.4. Resume el contenido de todo
tipo de textos, recogiendo las ideas
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dialogados, expositivos y

argumentativos con
diferente finalidad
(prescriptivos,

persuasivos, literarios e

informativos). Interés por
la buena presentacién de
los textos escritos tanto
en soporte papel como
digital, con respeto a las
normas gramaticales,

ortograficas y tipograficas.

Reconocimiento Y
expresion del tema, ideas
principales y secundarias,
estructura e intencién

comunicativa de textos

escritos, identificando la
tipologia textual
seleccionada, la
organizacién del

contenido y el formato
utilizado.

principales con coherencia y
cohesion y expresandolas con un
estilo propio, evitando reproducir

literalmente las palabras del texto.

6.5. Realiza esquemas y mapas
conceptuales que estructuren el
contenido de los textos trabajados

BLOQUE Ill. Conocimiento de la lengua

Estandares de aprendizaje

Contenidos Criterios de evaluacion
evaluables
Blogue 3. Conocimiento de la lengua
La palabra. 5. Usar correcta vy | 5.1. Utiliza los diccionarios y otras
Manejo de diccionarios y eficazmente los | fuentes de consulta en papel y
diccionarios y otras | formato digital resolviendo

otras fuentes de consulta
en papel y formato digital
sobre la normativa y el
uso no normativo de las
palabras e interpretaciéon
de
linglisticas

las informaciones

que

fuentes de consulta, tanto
en papel como en formato
digital para resolver dudas
sobre el uso correcto de la
lengua y para progresar en
el aprendizaje auténomo.

eficazmente sus dudas sobre el uso

correcto de la lengua vy

progresando en el aprendizaje

autéonomo.

9.2.
distintos tipos de conectores de

Identifica, explica y usa
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proporcionan los
diccionarios de la Lengua:
gramaticales, semanticas,

registro y uso.

Observacién, reflexion vy
de

marcadores textuales y de

explicacion 'y uso

los principales

mecanismos de referencia

interna, tanto
gramaticales
(sustituciones
pronominales) como
|éxicos (elipsis y
sustituciones mediante

sinénimos e hiperénimos).

CCL, CAA.

9. Reconocer en textos de
diversa indole y usar en
las producciones propias
los

orales 'y escritas

diferentes marcadores
textuales y los principales
mecanismos de referencia
interna, tanto
gramaticales como léxicos.

CCL, CAA.

causa, consecuencia, condicién e

hipétesis, asi como los
mecanismos gramaticales y |éxicos
de

proporcionan cohesién a un texto.

referencia interna que

BLOQUE IV. Educaciodn literaria

Estandares de aprendizaje

Contenidos Criterios de evaluacidn
evaluables
Bloque 4. Educacion literaria
Plan lector. 1.Favorecer la lectura y | 1.3. Desarrolla progresivamente su

Lectura libre de obras de
la literatura de la
literatura  espafiola vy
universal y de la literatura
juvenil como fuente de
de

enriguecimiento personal

placer,

y de conocimiento del
mundo para lograr el
desarrollo de sus propios
gustos e intereses
literarios y su autonomia

lectora.

Introduccion a la literatura

de
literatura

comprension obras
literarias de la
espafiola y universal de
todos los tiempos y de la
literatura CCL,

CAA, CEC.

juvenil.

3. Fomentar el gusto y el
habito por la lectura en
todas sus  vertientes:
como fuente de acceso al
conocimiento 'y como
instrumento de ocio y
diversion

que permite

explorar mundos

diferentes a los nuestros,

propio criterio estético
persiguiendo como Unica finalidad

el placer por la lectura.

2.1. Desarrolla progresivamente la
de
analizando y

capacidad reflexion
observando,
explicando la relacion existente

entre diversas manifestaciones

artisticas de todas las épocas

(musica, pintura, cine...)

3.1. Habla en clase de los libros y
comparte sus impresiones con los
compaferos.

3.2. Trabaja en equipo
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a través de los textos.

Consulta de fuentes de
informacién variadas para
la realizacidn de trabajos y
de las

cita adecuada

mismas.

reales o imaginarios. CCL,
CAA, CEC.

6. Consultar vy citar
adecuadamente fuentes
de informacién variadas

para realizar un trabajo
académico en soporte
papel o digital sobre un
del

literatura, adoptando un

tema curriculo de
punto de vista critico y
personal y utilizando las
de la
CCL, CAA,

tecnologias
informacion.
CEC, CD.

de
propuestas, o}

determinados aspectos las
lecturas
seleccionadas por los alumnos,
investigando y experimentando de

forma progresivamente auténoma.

3.3. Lee en voz alta, modulando,
adecuando la voz, apoyandose en
elementos de la comunicacién no
verbal y potenciando la

expresividad verbal.

6.1 Consulta y cita adecuadamente
varias fuentes de informacion para
desarrollar por escrito, con rigor,
claridad y coherencia, un tema
relacionado con el curriculo de

Literatura.

6.2. Aporta en sus trabajos escritos
u orales conclusiones y puntos de
vista personales y criticos sobre las
obras literarias expresandose con
rigor, claridad y coherencia.

6.3. Utiliza recursos variados de las
Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién para la realizacién
de sus trabajos académicos.

Segun lo establecido en el articulo 6 del Decreto 111/2016, de 14 de junio, se

establecen elementos transversales en la Educacidn Secundaria Obligatoria en la

Comunidad Auténoma de Andalucia.

No se pretende trabajar estos elementos

transversales de forma especifica en cada una de las materias de la Educacidon Secundaria

Obligatoria, sino que deben incluirse en el curriculo de manera transversal. A

continuacion, se detalla aspectos que deben trabajarse en la Educacién Secundaria
Obligatoria, segun el articulo 6 del Decreto 111/2016:

1. En Educacién Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento especifico en

algunas de las materias de cada etapa, la comprension lectora, la expresion oral y

escrita, la comunicaciéon audiovisual, las Tecnologias de la Informacién y la

Comunicacién, el emprendimiento y la educacién civica y constitucional se

trabajaran en todas las materias.
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2. Las Administraciones educativas fomentaran el desarrollo de la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres, la prevencién de la violencia de género o contra
personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de igualdad de
trato y no discriminacién por cualquier condicién o circunstancia personal o social.
Las Administraciones educativas fomentaran el aprendizaje de la prevencion y
resolucién pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar
y social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el
respeto a los hombre y mujeres por igual, a las personas con discapacidad vy el
rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el
respeto y consideraciéon a las victimas del terrorismo y la prevencién del
terrorismo y de cualquier tipo de violencia. La programacion docente debe
comprender en todo caso la prevencién de la violencia de género, de la violencia
contra las personas con discapacidad, de la violencia terrorista y de cualquier
forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el estudio del Holocausto judio
como hecho histdrico. Se evitardn los comportamientos y contenidos sexistas y
estereotipos que supongan discriminacién. Los curriculos de Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato incorporaran elementos curriculares relacionados con el
desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacién y abuso
sexual, el abuso y maltrato a las personas con discapacidad, las situaciones de
riesgo derivadas de la inadecuada utilizacién de las Tecnologias de la Informacién

y la Comunicacién, asi como la proteccidn ante emergencias y catastrofes.

3. Los curriculos de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato incorporaran
elementos curriculares orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu
emprendedor, a la adquisicion de competencias para la creacién y desarrollo de
los diversos modelos de empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y
del respeto al emprendedor y al empresario, asi como a la ética empresarial. Las
Administraciones educativas fomentaran las medidas para que el alumnado
participe en actividades que le permita afianzar el espiritu emprendedor vy la
iniciativa empresarial a partir de aptitudes como la creatividad, la autonomia, la

iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y el sentido critico.

4. Las Administraciones educativas adoptaran medidas para que la actividad fisica y
la dieta equilibrada formen parte del comportamiento juvenil. A estos efectos,
dichas Administraciones promoveran la practica diaria de deporte y ejercicio fisico
por parte de los alumnos y alumnas durante la jornada escolar, en los términos y
condiciones que, siguiendo las recomendaciones de los organismos competentes,
garanticen un desarrollo adecuado para favorecer una vida activa, saludable y
autonoma. El disefio, coordinacion y supervision de las medidas que a estos
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efectos se adopten en el centro educativo seran asumidos por el profesorado con
cualificacion o especializacidon adecuada en estos dmbitos.

5. En el dmbito de la educacién y la seguridad vial, las Administraciones educativas
incorporardn elementos curriculares y promoveran acciones para la mejora de la
convivencia y la prevencion de los accidentes de trafico, con el fin de que el
alumnado conozca sus derechos y deberes como usuario de las vias, en calidad de
peatdn, viajero y conductor de bicicletas o vehiculos a motor, respete las normasy
sefiales, y se favorezca la convivencia, la tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el
didlogo y la empatia con actuaciones adecuadas tendentes a evitar los accidentes
de trafico y sus secuelas.

En cuanto a los temas transversales que se incluyen dentro del curriculo, la Junta
de Andalucia (1995) reconoce seis temas transversales que se trabajan a través del
curriculo; entre ellos: “Educacién moral para la convivencia y la paz”’, “Tratamiento de la
coeducacion en el decreto sobre la Educacién Secundaria Obligatoria”, “Educacion vial”,
“Educacién ambiental”, “Educacion para la salud” y “Educaciéon del consumidor y
usuario”. En concreto, en esta UD trabajaremos los siguientes temas transversales:

1. Educacién para la igualdad de oportunidades de ambos sexos:

a. Desarrollar una actitud positiva hacia las manifestaciones literarias de los
diferentes sentimientos, emociones y manifestaciones de aprecio y afecto hacia el
otro sexo.

b. Respetar los derechos constitucionales o mensajes orales que contengan
expresiones de rechazo hacia las mujeres o hacia la homosexualidad.

2. Educacion sexual

a. Fomentar el didlogo entre las personas como una forma de expresidn de los
sentimientos y reflejo de la madurez sexual y psicoldgica del sujeto.

3. Educacién moraly civica

a. Aceptar las opiniones ajenas y defender las propias con respeto y seriedad en
torno a problemas sociales.

3. 3. 3. Orientaciones para el desarrollo de las competencias basicas

Las competencias clave en el Sistema Educativo Espafiol, tal y como son
enumeradas y descritas en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se
describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion de la Educacién Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato
son las siguientes:
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1. Competencia en comunicacidon linglistica: a través de la creacion de textos,

lectura, exposiciones orales y escritas, uso de la lengua para expresarse, la semantica,
morfologia y sintaxis para analizar textos y elaborar los propios, etc.

2. Competencia matemadtica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia:

relacionada con las decisiones sobre nota para autoevaluar o coevaluar; elementos
relacionados con el uso del procesador de textos, etc.

3. Competencia digital: a través del uso de distintas herramientas para realizar las

distintas tareas propuestas. Creacion de una pdagina web, cuentas de correo, etc.

4. Aprender a aprender: mediante la busqueda de informacion y creacién de

contenidos.

5. Competencias sociales y civicas: mediante las relaciones con los companeros,

toma de decisiones de forma democratica, trabajo en grupo, etc.

6. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: a través de la toma de decisiones

sobre como llevar a cabo una tarea, realizar el proceso final, etc.

7. Conciencia_y expresiones culturales: uso del lenguaje con fin estético para

transmitir pensamientos, emociones, etc.

3. 3. 4. Orientaciones metodoldgicas
a) Estrategias didacticas

De acuerdo con lo establecido en el articulo 7 del Decreto 111/2016, de 14 de
junio, las recomendaciones de metodologia didactica para la Educacion Secundaria
Obligatoria son las siguientes:

1. El proceso de ensefianza-aprendizaje competencial debe caracterizarse por su
transversalidad, su dinamismo y su caracter integral y, por ello, debe abordarse
desde todas las materias y ambitos de conocimiento. en el proyecto educativo del
centro y en las programaciones didacticas se incluirdn las estrategias que
desarrollara el profesorado para alcanzar los objetivos previstos, asi como la
adquisicion por el alumnado de las competencias clave.

2. Los métodos deben partir de la perspectiva del profesorado como orientador,
promotor y facilitador del desarrollo en el alumnado, ajustandose al nivel
competencial inicial de éste y teniendo en cuenta la atencién a la diversidad y el
respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de
trabajo individual y cooperativo.

3. Los centros docentes fomentaran la creacion de condiciones y entornos de
aprendizaje caracterizados por la confianza, el respeto y la convivencia como
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condicidn necesaria para el buen desarrollo del trabajo del alumnado y del
profesorado.

4. Las lineas metodoldgicas de los centros docentes tendran la finalidad de favorecer
la implicacidon del alumnado en su propio aprendizaje, estimular la superacién
individual, el desarrollo de todas sus potencialidades, fomentar su autoconcepto y
su autoconfianza, y los procesos de aprendizaje auténomo, y promover habitos de
colaboracién y de trabajo en equipo.

5. Las programaciones didacticas de las distintas materias de la educacion
Secundaria obligatoria incluiran actividades que estimulen el interés y el habito de
la lectura, la practica de la expresiéon escrita y la capacidad de expresarse
correctamente en publico.

6. Se estimulara la reflexion y el pensamiento critico en el alumnado, asi como los
procesos de construccién individual y colectiva del conocimiento, y se favorecerd
el descubrimiento, la investigacion, el espiritu emprendedor y la iniciativa
personal.

7. Se desarrollardn actividades para profundizar en las habilidades y métodos de
recopilacion, sistematizaciéon y presentacion de la informacién y para aplicar
procesos de andlisis, observacién y experimentacion, adecuados a los contenidos
de las distintas materias.

8. Se adoptaran estrategias interactivas que permitan compartir y construir el
conocimiento y dinamizarlo mediante el intercambio verbal y colectivo de ideas y
diferentes formas de expresion.

9. Se empleardn metodologias activas que contextualicen el proceso educativo, que
presenten de manera relacionada los contenidos y que fomenten el aprendizaje
por proyectos, centros de interés, o estudios de casos, favoreciendo la
participacién, la experimentacién y la motivacion de los alumnos y alumnas al
dotar de funcionalidad y transferibilidad a los aprendizajes.

10. Se fomentara el enfoque interdisciplinar del aprendizaje por competencias con la
realizacion por parte del alumnado de trabajos de investigacidn y de actividades
integradas que le permitan avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de
una competencia al mismo tiempo.

11. Las tecnologias de la informacién y de la comunicacion para el aprendizaje y el
conocimiento se utilizaran de manera habitual como herramientas integradas para
el desarrollo del curriculo.

Teniendo en cuenta el Decreto 111/2016, de 14 de junio, la metodologia en esta
UD sera en todo momento participativa, activa y comunicativa con el fin de que el alumno
sea el centro del aprendizaje. En nuestra propuesta se empleara:

= El modelo Flipped Classroom para explicar el contenido tedrico de la unidad. En
este caso, se expondran las caracteristicas de las autoras del grupo ‘Las
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Sinsombrero’ y se explicard cada una de las artistas que forman este grupo. Para
ello el alumno visionara un video en casa.

= Trabajo cooperativo para la realizacién de la pdgina web, producto final de esta
UD. Esta clase se compone de 26 alumnos, dos alumnos presentan NNEE y otro
alumno necesita apoyo en la materia. Las clases se organizaran en seis grupos
cooperativos de cuatro miembros, a la que se afiadiran los dos alumnos que
presentan NNEE en dos grupos distintos. Estos alumnos con NNEE se repartirdn en
dos grupos en los que uno de los integrantes de estos distintos grupos tiene
calificaciones por encima del resto de alumnado, lo que repercutird en beneficio
de ambos alumnos. Los agrupamientos serdn formados por el profesor siguiendo
unos criterios de seleccion y teniendo en cuenta los distintos ritmos de
aprendizaje del alumnado y sus capacidades.

® Trabajo individual para la realizacion de otras actividades y tareas que ayudaran a
la consolidacion de lo aprendido. En este caso, realizaran pruebas individuales.

b) Materiales y recursos necesarios

Los materiales y recursos necesarios para llevar a cabo esta UD serdn los
siguientes:

1. Ordenadores o tabletas con acceso a Internet para trabajar en clase.
2. Pagina web creada con Wix para el proyecto final.

3. Libro de clase (Lengua y literatura, ed. Brufio) o el Diccionario Secundaria y
Bachillerato de SM para la busqueda de informacion.

4. Programas como:

a. Heardhstone Card para crear cartas,

b. Pixton para crear cdmic,

c. Wix para crear una pagina web,

d. Mentimenter para contextualizar el tema objeto de estudio.
c) Tipos de agrupamientos. Organizacion de espacios y tiempos

En esta UD, al trabajar un proyecto cooperativo, los agrupamientos serdn en
grupos de cuatro alumnos, y en algunos casos de cinco alumnos, e individual. Para el
agrupamiento del trabajo cooperativo, se seguirdn unos criterios de seleccién para
conseguir grupos equiparados. El reparto de estos agrupamientos sera de la siguiente
forma:
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e Individual: visionado de videos (modelo Flipped Classroom) y realizacién de
actividades y tareas.

e Cooperativo: elaboracidon de pagina web y exposicién oral, ademds de otras
actividades.

El proyecto estd pensado para un total de cinco sesiones de una hora
aproximadamente cada una. Esto puede variar en funcién de los alumnos y sus
conocimientos sobre la materia o las dificultades que vayamos encontrando. Las sesiones
se distribuyen de la siguiente manera:

= Tareal-unasesion
= Tarea 2 - tres sesiones
= Tarea 3 - una sesiones

En cuanto al espacio empleado, en principio se usard la clase del grupo, la
biblioteca, si fuese necesario para la consulta de informacién, el aula de informatica, para
usar los ordenadores y el espacio virtual para compartir el trabajo colaborativo.

d) Atencion a la diversidad y al alumnado con NNEE

Tal como recoge el articulo 71 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacidn, corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos
necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencién educativa
diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades
especificas de aprendizaje, TDAH, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia
escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales v,
en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.

En clase de 4.2 de ESO, en el que llevariamos a cabo esta UD, tenemos un alumno
con Sindrome de Down y un alumno con pérdida leve de audicidn. En el caso del alumno
con Sindrome de Down, suele destacar en alguna habilidad y posee una gran capacidad
de memoria visual. Por tanto, nuestro objetivo es crear una web muy visual e intuitiva,
para que este alumno pueda aprender con facilidad los contenidos. Generalmente, este
alumno tiene clases de apoyo y tiene una atencidn personalizada. Pero participa en clase
en la elaboracién de proyectos. Es una practica positiva para el alumno porque se siente
parte del grupo, ademas, se fomenta el compafierismo y el sentido de Ila iniciativa. No
obstante, el profesor adaptard los contenidos que se den, pero es importante la
implicacion de sus companeros. Por otra parte, también hay que tener en cuenta que este
alumno tiene:

e Ritmo mads lento en el proceso de aprendizaje (las estrategias mas eficaces son el
modelado y el apoyo visual),

e dificultades de abstraccion,
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e dificultades para planificar o elaborar estrategias,

e dificultades en la generalizacién,

e dificultades en la formacién de conceptos,

e dificultades para atender a diversas variables a la vez,
e una capacidad de concentracion menor,

e dificultades para planificar o elaborar estrategias.

En cuanto al alumno con audicidn leve, el profesor y los alumnos tienen que tener
en cuenta que es necesario hablar cerca y al mismo nivel, se recomienda no obstruir la
salida de la voz con las manos y es necesario que esté cerca de la fuente de sonido.
Teniendo en cuenta estos aspectos, no es necesario adoptar medidas concretas para este
alumno.

En cuanto al alumno de apoyo, en el articulo 26 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacién se sefiala como principios metodoldgicos que los centros elaboraran
sus propuestas pedagodgicas para esta etapa desde la consideracién de la atencién a la
diversidad y del acceso de todo el alumnado a la educacién comun. Asimismo, arbitraran
métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos,
favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo en equipo. Es
por ello que, en nuestra UD, hemos tenido en cuenta a un alumno que presenta un ritmo
de aprendizaje distinto al resto de compafieros.

En clase de 4.2 de ESO, en el que llevariamos a cabo esta UD, tenemos un alumno
de apoyo. Este alumno presenta algunas deficiencias expresivas (léxico, ortografia, de
conocimiento gramatical, etc.), por tanto, las adaptaciones curriculares no serdn
significativas y solo se veran afectadas algunas estrategias metodoldgicas:

= actividades de refuerzo léxico,

= actividades de refuerzo ortografico,

= modificacion temporal de algunos objetivos didacticos,

* implementacién del conocimiento gramatical de la lengua a través de materiales
suplementarios,

» adaptacién de algunos criterios de evaluacién (pruebas de Quizziz, ¢Quién es
quién?).

No obstante, se valorara positivamente, en este caso, el trabajo diario en el aula
para comprobar el uso progresivo de la cohesidn linglistica. Ademas, se le prestard
especial atencidén a la interaccidn con sus compaferos y el uso adecuado del léxico y
gramatica. Asimismo, en la elaboracion de actividades se concretaran distintos niveles de
resolucién con el fin de atender a la diversidad de nuestros alumnos.
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3. 3. 5. Orientaciones para la elaboracion de actividades

El proyecto estd pensado para un total de cinco sesiones de una hora
aproximadamente cada una. Esto puede variar en funcién de los alumnos y sus
conocimientos sobre la materia o las dificultades que vayamos encontrando. Las sesiones
se distribuyen de la siguiente manera:

= Tareal-unasesion
= Tarea2 - tres sesiones
= Tarea 3 - una sesion

TAREA 1

ACTIVIDADES DE INICIO

Actividad 1

Titulo ¢Qué sabes de ‘Las Sinsombrero’?

Descripcion El alumno accedera a Mentimeter con el cédigo 18 70 81.
Contestara a las preguntas de forma andnima.

Objetivos — Reflexionar sobre la Generacion del 27.

— Conocer los conocimientos previos del alumnado.
— Concienciar al alumnado de la presencia de mujeres
en el panorama de la literatura.

Contenidos — Conocimientos previos del alumnado.

Espacios® Aula.

Agrupamientos Individual.

Tiempo 20 minutos.

Materiales y recursos — Ordenador o tabletas del alumnado con conexidon a

internet.

Evaluacion Participacidén activa en clase.

Actividad 2

Titulo Conoce a ‘Las Sinsombrero’.

Descripcion El profesor muestra al alumnado una orla en la que aparecen
las figuras femeninas que conforman ‘Las Sinsombrero’. El
profesor comentard algunos aspectos relevantes sobre el
grupo, mencionard algunas caracteristicas y presentara las

6 En adelante, omitiremos el espacio, ya que siempre serd el aula. Cuando el lugar cambie, lo anotaremos.
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figuras femeninas que integran ‘Las Sinsombrero’.

Objetivos — Conocer e identificar las mujeres de la Generacion del
27.
Contenidos — Figuras femeninas de la Generacion del 27.

Caracteristicas de ‘Las Sinsombrero’.

Contexto histérico y social de esta generacién.

Agrupamientos

Individual.

Tiempo

25 minutos.

Materiales y recursos

— Ordenador con acceso a internet.

Evaluacién Participacidn activa en clase.
TAREA 2
ACTIVIDADES DE DESARROLLO
Actividad 3
Titulo Profundiza en ‘Las Sinsombrero’.

Descripcion

El profesor se grabard explicando los contenidos mas
relevantes de la unidad. El video no debe exceder los veinte

minutos.
Objetivos — Conocer e identificar las mujeres de la Generacion del
27.
— Aprender las caracteristicas de las obras de estas
autoras.
Contenidos — Origen de ‘Las Sinsombrero’.
— ldentificacion de mujeres vinculadas a la literatura de
la Generacién del 27.
— Caracteristicas de las obras de estas autoras.
Espacios Actividad realizada en casa.
Agrupamientos Individual.
Tiempo 20 minutos.

Materiales y recursos

— Ordenador o tabletas con conexidn a internet.
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Evaluacion

— Control del acceso a Moodle: todos los alumnos deben
visualizar estos videos en clase de forma individual
con su usuario. Aquel que no acceda a estos
contenidos tendrd una nota de clase negativa (-0,10).

— Participaciéon activa en clase: el docente al dia
siguiente realizard preguntas de forma aleatoria al
alumnado. Aquel que falle tendra 0,10 menos en las
notas de clase.

Actividad 4

Titulo

Conoce la poesia y tematica de ‘Las Sinsombrero’.

Descripcion

Lectura de poema seleccionado y busqueda del tema vy
vinculacién con temas sociales.

Objetivos — Leer de forma critica poemas de autoras de ‘Las
Sinsombrero’.
— Analizar criticamente poemas.
— ldentificar el tema de los poemas.
— Resumir el contenido de estos poemas, recogiendo las
ideas principales con coherencia y cohesion.
Contenidos — Lectura de poemas de la literatura espafiola.

— Introducciéon a la literatura de las mujeres de la
Generacion del 27 a través de los textos.

Agrupamientos

— Individual: cada alumno hace un analisis critico

individual.

— Cooperativo: tras el trabajo individual, lo pone en

comun con sus compaﬁeros.

Tiempo

15 minutos.

Materiales y recursos

— Papel y boligrafos para elaborar el borrador individual.

— Ordenador o tableta para subir a la plataforma
—compartida por el docente y el alumno— la tarea
realizada por el grupo.

Evaluacion

Participacidn activa en clase.
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Actividad 5

Titulo

Arguméntate.

Descripcion

Tras la realizaciéon de la actividad anterior, el alumnado

escribird un texto argumentativo en el que expondrd las ideas

gue ha extraido sobre el poema de tema social.

Objetivos — Elaborar su propia interpretacion sobre el significado
del poema.

— Aplicar técnicas diversas para planificar su escritura:
esquemas, mapas conceptuales, resimenes, etc.

— Redactar un borrador.

— Escribir un texto argumentativo, organizando las ideas
con claridad y respetando las normas gramaticales y
ortograficas.

Contenidos — Lectura, comprensidn, interpretacion y valoracién de
un poema.

— Conocimiento y uso de las técnicas y estrategias para
la produccion de textos escritos: planificacidn,
organizacién de la informacion, redaccién y revision.

— Interés por la buena presentacion de los textos
escritos.

Espacios — Aula: planificacion, organizaciéon de la informacién y

borrador.

Casa: redaccion del texto final.

Agrupamientos

Individual.

Tiempo

20 minutos.

Materiales y recursos

Papel y boligrafos para elaborar el borrador individual.

Ordenador o tableta para subir a la plataforma
—compartida por el docente y el alumno— la tarea
realizada por el grupo.

Evaluacion

Rubrica.
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Actividad 6

Titulo

éComo se formo ‘Las Sinsombrero’?

Descripcion

El alumnado, en grupos cooperativos, tiene que elaborar un
comic con Pixton de cémo se formd el grupo de ‘Las
Sinsombrero’ y cdmo recibieron esa denominacién.

Objetivos

— Conocer el origen de ‘Las Sinsombrero’.

Contenidos

— Origen de ‘Las Sinsombrero’.

Agrupamientos

Grupos cooperativos.

Tiempo

20 minutos.

Materiales y recursos

— Ordenador o tableta con conexion a internet.

— Acceso a la herramienta web Pixton.

Evaluacion

Rubrica.

Actividad 7

Titulo

Concha Méndez y su poema.

Descripcion

El profesor elegirda un poema de Concha Méndez. El alumno,
en primer lugar, tendrd que analizar el poema —identificar
las ideas principales y secundarias y realizar un resumen—.
Después lo pondra en comuin con su companero y mas tarde
con el resto de compaieros, en primer lugar, con un grupo

cooperativo de cuatro integrantes y después con el resto de

la clase.
Objetivos — Analizar e interpretar un poema.

— Elaborar su propia interpretacion sobre el significado
del poema.

Contenidos — Lectura, comprensidn, interpretacion y valoracién de
un poema.

Agrupamientos — Individual: el alumno trabajard de forma individual
para analizar y comprender el poema.

— Cooperativo: El grupo tiene que llegar a un consenso
sobre la tematica del poema para ponerlo en comun
con el resto de la clase.

Tiempo 20 minutos.
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Materiales y recursos

— Papely boligrafos.

Evaluaciéon Participacién activa en clase.
Actividad 8
Titulo Eleccion de poema y recital poético.

Descripcion

El profesor facilita al alumnado una antologia poética de
autoras de la Generacion del 27. Cada alumno tiene que
elegir un poema para recitar el 8 de marzo, el Dia de la Mujer
en un recital poético.

El alumnado antes de participar en el recital poético tendra
gue recitar en clase el poema y explicar el tema vy las ideas
principales y secundarias del poema que ha elegido.

Objetivos — Favorecer la lectura y comprension de obras y
fragmentos de la literatura espafiola.
— Reconocer la importancia de los aspectos prosédicos
(entonacién, pausas, tono, timbre, volumen...),
mirada, posicionamiento, lenguaje corporal, etc.
— Memorizar y recitar textos poéticos.
Contenidos — Lectura de obras de la literatura espafiola.
— Introduccidn a la literatura a través de los textos.
— Conocimiento, uso y aplicacién de las estrategias
necesarias para hablar en publico.
Espacios — Casa: eleccién del poema y practica para el recital

poético.
— Aula: practica y evaluacién del recital.

— Salén de actos: recital poético desarrollado el dia 8 de
marzo, el Dia de la Mujer.

Agrupamientos

Individual.

Tiempo

30 minutos.

Materiales y recursos

— Papely boligrafos.

Evaluacion

Rubrica.
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Actividad 9

Titulo

Personaliza las cartas.

Descripcion

El alumnado en grupos cooperativos tiene que elaborar con la
herramienta Heardhstone Card cartas personalizadas de las
mujeres de la Generacién del 27. Para ello tienen que indagar
sobre las caracteristicas de su obra, los aspectos mas
representativos de su biografia y alglin dato de interés.

Objetivos

— Consultar fuentes de informacién variadas para la
realizacion del trabajo.

— Citar adecuadamente la informacion consultada.

— Trabajar en equipo determinados aspectos de las
lecturas propuestas o seleccionadas por los alumnos.

— Seleccionar la informacién mas relevante y resumir.

Contenidos

— Consulta de fuentes de informacion variadas para la
realizacion de trabajos y cita adecuada de las mismas.

— Caracteristicas, obras y biografia de las mujeres de la
Generacion del 27.

Agrupamientos

Grupos cooperativos.

Tiempo

40 minutos

Materiales y recursos

— Ordenador o tableta con conexion a internet.

Evaluacion

Rubrica.

Actividad 10

Titulo

Busqueda de mujeres del Romanticismo y debate.

Descripcion

El alumnado tiene que buscar mujeres en la literatura
romantica con el fin de tener un panorama mas amplio de la
figura de la mujer en la literatura.

Como actividad complementaria, el alumnado que quiera
puede participar en un debate sobre la figura de la mujer en
la literatura —véase § “3. 3. 5. Orientaciones para la
elaboracién de actividades. Actividades complementarias’”’ —.
El alumno utilizara la informacion extraida de esta actividad
para el debate, actividad complementaria.

Objetivos

— Consultar fuentes de informacidn variadas para la
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realizacion del trabajo.
— Citar adecuadamente la informacion consultada.

— Trabajar en equipo determinados aspectos de las
lecturas propuestas o seleccionadas por los alumnos.

— Seleccionar la informacién mas relevante y resumir.

Contenidos

— Consulta de fuentes de informacién variadas para la
realizacion de trabajos y cita adecuada de las mismas.

— Caracteristicas, obras y biografia de las mujeres del
Romanticismo.

Agrupamientos

Grupos cooperativos.

Tiempo

15 minutos.

Materiales y recursos

— Ordenadores o tabletas con conexion a internet.

— Libros o enciclopedias, si fuese necesario.

Evaluacion Participacién activa en clase.
TAREA 3
ACTIVIDADES DE FIN
Actividad 11
Titulo ¢Quién es quién?

Descripcion

El profesor llevard a clase un juego, que consiste en el
‘‘Quién _es quién?’. El alumnado recibira distintas pistas y

tiene que averiguar quién se esconde tras estas pistas.

Objetivos — Conocer lo que el alumno ha aprendido en las
sesiones anteriores.

Contenidos — Mujeres de la Generacién del 27.

Agrupamientos Individual.

Tiempo 10 minutos.

Materiales y recursos

e Ordenador y tabletas con conexidén a internet.

Evaluacion

Participacién activa en clase.
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Actividad 12

Titulo

¢Qué sabes de la Generacidn del 27 y de ‘Las Sinsombrero’?

Descripcion

El profesor llevara a clase una prueba para comprobar lo

join.quizizz.com e

aprendido en clase. Accederan a
introduciran el codigo 932816 para poder realizar el
cuestionario.

Objetivos — Conocer lo que el alumno ha aprendido en las
sesiones anteriores.

Contenidos — La Generacion del 27 y ‘Las Sinsombrero’.

Agrupamientos Individual.

Tiempo 10 minutos.

Materiales y recursos

e Ordenador y tabletas con conexion a internet.

Evaluacion Participacién activa en clase.
Actividad 13
Titulo Exposicion oral.

Descripcion

Una vez que los estudiantes tengan elaborado el producto
final, la pagina web, el alumnado en grupos cooperativos
tienen que explicar al resto de la clase cdmo han elaborado el
trabajo y tienen que reflexionar sobre la elaboracion del
apartado de la pagina web que ellos han elaborado.

Objetivos e Aprender a hablar en publico.

o Reflexionar sobre el trabajo realizado.

e Explicar el contenido con claridad expositiva,
adecuacién, coherencia del discurso y de los
contenidos.

e Consultar y citar adecuadamente las fuentes de
informacién utilizadas.

Contenidos — Pagina web y ‘Las Sinsombrero’.

Agrupamientos

Grupos cooperativos.

Tiempo

25 minutos.

Materiales y recursos

e Ordenador o tableta con conexidn a internet.
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Evaluacion

Rubrica.

Actividad 14

Titulo

Pagina web.

Descripcion

El alumnado tiene que elaborar un producto final, que es una
pagina web en la que, en grupos cooperativos, tendran que
trabajar distintas figuras femeninas de la Generacién del 27.
El alumnado, pese a que tienen libertad para elaborar su
propio apartado, tendrdn que seguir unas pautas marcadas
por el docente:

o fotografia de la artista,
e breve biografia de los datos mas relevantes,
e obra que realizé.

En cuanto a la pagina web, habrd un apartado general
elaborado por toda la clase de forma cooperativa en la que
incluiran los cémics, las cartas y una breve explicacion de la
denominacién de ‘Las Sinsombrero’ y algunas caracteristicas
de este grupo.

Objetivos — Demostrar comprension por el tema.
— Presentar una pagina web atractiva.
— Fomentar la creatividad.
— Trabajar en equipo.
— Consultar y citar adecuadamente las fuentes de
informacién utilizadas.
Contenidos — Uso de las tecnologias de la informacién y de Ia

comunicacion.
— Figura de la mujer en la Generacion del 27.

— Manejo de fuentes de consulta en formato digital o en
papel.

— Consulta de fuentes de informacién variadas para la
realizacion de trabajos y cita adecuada de las mismas.

Agrupamientos

Grupo cooperativos.

Tiempo

25 minutos.
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Materiales y recursos

— Ordenador o tableta con conexidén a internet.

Evaluacién Rubrica.
ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS
Actividad 1
Titulo Recita junto a la mujer.

Descripcion

El alumnado, tras haberse preparado el recital poético, en
publico realizaran un recital el Dia de la Mujer.

El publico seran alumnos de 2.2 ESO.

Objetivos — Favorecer la lectura y comprension de obras y
fragmentos de la literatura espafiola.
— Reconocer la importancia de los aspectos prosddicos
(entonacién, pausas, tono, timbre, volumen..),
mirada, posicionamiento, lenguaje corporal, etc.
— Memorizar y recitar textos poéticos.
— Aprender a hablar en publico.
Contenidos — Lectura de obras de la literatura espafiola.
— Introduccidn a la literatura a través de los textos.
— Conocimiento, uso y aplicacién de las estrategias
necesarias para hablar en publico.

Espacios Saldn de grados.

Agrupamientos Individual.

Tiempo 30 minutos.

Evaluacion Esta actividad complementaria no tiene evaluacion como tal,
ya que se ha realizado previamente la evaluacion en la
actividad 8 a través de una rubrica.

Actividad 2

Titulo Dale voz.

Descripcion

El alumnado de 4.2 de ESO, aquellos que quieran, participaran
en un debate sobre la figura de la mujer en la literatura
(especialmente 'Las Sinsombrero' y las mujeres del
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Romanticismo). Este debate se desarrollara el Dia de la

Mujer.
Objetivos — Aprender a hablar en publico.
— Presentar compresion por el tema.
— Uso de marcadores textuales.
— Trabajar en equipo determinados aspectos.
— Seleccionar la informacién mas relevante y resumir.
Explicar el contenido con claridad expositiva,
adecuacién, coherencia del discurso y de los
contenidos.
— Reconocer la importancia de los aspectos prosddicos
(entonacién, pausas, tono, timbre, volumen..),
mirada, posicionamiento, lenguaje corporal, etc.
Contenidos — Consulta de fuentes de informaciéon variadas para la
realizacion de trabajos y cita adecuada de las mismas.
— Caracteristicas, obras y biografia de las mujeres del
Romanticismo.
Espacios Salén de actos.

Agrupamientos

Grupos cooperativos.

Tiempo 30 minutos.
Evaluacion Esta actividad sera voluntaria y aquellos que participen
recibiran un 0.50 en la nota final.
ACTIVIDADES DE REFUERZO
Actividad 1
Titulo Lecturas de Concha Méndez.

Descripcion

El docente mandara a aquel alumnado que lo requiera leer
poemas de Concha Méndez para reforzar la lectura y con ello
la comprensidon de textos.

Objetivos

— Leer de forma critica poemas de Concha Méndez.

— Comprender poemas.
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Contenidos

— Lectura de poemas de la literatura espafola.

— Introduccion a la literatura de las mujeres de la
Generacion del 27 a través de los textos.

Agrupamientos

Individual.

Tiempo

El que se estime.

El docente mandara esta actividad a casa a aquellos alumnos
gue necesiten reforzar la lectura.

Evaluacion

El alumno entregara el docente las actividades de ampliacién
realizadas y el docente lo tendra en cuenta como actividad de
clase (participacion activa en el aula).

Actividad 2

Titulo

Analiza poemas.

Descripcion

El docente seleccionarda algunos poemas para que el
alumnado que lo requiera refuerce algunos aspectos, como la
extraccién de ideas primarias y secundarias, el tema, etc.

Objetivos

Leer de forma critica poemas.
— Analizar criticamente poemas.
— ldentificar el tema de los poemas.

— Resumir el contenido de estos poemas, recogiendo las
ideas principales con coherencia y cohesion.

Contenidos

— Lectura de poemas de la literatura espafiola.

— Introducciéon a la literatura de las mujeres de la
Generacion del 27 a través de los textos.

Agrupamientos

Individual.

Tiempo El que se estime.
El docente mandara esta actividad a casa a aquellos alumnos
gue necesiten reforzar la lectura.

Evaluacion El alumno entregara el docente las actividades de ampliacion

realizadas y el docente lo tendra en cuenta como actividad de
clase (participacion activa en el aula).
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ACTIVIDADES DE AMPLIACION

Actividad 1

Titulo

Metaforas.

Descripcion

El docente mandard actividades de ampliacién al alumnado
gue vaya mas avanzado o que termine antes el trabajo. Esta
actividad consiste en sefalar las metaforas en poemas de
Concha Méndez.

Objetivos — Reconocer las metaforas de los poemas.

— Reflexionar sobre el sentido de los poemas.
Contenidos — Metaforas.
Agrupamientos Individual.

Evaluacion

El alumno entregard el docente las actividades de ampliacién
realizadas y el docente lo tendra en cuenta como actividad de
clase (participacion activa en el aula).

ACTIVIDADES DE FOMENTO DE LA LECTURA

Actividad 1

Titulo

Lee y diviértete.

Descripcion

El alumnado que quiera puede leer las siguientes lecturas
voluntarias:

— Patinadora de la luna de Rosa-Fria,

— Morirds lejos de Maria Teresa de Ledn.

Objetivos — Favorecer la lectura y comprensién de obras literarias
de la literatura espafiola.
— Fomentar el gusto y el habito por la lectura.
Contenidos — Lectura libre de obras de la literatura espafiola.

Agrupamientos

Individual.

Evaluacion

Prueba oral que realizara el profesor.

Aguel alumno que lea dos obras voluntarias sumara 0,50
puntos en la nota final.
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Las actividades de refuerzo, ampliacion y fomento de la lectura son tareas que el
docente llevara a cabo, en el caso de que el alumno necesite reforzar o ampliar la
informacion. De esta forma, atenderemos a la diversidad en el aula. Ademas, teniendo en
cuenta uno de nuestros objetivos con la materia de Lengua y literatura, es necesario
fomentar la lectura con el fin de crear lectores activos.

3. 3. 6. Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion se entiende como parte integrante del proceso de aprendizaje y
ensefianza. En esta UD, nuestro principal objetivo ha sido trabajar de forma comunicativa
los contenidos, por lo que hemos elaborado, entre otras actividades, exposiciones orales.
Del mismo modo, hemos tenido en cuenta las actividades realizadas en clase; entre ellas,
la actividad 5—elaboracion de un texto argumentativo—, actividad 6—elaboracion de un
cOmic—, actividad 8 —recital poético— y actividad 9—elaboracién de cartas—. Todas
estas tareas seran evaluadas por rubricas —véase § “Anexos”’—. Sin embargo, el mayor
porcentaje recae en el proyecto final, la elaboraciéon de una pagina web en la que se
incorporardn los conocimientos adquiridos durante las anteriores sesiones. Esta actividad
final serd evaluada y coevaluada por los estudiantes con una rubrica —véase §
“Anexos’”’—. Asimismo, se sumard a esta nota, los resultados obtenidos por los alumnos
en dos mini-pruebas finales— juego didactico ‘¢ Quién es quién?’ y un cuestionario— en la
que el alumnado demostrara sus conocimientos. Estas pruebas tendrdn una valoracién
positiva, si el alumnado acierta todas las respuestas y una valoracién negativa, si el
alumnado tiene dos fallos.

Criterios de calificacion

Evaluaciéon porcentajes

Participacién activa en clase 25%
Tareas realizadas en clase 25%
Tarea final (proyecto final) 50%

En cuanto a los criterios de evaluacion, el profesor tendra en cuenta que el
alumno tiene que:

Bloque 1. Comunicacién oral: escuchar y hablar.

1. Reconocer, interpretar y evaluar progresivamente las producciones orales propias
y ajenas, asi como los aspectos prosddicos y los elementos no verbales (gestos,
movimientos, mirada...) CCL, CAA, CSC.
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2. Aprender a hablar en publico, en situaciones formales o informales, de forma
individual o en grupo. CCL, CAA, CSC, SIEP.

3. Memorizar y recitar textos orales desde el conocimiento de sus rasgos
estructurales y de contenido. CCL, CAA, CEC.

Bloque 2. Comunicacidn escrita: leer y escribir

4. Manifestar una actitud critica ante la lectura de cualquier tipo de textos u obras
literarias a través de una lectura reflexiva que permita identificar posturas de
acuerdo o desacuerdo respetando en todo momento las opiniones de los demas.
CCL, CAA, CSC, CEC.

5. Aplicar progresivamente las estrategias necesarias para producir textos
adecuados, coherentes y cohesionados. CCL, CD, CAA.

6. Escribir textos en relacion con el ambito de uso. CCL, CD, CAA, CSC.
Bloque 3. Conocimiento de la lengua

7. Usar correcta y eficazmente los diccionarios y otras fuentes de consulta, tanto en
papel como en formato digital para resolver dudas sobre el uso correcto de la
lengua y para progresar en el aprendizaje auténomo. CCL, CAA.

8. Reconocer en textos de diversa indole y usar en las producciones propias orales y
escritas los diferentes marcadores textuales y los principales mecanismos de
referencia interna, tanto gramaticales como Iéxicos. CCL, CAA.

Bloque 4. Educacion literaria

9. Favorecer la lectura y comprension de obras literarias de la literatura espafiola y
universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil. CCL, CAA, CEC.

10. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como fuente
de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversién que permite
explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios. CCL, CAA, CEC.

11. Consultar y citar adecuadamente fuentes de informacién variadas para realizar un
trabajo académico en soporte papel o digital sobre un tema del curriculo de
literatura, adoptando un punto de vista critico y personal y utilizando las
tecnologias de la informacion. CCL, CAA, CEC, CD.
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4. CONCLUSIONES

El presente estudio fue disefiado para presentar una revision de las Ultimas
metodologias aplicadas a la educaciéon, asi como conocer los origenes y los preceptos
basicos que definen estos enfoques pedagdgicos. Una vez presentado el marco tedrico de
la investigacién y desarrollado los preceptos y conceptos basicos, hemos aplicado estas
técnicas a nuestra UD. El fin de adaptar estas nuevas metodologias ha conllevado
resultados muy positivos, ya que ha favorecido la elaboraciéon de una propuesta didactica
mas atractiva para el alumnado. Asimismo, en esta UD hemos pretendido en todo
momento trabajar las competencias tal como propone el curriculo oficial de Educacién
Secundaria Obligatoria.

En esta UD, hemos querido centrarnos en el tema de la figura de la mujer en la
literatura espafiola, mas concretamente en la Generacion del 27. El fin de esta propuesta
didactica ha sido concederles a las mujeres de esta época el lugar que siempre les ha
correspondido. De hecho, consideramos que una situacién idénea para fomentar y dar a
conocer la mujer en la historia literaria es en el campo de la educacién. Por esta razén, la
UD cumple con los objetivos que, en un principio, nos hemos planteado; entre ellos,
desmontar el canon literario imperante hasta el momento vy, por otro lado, presentar al
alumnado una realidad literaria que siempre ha estado oculta en la historia de la
literatura.

Esto nos ha permitido trabajar a favor de una educacién mejor estructurada e
integral, puesto que la UD planteada nos ha hecho posible ocuparnos de la
interdisciplinariedad dentro del curriculo educativo. De esta forma, hemos incluido en
esta UD dos Planes y Programas Educativos, ‘Lectura y Biblioteca’ y ‘Escuela Espacio de
Paz’ con el que hemos podido completar de forma satisfactoria algunos aspectos
curriculares. A esto habria que sumar la realizacién de actividades complementarias
—recital poético y debate celebrados el 8 de marzo, el Dia de la Mujer— con los que
hemos querido conmemorar la figura de la mujer en la historia de la literatura.

Por ultimo, con esta propuesta didactica, hemos querido mostrar que existen
nuevas formas de trabajar en la educacién y, por esta razén, queremos darle la libertad al
docente de seleccionar los contenidos y adaptarlos a sus estudiantes, en el caso de que
fuese necesario o asi considerasen. La idea es que el proceso de ensefanza-aprendizaje
sea cada vez mds personalizado para que, de esta forma, se cumplan las expectativas del
docente y, a su vez, los alumnos se sientan cada vez mas atraidos por los contenidos que

se imparten en clase.
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6. ANEXOS

La

se puede

consultar

en el

siguiente

enlace:

<https://view.genial.ly/5c62ae3d0c71bc2c82c29f8d/interactive-content-unidad-

didactica> . Para ver las actividades que realizard el alumnado acceder a “Actividades”.

A continuacién, mostramos las rubricas’ que utilizaremos para evaluar tanto

actividades como el producto final.

RUBRICA DE LA ACTIVIDAD 5 (texto argumentativo)

4

3

2

1

Introduccion

La introduccion
es atractiva,
plantea el tema

principal y
anticipa la
estructura  del
trabajo.

La introduccidn
claramente
plantea el tema

principal y
anticipa la
estructura  del
trabajo, pero no

es
particularmente
atractiva para el
lector.

La introduccion
plantea el tema
principal, pero
no anticipa
adecuadamente
la estructura del
trabajo o es
particularmente
atrayente para

el lector.

No hay una
introduccion

clara del tema
principal o Ila
estructura del

trabajo.

Tesis

Los argumentos
que se
defienden  se
presentan de
forma clara al

Los argumentos
que se
defienden  se
pueden
identificar.

El lector tiene
dificultades

para identificar
los argumentos

que se

El lector no
puede
identificar  los
argumentos
que se

lector. defienden en el | defienden en el
texto. texto.
La conclusion es | La conclusidn es | La conclusién es | No hay
fuerte y deja al | reconocible vy | reconocible, conclusién
. lector con un | ata casi todos | pero no ata | clara solo
Conclusiones P ’
sentimiento de | los cabos | varios de los | termina.
gue entendié lo | sueltos. cabos sueltos.

que el escritor

7 Las rubricas estan creadas a partir de la herramienta Rubistar.
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gueria
"alcanzar".

Hay un tema

claro y bien

La idea principal
es clara, pero la

La idea principal
es algo clara,

La idea
principal no es

enfocado. Se | informacién de | pero se necesita | clara. Parece
Enfoque en el | destaca la idea | apoyo es | mayor haber una
tema principal y es | general. informacién de | recopilacion
respaldada con apoyo. desordenada
informacién de informacion.
detallada.
Demuestra un Demuestra un Demuestra un No parece
completo buen buen entender muy
Contenido entendimiento | entendimiento | entendimiento | bien el tema.

del tema.

del tema.

de partes del
tema.
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RUBRICA DE LA ACTIVIDAD 6 (cémic)

4 3 2 1

Demuestra un | Demuestra un | Demuestra un | No parece

completo buen buen entender  muy
Comprension entendimiento | entendimiento | entendimiento | bien el tema.

del tema y de la

del temay dela

de partes del

actividad. actividad. tema.
Los textos | Los textos | Hay parte del | Los textos tienen
) explican explican el tema | texto que no se | dos o} mas
Contenido .
claramente el | a tratar. entiende errores.
tema a tratar. correctamente.
Muy creativo y | Bastante Suficientemente | Nada creativo u
Creatividad original. creativo y | creativo y | original.
original. original.
El grupo trabajo | El grupo | El grupo trabajé | EI  grupo no
bien en | generalmente relativamente funcioné bien en
conjunto. Todos | trabajd bien. | bien en | conjunto vy el
los miembros | Todos los | conjunto. Todos | juego de la
Trabajo contribuyeron miembros los miembros | impresién de ser

cooperativo

equitativamente

contribuyeron

contribuyeron

el trabajo de sélo

en cuanto a la | de alguna | un poco. 1-2 estudiantes
cantidad de | manera a Ia del grupo.
trabajo. calidad del
trabajo.
Facil de leer, | Se lee y | Hay elementos | Dificil de leer.
apariencia entiende que no se | Casi no se
Disefio atractiva. correctamente. | entienden. entiende.
Apariencia
correcta.
El alumno es | El alumno tiene | EI alumno no | El alumno no se
consciente Yy | un uso | tiene un wuso | interesa por las
responsable con | responsable de | responsable de | tecnologias. No
TIC el uso de las |las tecnologias | las tecnologias. | pone interés en
tecnologias. Uso | la mayoria del aprender a

adecuado de las
TIC.

tiempo.

utilizar las TIC.
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RUBRICA DE LA ACTIVIDAD 8 (recital poético)

4

3

2

1

Memorizacion y

El alumno ha
memorizado el
poema vy ha
practicado

diciéndolo

varias veces. No
necesita papel y

El alumno ha
memorizado
casi todo el
poema vy ha
practicado
diciéndolo una

vez.

El alumno ha
memorizado el

poema, pero
parece no
haberlo
practicado.
Necesita mirar

El alumno no
ha memorizado
el poema.
Necesita papel
y habla con
inseguridad

todo el tiempo.

recitacion habla CON | Necesita papel el papel en tres
seguridad. en algunos o cuatro
momentos, una ocasiones y el
o dos veces. alumno parece
estar incomodo
con su
recitacion.
Habla Habla Habla A menudo
claramente vy | claramente y | claramente vy | habla entre
distintivamente | distintivamente | distintivamente | dientes o no se
Habla todo (100-95%) | todo (100-95%) | la mayor parte | le puede
claramente el tiempo y no | el tiempo, pero | (94-85%) del | entender o
tiene mala | con una mala | tiempo. No | tiene mala
pronunciacion. | pronunciacién. | tiene mala | pronunciacion.
pronunciacion.
El tono wusado | El tono wusado | El tono usado | El tono no fue
expresa las | algunas veces | expresa usado para
emociones no expresa las | emociones que | expresar las
fono apropiadas. emociones no son | emociones.
apropiadas para | apropiadas para
el contenido. el contenido.
Es capaz de|Es capaz de | Recita el poema | No mira o trata
recitar el | recitar el | mirando a una | de involucrar a

Contacto con la
audiencia

poema mirando
a todas |las
personas de la

audiencia.

poema mirando
a todas |las
personas de la

audiencia.

o dos personas
de la audiencia.

la audiencia.
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RUBRICA DE LA ACTIVIDAD 9 (cartas)

4 3 2 1
Demuestra un
Demuestra un Demuestra un
buen No parece
) completo buen o
Contenido o o entendimiento | entender muy
entendimiento | entendimiento )
de partes del bien el tema.
del tema. del tema.
tema.
Muy creativo y | Bastante Suficientemente | Nada creativo u
Creatividad original. creativo y | creativo y | original.
original. original.
El grupo trabajé | El grupo | El grupo trabajé | EI grupo no
bien en | generalmente relativamente funciondé bien
conjunto. Todos | trabajé bien. | bien en | en conjunto y
los miembros | Todos los | conjunto. Todos | el juego de la
Trabajo contribuyeron miembros los  miembros | impresién  de

cooperativo

equitativamente
en cuanto a la
cantidad de

contribuyeron
de alguna
manera a la

contribuyeron
un poco.

ser el trabajo
1-2

estudiantes del

de sdlo

trabajo. calidad del grupo.
trabajo.
Facil de leer, | Se lee y | Hay elementos | Dificil de leer.
apariencia entiende que no se|Casi no se
Disefio atractiva. correctamente. | entienden. entiende.
Apariencia
correcta.
El alumno es | El alumno tiene | EI alumno no | El alumno no se
consciente y | un uso | tiene un uso | interesa por las
responsable con | responsable de | responsable de | tecnologias. No
e el uso de las |las tecnologias | las tecnologias. | pone interés en

tecnologias.
Utiliza
adecuadamente
las TIC.

la mayoria del
tiempo.

aprender a
utilizar las TIC.

65




RUBRICA EXPOSICION ORAL

Contenido

4 3 2 1
Demuestra un

Demuestra un Demuestra un
buen No parece

completo
entendimiento
del tema.

buen
entendimiento
del tema.

entendimiento
de partes del
tema.

entender muy
bien el tema.

Comprension

El estudiante
puede con
precisiéon
contestar casi
todas las
preguntas
planteadas
sobre el tema

El estudiante
puede con
precisiéon
contestar la
mayoria de las
preguntas
planteadas
sobre el tema

El estudiante
puede con
precision
contestar unas
pocas
preguntas
planteadas
sobre el tema

El estudiante
no puede
contestar las
preguntas
planteadas
sobre el tema

por sus

por sus por sus por sus companieros de
compafieros de | compafieros de | compaieros de | clase.
clase. clase. clase.
Habla
Habla Habla A menudo
claramente y
claramente y claramente y habla entre

distintivamente

distintivamente

distintivamente

dientes o no se

Habla la mayor parte
todo (100-95%) | todo (100-95%) le puede
claramente ) ) (94-85%) del
el tiempoy no el tiempo, pero ] entender o
. tiempo. No .
tiene mala con una mala ] tiene mala
L L tiene mala o
pronunciaciéon. | pronunciacion. o pronunciacion.
pronunciacion.
El tono usado El tono usado
El tono usado algunas veces expresa El tono no fue
T expresa las no expresa las emociones que | usado para
ono ] )
emociones emociones no son expresar las
apropiadas. apropiadas para | apropiadas para | emociones.

el contenido.

el contenido.

Limite —tiempo

La duracién de
la presentacion
es de 5-6
minutos.

La duracién de
la presentacion
esde4
minutos.

La duracion de
la presentacion
esde 3
minutos.

La duracién de
la presentacion
es de menos de
3 minutos o
mas de 6.
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RUBRICA PAGINA WEB

4

3

2

1

Demuestra un

Demuestra un

Demuestra un

No parece entender

completo buen buen muy bien el tema.
Contenido entendimiento | entendimiento | entendimiento
del tema. del tema. de partes del
tema.
El sitio en la red | Las paginas | Las paginas | Las pdginas se ven
tiene un | tienen un | tienen una | llenas de
atractivo atractivo y una | presentacién informacién o son
excepcional y | presentacién atil, pero | confusas. Es a
una atil. Todos los | pueden parecer | menudo dificil
presentacion elementos estar llenas de | localizar elementos
atil.  Es facil | importantes informacién o | importantes.
localizar todos | son faciles de | ser aburridas.
los elementos | localizar. La mayoria de
Presentaciéon | importantes. El los elementos
espacio en son faciles de
blanco, los localizar.
elementos
graficos y/o el
centrado  son
usados con
efectividad para
organizar el
material.
Los compaiieros | Los Los Los compaieros
demuestran compaferos compaferos discuten o] no
respeto por las | demuestran demuestran respetan las ideas de

Trabajo
cooperativo

ideas de cada
uno, dividen el
trabajo de
forma justa,
muestran un
compromiso

por la calidad

respeto por las
ideas de cada
uno y dividen el

trabajo de
forma justa.
Hay

compromiso

respeto por las
ideas de cada
uno y dividen el

trabajo de
forma justa.
Hay poca

evidencia de

cada uno vy su
aportacién. La critica
no es constructiva y
no se ofrece apoyo.
El trabajo es hecho
dos

por una (o)

personas.
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del trabajo y se
apoyan unos a

por parte de

algunos de los

compromiso
hacia un trabajo

otros. miembros hacia | de calidad en

un trabajo de | grupo.

calidad vy se

apoyan los unos

a otros.
Se siguen | Se siguen | Se siguen | La informacién
pautas de uso | pautas de uso | pautas de uso | reproducida no estd
de la | de la | de la | documentada

informacion
justas con citas
claras, precisas

y faciles de

informacion
justas con citas
claras, precisas

y faciles de

informacion
justas con citas
claras, precisas

y faciles de

apropiadamente o el
material fue
reproducido sin

permiso de los sitios

localizar  para | localizar  para | localizar parala|en la red que lo
todo el material | casi todo el | mayoria del | requerian.
que fue | material gue | material que
reproducido. fue fue
Derechosde | No se incluye | reproducido. reproducido.
autor material de | No se incluye | No se incluye
aquellos sitios | material de | material de
en la red que | aquellos sitios | aquellos sitios
estipulen que|en la red que|en la red que
se debe | estipulen que | estipulen que
obtener se debe | se debe
permiso  para | obtener obtener
usarlos a menos | permiso  para | permiso  para
que este se | usarlosa menos | usarlos a menos
haya ya | que este se|que este se
contenido. haya ya | haya ya
contenido. contenido.
El alumno es | El alumno tiene | EI alumno no | El alumno no se
consciente y | un uso | tiene un uso |interesa por las
responsable con | responsable de | responsable de | tecnologias. No pone
TIC el uso de las | las tecnologias | las tecnologias. | interés en aprender

tecnologias.
Uso adecuado
de las TIC.

la mayoria del
tiempo.

a utilizar las TIC.
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