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Resumen

Con este trabajo me propongo desarrollar una unidad didactica de la asignatura
Historia de Espafia para el curso de 22 de Bachillerato, en concreto sobre la Guerra
Civil, haciendo hincapié en el desarrollo de la misma en Andalucia con el caso
particular de la Desbanda o la Tragedia de la carretera Malaga-Almeria. Esta unidad
estarad desarrollada en torno a una salida didactica, la cual consistird en realizar parte
del recorrido de la Desbanda. Para la adquisicidn de los objetivos curriculares por parte
del alumnado, se plantean actividades y tareas basadas en el aprendizaje cooperativo.

Palabras clave: Historia de Espafia, Guerra Civil, Desbandd, carretera Mdlaga-
Almeria, diddctica, aprendizaje cooperativo, bachillerato.

Abstract

In this paper | intend to develop a didactic unit for the subject History of Spain,
for the 2nd year of Baccalaureate, specifically developing the Spanish Civil War,
emphasizing its development in Andalusia with the particular case of the Desbanda or
the Malaga-Almeria road tragedy. This unit will be developed around an educational
output, which will consist of doing part of the Desbanda route. For the acquisition of
the curricular objectives by the students, activities and tasks based on cooperative
learning are proposed.

Keywords: History of Spain, Spanish Civil War, Desbandd, Mdlaga-Almeria road,
didactic, cooperative learning, baccalaureate.



1. Introduccion y objetivos.

“Aquella noche estuvimos toda la noche andando, pero al llegar por la manana
habian tres barcos que nos tenian todo el camino bombardeando.””

Para Shlomo Ben-Ami, Catedratico de Historia de la Universidad de Tel Aviv, el
fracaso de la Il Republica’® no estuvo condicionado por los problemas sociales y
regionales que habia heredado mas que por las medias politicas, algunas malas y
evidentes, y por la reaccién a ellas (1986). Quizd la reaccion mas evidente que
podemos encontrar en la Historia es el golpe de Estado del 18 de julio de 1936, que no
triunfa en toda Espafia y desencadena en una Guerra Civil* entre “nacionales” y
“republicanos”. Una guerra que se llevd por delante a mdas de 150.000 victimas, segun
las ultimas investigaciones (Casanova, 2008).

Es en el contexto de esta guerra en el que sucede la tragedia de la carretera
Malaga-Almeria, mas conocida como la Desbanda, el éxodo de miles de personas que
vivian en Malaga durante el asedio y la toma de la misma por las tropas franquistas e
italianas en febrero de 1937 y se ven obligadas a huir hacia Almeria por el temor a las
represalias por parte del bando sublevado. El recuerdo de esta tragedia marcé a todas
las familias que se vieron afectadas de manera directa, a la mayoria de la poblacién de
Mdlaga y de sus pueblos y otras provincias andaluzas (Barranquero Texeira, 2012).

Esta unidad didactica tiene como intencidn desarrollarse dentro los contenidos
curriculares relativos a la Guerra Civil en la asignatura de Historia de Espaiia para 22 de
Bachillerato, en el Instituto de Educacién Secundaria Antigua Sexi, en la localidad
granadina de Almufiécar. Esto es asi debido a que fue una de las localidades por las que
pasé la columna de personas que huian de Mdlaga.

El disefio de esta unidad parte de la premisa de que el alumnado se interesara
mas por la Historia si conocen los sucesos que tuvieron lugar en un contexto cercanoy
conocido, por ello, a través de un suceso concreto me propongo que conozcan vy
aprendan sobre un suceso mas amplio, conocer la Guerra Civil a través de la Desbanda.
Para conseguir esto, uno de los puntos clave de esta proyeccion serd la salida didactica
gue se realizara a modo de recreacién histérica, ademas del aprendizaje cooperativo en
diferentes actividades con las podran realizar diferentes tareas.

1 Testimonio personal de Antonia Garcia de la Cueva, Malaga, 1926. Recogido por Marta Lozano Motos
y Maria Fernanda Cortés Mora. En L. Prieto y E. Barranquero. Poblacion y Guerra Civil en Mdlaga:
caida, éxodo y refugio. (pp. 189).

2 Para este trabajo se usara 'Republica’, 'll Republica' y 'Segunda Republica', segin recomendaciones
de la FundéuRAE (https://www.fundeu.es/recomendacion/guerra-civil-claves-de-redaccion/).

3 Para este trabajo se usara 'Guerra Civil' (en mayuscula) y 'guerra civil espafiola' (en minuscula), segin
recomendaciones de la FundéuRAE (https://www.fundeu.es/recomendacion/guerra-civil-claves-de-

redaccion/).
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Este trabajo estd dividido en dos partes interconectadas y fundamentales. Por
un lado, la fundamentacién epistemolégica, es decir, el estado de la cuestion y la
historiografia del tema (en este caso, la Guerra Civil y la Desbandd), asi como un
apartado de descripcidon del suceso de la Desbanda a modo de contextualizacidon
general®. Por otro lado, la proyeccidon didactica, con el desarrollo en detalle de la
unidad didactica, tanto sus elementos legislativos y curriculares como sus elementos
practicos y sociales. Para finalizar, un apartado de conclusiones de la realizacién de este
trabajo, asi como apartado de referencias bibliograficas, legislacion y anexos.

Por todo ello, el objetivo general que me propongo de cara a la realizacién de

este trabajo es aplicar todo lo aprendido en el Master, tanto de manera tedrica en las
asignaturas como de manera practica durante mi estancia en un centro escolar, con la
intencién de que resulte en un producto atractivo y factible a la hora de implantarlo y
extrapolarlo a cualquier aula de Andalucia, cambiando el suceso concreto (en este caso
la Desbandd) por otro que tenga relacidon con la localizacién del centro escolar. Los
diferentes objetivos especificos que me propongo para conseguir el objetivo general

son:

— Conocer la historiografia de la Guerra Civil, comprendiendo cémo afecta al
desarrollo del curriculo de Historia de Espafa. Conociendo la historiografia
podré comprender algunas de las razones por las que se ha desarrollado de una
manera concreta el curriculo de esta asignatura y de qué manera ha influido a
la hora de desarrollarse la didactica de la Guerra Civil.

— Desarrollar el suceso de la Desband3, relaciondndolo con el propédsito de la
unidad didactica. Al ser este suceso concreto el centro de la unidad didactica a
través del cual implicar al alumnado en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Guerra civil, creo indispensable el desarrollo del mismo para poder aterrizar
la proyeccion didactica en el aula.

— Diseflar una unidad didactica de manera realista y acorde a la legislacidn,
implantando diferentes innovaciones y aportando otros puntos de vista. Con
este Ultimo objetivo especifico me quiero centrar en el aspecto técnico de la
unidad didactica, sin perder de vista la parte social de la misma, pero
trabajando dentro de la legislacién y con el curriculo desarrollado por el
Ministerio de Educacién y ampliado por la Consejeria de Educacién de la Junta
de Andalucia.

4 No se ha realizado de la misma manera con la Guerra Civil ya que lo considero un suceso mas
conocido que la Desbandd y la escueta descripcidn que se pudiera hacer en este trabajo no aportaria
nada al mismo.



2. Fundamentacidn epistemolodgica.

La fundamentacion epistemoldgica del tema a tratar estd integrada por un
apartado referente al estado de la cuestion de la Guerra Civil y la Desband3, y otro
apartado referente al tratamiento diddctico que se ha dado de estos temas.

2.1. Estado de la cuestion del tema.

El estado de la cuestion estd dividido en dos apartados. Por un lado, la
historiografia de la Guerra Civil y el estado de la cuestién de la misma. Por otro, el
mismo planteamiento de la Desbandd, asi como sus antecedentes, desarrollo del
suceso y sus consecuencias.

2.1.1. Historiografia y estado de la cuestion de la Guerra Civil.

La Guerra Civil siempre ha suscitado gran interés y en la actualidad sigue siendo
tema de debate, aunque hayan pasado casi 80 afios y habiendo generado alrededor de
quince mil libros, equiparable a la producciéon generada por la Segunda Guerra
Mundial. Esto lo atafe Paul Preston al hecho de que Franco siguié con una vida
tranquila en el poder durante casi 40 afios después del fin de la Guerra Civil, lo que
para el movimiento antifascista del mundo entero suponia una afrenta. Ademas de eso,
Franco mantuvo abierta la herida de la Guerra Civil, tanto dentro como fuera de
Espafia. Prueba de ello fue el intento de golpe de Estado de Tejero en 1982 (Preston,
2008).

Este interés se sigue encontrando también en la Academia, por parte de
historiadores e historiadoras. Cierto es que muchos archivos referidos a la Guerra Civil
se destruyeron, en especial entre 1965 y 1985, entre la época en la que régimen
empezaba una etapa mas aperturista y se desarrollaba la Transicion y el pacto de
silencio (Espinosa, 2006). Sin embargo, la investigacion sobre el tema es prolija. Segun
Preston, una de las personas que mas contribuyd a la historiografia de la Guerra Civil
fue Rutledge Southworth, diseccionando las leyendas construidas por el franquismo,
como el bombardeo de Guernika. Su herencia fue recogida por otros historiadores,
como Reig Tapia y sus investigaciones sobre muchos aspectos del franquismo y en
especial la represion (Preston, 2008). En especial, las consecuencias del conflicto y el
exilio, con obras de Dreyfus-Armand, Alted y Domergue, o Schwarzstein, o la vertiente
militar y episodios como la Batalla del Ebro y la Defensa de Madrid, con obras de
Reverte o Solé y Vilarroya. Ademas, nuevos planteamientos como la historia local, la
historia oral o la perspectiva de género, estan cogiendo importancia a la hora de
trabajar sobre la Guerra Civil (Blanco Rodriguez, 2007).

En la actualidad, se siguen publicando numerosas producciones sobre la Guerra
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Civil, periédicos recogen articulos sobre diferentes episodios, congresos siguen
insistiendo en el analisis de aquéllos sucesos y las aportaciones son cada vez mas
abundantes (Prieto y Barranquero, 2007).

Sin embargo, junto con el esfuerzo y el surgimiento de asociaciones dedicadas a
la recuperacion de la memoria histdrica, han surgido diversas figuras dedicadas a la
“revision” de la historia, que argumenta que toda investigacidn realizada en los ultimos
treinta afos son el resultado de una conspiracion, en la cual estan involucrados todos y
todas las historiadoras. Conspiracion que no es otra que la de imponer una Unica
interpretacién motivada por razones politicas de la historia de la Guerra Civil (Preston,
2008). Aun asi, como ya he comentado, la produccidn sobre la Guerra Civil es muy
extensa, y aunque algunos hagan mas ruido, siempre estard la Historia para rebatirles.

2.1.2. Estudio de caso. La tragedia de la carretera Malaga-Almeria: la
Desbanda.

Uno de los sucesos mds dramdatico y menos conocido durante la Guerra Civil fue
la Desband3, la huida de miles de personas de Malaga, en su mayoria mujeres, nifios y
nifas y personas ancianas, por la carretera de Almeria hacia el este, por la que fueron
bombardeadas y masacradas por la aviacion italiana y la flota naval sublevada
(Barranquero Texeira, 2012).

La produccién de estudios académicos sobre este tema es un poco limitada, casi
exclusivamente se encuentra limitada a un grupo de trabajo de la Universidad de
Malaga coordinador por Antonio Nadal y la Asociacién de Estudios sobre la Republica,
la Guerra Civil y el Franquismo en Malaga “Torrijos”. Uno de los recursos mas usado
para reunir informacién sobre este suceso es la Historia Oral, como apuntan Lucia
Prieto y Encarnacidon Borrego: “[La Historia Oral] nunca ha sido aceptada por la
historiografia tradicional, sin embargo, la renovacidn epistemoldgica y metodoldgica y
el caracter social que confiere al discurso historiografico es innegable” (2007).

Algunas historias de vida coetdneas quedaron recogidas por protagonistas de la
historia como Adolfo Sdnchez Vazquez, a partir de sus propias vivencias en el camino, o
las del médico Norman Bethune, que intentd dar a conocer fuera del pais lo que
sucedié en Malaga. Otras tantas de algunos supervivientes se publicaron hace no tanto,
como las memorias de Miguel Escalona, un nifio evacuado de Torremolinos, o Angeles
Vazquez, nifia refugiada en La Caleta de Malaga durante la guerra (Prieto vy
Barranquero, 2007).

Como trabajos mas recientes, sefalar aquel realizado por Encarnacién
Barranquero y Lucia Prieto, profesoras titulares del Departamento de Historia



Contemporanea de la Universidad de Madlaga, “Poblacién y Guerra Civil en Madlaga:
caida, éxodo y refugio”, asi como el de Antonio Nadal, “Guerra Civil en Malaga”.

2.1.2.1. Antecedentes.

Ya desde el 18 de julio de 1936, aun no habiendo prosperado alli el golpe de
Estado, Malaga vivia una situacién muy complicada: escaseaban los alimentos,
medicinas y los servicios eran irregulares, los comités intentaban mantener una
normalidad que era imposible de alcanzar (Barranquero Texeira, 2012). A su vez, se
erigia como uno de los puertos mas importantes de la Espafia republicana, por lo que
poseia un gran valor estratégico, es por ello que la ciudad estuvo bombardeada por el
bando franquista desde el 22 de agosto. Estos ataques, sumados a los refugiados que
llegaban de la zona sublevada (pueblos del oeste y del norte) junto a la falta de
organizacion por parte del gobierno en la ciudad y la falta de armamento del ejército,
propicié que Malaga cayera en manos del bando sublevado en escasos cinco meses
(Prieto y Barranquero, 2007).

El 14 de enero de 1937 comienza el avance de las tropas franquistas desde
Algeciras y entrando rapidamente en Estepona. En los préoximos dias, el frente de
Granada ocupa Alhama, estrechando el cerco republicano en Malaga. Se configura de
esta manera el frente fascista, con los camisas negras italianos al norte, en el frente de
Antequera, Loja y Alhama, y las columnas franquistas y de Regulares de Marruecos,
comandadas por el general Queipo de Llano, desde el frente de Ronda y Marbella
(Nadal, 1988). Mdlaga queda en el centro de una franja de 30km de ancho controlada
por el bando republicano, quedando una Unica ruta de escapatoria terrestre: la
carretera que seguia la costa hasta el puerto de Almeria, a unos 200km de Madlaga
(Stewart y Stewart, 2013).

Los batallones organizados por partidos y sindicatos leales a la Republica
conformaban en Malaga un total de 30.000 hombres pero sin armamento, que
esperaron hasta el ultimo momento y nunca llegd (Nadal, 1988). El 5 de febrero
aparecen por el oeste cinco buques de guerra del bando franquista, entre los que se
encontraban el Cervera, el Canarias y el Baleares, que en los siguientes dias seguirian la
columna de personas que escapaban de Malaga. El gobernador de la provincia
abandona la ciudad a su suerte el dia 6 de febrero por la tarde sin comunicarselo a
nadie (Stewart y Stewart, 2013). De esta manera, se decidié dejar Mdlaga el dia 7 de
febrero por la mafiana, trasladando el cuartel general a Nerja. Durante ese mismo dia
por la noche comienza mucha de la poblacién malaguena y de pueblos de alrededor
gue habian ido cayendo a andar hacia Almeria. El dia 8 de febrero por la mafiana, las
primeras tropas franquistas comienzan a desfilar por las calles de Mdélaga (Nadal,
1988).



Numerosos historiadores culpan de la caida de Malaga a la desorganizacién que
sufrié la ciudad durante 8 meses, desde que comenzé la Guerra Civil en julio de 1936,
asi como el abandono por parte del gobierno y del ejército (Nadal, 1988). Sin embargo,
no podemos perder de vista que el Unico culpable fue el golpe de estado franquista
contra la democracia.

2.1.2.2. Desarrollo.

A partir del 7 de febrero de 1937, con la toma de la ciudad de Mdlaga por parte
de las tropas franquistas y fascistas italianas, comienza la huida de hasta 40.000
personas hacia Almeria en lo que se conoce como la Desbanda o el Guernika andaluz.
“El 7 de febrero, antes de que cayera la noche, todas las calles que conectaban con la
carretera quedaron taponadas por la avalancha de milicianos y civiles, que ocupaban
casi toda la carretera” (Stewart y Stewart, 2013: 191). Durante esos dias, numerosas
personas fueron bombardeadas por la aviacion italiana y por los buques Baleares,
Canarias y Cervera. Norman Bethune, médico canadiense de las Brigadas
Internacionales que estuvo ayudando en ese recorrido a transportar a las personas mas
heridas a Almeria, cuantificd en unos 3.000 los muertos que quedaron en dicha
carretera. Esta cifra no es exacta, ya que resulta imposible saber cuanta gente dejo
Malaga, cuanta recorrid los mas de 200km que separan Madlaga de Almeria, ni cuanta
se quedo por el camino (Rodrigo, 2008).

El dia 8 de febrero por la mafana, mientras caia la ciudad de Malaga,
comenzaban los primeros bombardeos sobre la columna de personas que empezaba a
llegar a Rincdn de la Victoria, bombardeos que fueron continuos durante los tres dias
siguientes, sincronizados con ataques aéreos (Stewart y Stewart, 2013).

Conforme avanzaba la columna de gente, las tropas italianas les pisaban los pies
con la intencién de llegar lo antes posible a Almeria, mientras que los franquistas
pretendian consolidar el terreno conquistado. Torre del Mar fue uno de los lugares
donde se intensificaron los bombardeos, pues formaba parte de esta ofensiva. A su
paso hacia Nerja, la columna de refugiados de Malaga iba aumentando con la
poblacién de la Axarquia, que al ver esa cantidad de gente no esperaron a ver qué
podia haber provocado esa procesion (Prieto y Barranquero, 2007).

El tramo de Nerja a Motril estd plagado de acantilados y el trazo de la playa es
sinuoso, y los barcos se movian con gran facilidad por estas costas. Habiéndose
trasladado el Estado Mayor a Motril, se convirtié en la ansiada meta de muchas de las
personas que huian por la carretera, por sus recursos médicos, el establecimiento de
un frente, etc. Pero se encontraron con la crecida del rio Guadalfeo, donde se ahogaron
muchas personas intentando cruzarlo y muchas otras dieron media vuelta y volvieron



direccion Mdlaga (Prieto y Barranquero, 2007).

El 10 de febrero se ordena la evacuacién de Motril por la cercania de las tropas
italianas, que esa misma tarde ocuparian la ciudad. La columna de refugiados que
habia mermado su niumero debido a la crecida del rio, volvié a ver aumentado su
tamafo por la poblacion de Motril y los pueblos del interior, que también se
encaminaron hacia Almeria. Fue en Castell de Ferro donde se estabilizé el frente, que
aguantaria hasta principios de 1939 (Prieto y Barranquero, 2007).

La mayoria de familias abandonaron Malaga con lo que pudieron cargar, objetos
de valor, algo de ropa, sin saber hasta dénde tendrian que caminar o cuan largo seria el
viaje. Algunas llevaban animales de carga o carros, donde pudieron cargar todo lo
indispensable. Los animales domésticos y aves de corral rara vez se abandonaban, ya
gue constituian un importante apoyo a la economia familiar. La inmensa mayoria de
personas se fueron andando, los zapatos (quien los tenia) acababan agujereados y
tenian que enfudarse los pies en sabanas. Las personas que pudieron llevar provisiones
pudieron alimentarse, pero sélo hasta cierto punto, una vez se acabaron los viveres lo
Unico que quedaba eran las huertas por las que iban pasando, sobretodo de canas de
azucar, y lo que les pudieran dar en los pueblos (Prieto y Barranquero, 2007).

Norman Bethune llegd a Almeria el 10 de febrero por la manana, acompafnado
de sus companeros Hazen Sise y Thomas Worsley. A mediodia decidieron partir rumbo
a Motril, donde escucharon que se dirigian los refugiados que huian de Malaga. A
15km de Almeria, desde lo alto de una colina, pudieron ver la columna de refugiados
qgue llegaban hasta donde les alcanzaba la vista y se dirigian hacia Almeria. Antes de
llegar a Motril, a 20km, Bethune decidié detener el vehiculo y llenarlo de nifios y nifias
gue necesitaban cuidados médicos urgentes. “Todas aquellas personas que llevaban
dias sufriendo en silencio parecieron revivir y rompieron a llorar, alargaron los brazos
hacia Bethune y le suplicaron que les permitiera subir al camién” (Stewart y Stewart,
2013: 193). Durante los dos dias siguientes, Bethune, Sise y Worsley se estuvieron
turnando haciendo el mismo trayecto de transportar a heridos al hospital de Almeriay
volver a por mas a la carretera. El dia 13 de febrero, encaminaron el ultimo viaje
direccién a Motril, esperando que hubiera refugiados que necesitaran atencion médica,
pero a 15km de la ciudad se encontraron una barrera militar que les cortaba el paso,
donde un oficial les asegurd que el personal médico se estaba haciendo cargo de
aquellas personas que necesitaban asistencia. De esa manera, volvieron a cargar el
vehiculo con los ultimos refugiados que fueron encontrando por el camino y volvieron
a Almeria (Stewart y Stewart, 2013).

Posteriormente, Norman Bethune escribiria su relato sobre lo que vivié aquellos
dias en la carretera de Mdlaga. En 2008, Jesus Majada Neila edita “La huella solidaria”,
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una version completa en espanol de este relato:

No contentos con haber bombardeado a aquella procesion de campesinos que
caminaban sin armas por la larga carretera, la noche del 12 de febrero varios aviones
italianos y alemanes del bando franquista atacaron el pequefio puerto de Almeria,
cuya poblacidon se habia duplicado en cuestién de dias con la llegada de 40.000
personas exhaustas que creian haber encontrado al fin un lugar seguro. [..]
Deliberadamente, lanzaron diez bombas sobre el centro de la ciudad donde, a lo
largo de la calle principal, los agotados refugiados dormian sobre el cemento, tan
apifiados que apenas quedaba hueco entre ellos para que pasara un coche. (pag. 50)

Aquellas personas que pudieron llegar a Almeria lo hicieron en poco mas de
siete dias. 200Km de camino andando, casi sin alimento y sin descanso (Prieto y
Barranquero, 2007).

2.1.2.3. Consecuencias.

La principal consecuencia directa de la huida de refugiados de Mdlaga fue el
consiguiente bombardeo de Almeria, ciudad donde termind para muchos y muchas el
camino de la Desbanda, y que les cogid por sorpresa durmiendo en las calles y las
cercanias del puerto (Prieto y Barranquero, 2007).

Ademas, las autoridades de Almeria tuvieron que hacer frente a la llegada de
estos refugiados, a lo que se unié el intento del gobernador civil de dar salida a otros
puntos de zona republicana, como Castilla-La Mancha, Valencia o Catalufia. Estos
refugiados, en su mayoria mujeres, nifios y nifias y personas ancianas, no acabaron su
camino en Almeria, ya que en muchos casos solo se convirtié en la primera etapa en un
camino con sucesos similares al que acababan de sufrir a medida que la Republica se
iba deteriorando. Una vez terminada la guerra, volver a sus localidades de origen
suponia la muerte, la carcel, depuraciones, hambre, etc. En muchos casos, acusados y
acusadas de delitos entre los que se encontraba la huida (Barranquero Texeira, 2012).

Entre las consecuencias internacionales que tuvo la toma de Malaga y la
Desbandd esta la total implicacién de Mussolini en la guerra civil espafiola, el cual
celebré la toma de la ciudad como victoria italiana. Esto fue asi debido al gran nidmero
de contingentes italianos que se desplazaron a la peninsula, sin los cuales la caida de la
ciudad habria sido mds complicada para el bando franquista (Nadal, 1988).

En relacion al numero total de victimas, es dificil dar un nimero exacto. Antonio
Nadal, catedratico de Historia Contempordnea de la Universidad de Malaga, cuantifica
la poblacion que huyé de Malaga en 150.000 personas, atacadas por la marina
franquista y la aviacion italiana. En relacién al nimero de muertes, las calcula entre
5.000y 7.000 personas (1988).

-11-



2.2, Tratamiento didactico del tema.

Tradicionalmente, la ensefanza de la Historia ha consistido en exposicion de la
informacién y la reproduccién de la misma por parte del alumnado en diferentes
evaluaciones, o en la obtenciéon de la informaciéon a través de los libros de texto, su
consecuente memorizacién y toma de apuntes de explicaciones cerradas (Trepat,
2000). Esto es asi debido al patrén que se ha seguido con el profesorado en su etapa
educativa, cuando han llegado a la docencia han reproducido el discurso y la
metodologia de sus profesores y profesoras previas (Trepat, 2000).

En la actualidad, los y las profesionales de la didactica de las Ciencias Sociales
consideran que la ensefianza de las mismas debe contar con un enfoque de la Historia
como reconstruccion, con un planteamiento alternativo, y potenciando un andlisis de
los grandes desequilibrios en el mundo. Es decir, partir no sélo desde un enfoque
positivista y critico de los documentos, sino también desde la interpretacion
intersubjetiva y libre de dogmas. Realizar un planteamiento alternativo de la Historia,
dando protagonismo a la historia social que reivindique el protagonismo de las mujeres
y del conjunto de la poblacidn en los cambios histéricos, y dejando de lado las
manifestaciones etno, euro y androcéntricas, que pueden derivar en planteamientos
racistas y xendfobos, presentes de manera consciente o inconsciente en las nuevas
formas de patriotismo. En relacidn a las manifestaciones etnocéntricas ya
mencionadas, es importante redefinir la ideologia del progreso y potenciar un andlisis
de los grandes desequilibrios en el mundo, sefialando sus causas e intentando revertir
sus consecuencias. Todo ello puede derivar de una educacion para el desarrollo, la paz
y la conciencia democratica (Valls y Lopez, 2011).

En este apartado, desarrollaré la didactica que se sigue en las aulas a la hora de
la ensefianza de la Guerra Civil, asi como el tratamiento de la misma en los libros de
texto. Por ultimo, realizaré un repaso de los diferentes recursos patrimoniales,
audiovisuales y literarios que nos pueden servir en el aula para tratar la Guerra Civil, asi
como el suceso de la Desbanda.

2.2.1. La Guerra Civil en las aulas.

El golpe de Estado y la Guerra Civil dieron paso a 40 afios de dictadura, que
acabaron con la muerte de Franco, y comenzd la Transicion, que no fue mas que la
evolucion de un estado dictatorial a un estado democrdtico, pero sin pedir
responsabilidades por los crimenes cometidos. A partir de 1975, Espafia se caracteriza
por la adopcion de estructuras democraticas formales, pero con ausencia de una
auténtica cultura democratica, al basarse en la nueva Constitucion, la cual no establece
la demanda de responsabilidades por la dictadura y los crimenes contra la humanidad
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gue se cometieron. Esto repercutié en la historia que llegaba a las aulas, implicando
tratar el tema de una manera superflua y obviando una reflexién que pudiera hacer
tambalear los cimientos del proceso de transicion democratica y de reconciliacién
nacional, que propugnaban hacer tabula rasa con la Guerra Civil (Feliu y Hernandez,
2013).

En la actualidad, los movimientos por la memoria histérica contintdan exigiendo
responsabilidades, compensaciones a damnificados y recuperar la memoria de lo que
fue la Guerra Civil, no como una lucha entre hermanos en la que todos sufrieron y
todos cometieron excesos, sino como un golpe fascista contra el pueblo y el gobierno
democratico que desencadend una guerra de tres afios (Feliu y Hernandez, 2013). Es
por ello que resulta complicado tratar el tema de la Guerra Civil en las aulas: las
programaciones de historia son cambiantes segun el gobierno del momento, y pueden
existir matizaciones segun consideren los gobiernos autonémicos (Feliu y Hernandez,
2013).

El hecho de que la Guerra Civil sea tan reciente y no haya tenido una conclusién
como deberia, la convierten en un tema sensible, lo cual hace que su tratamiento en
las aulas se dificulte (Anguita Ortega, 2018). Pero es precisamente por ser un tema
reciente que tiene consecuencias que nos llegan hasta la actualidad, y ello lo hace
necesario de tratar en las aulas para concienciar al alumnado y hacerles reflexionar
criticamente, de manera que se pueda acabar con la idea de una historia Unica
(Fernandez Mufioz, 2017) o la idea de la falsa equidistancia entre bandos.

Sin embargo, debido a que es un tema sensible, puede afectar a los y las
docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir, su opinion, subjetividad o
posicionamiento. Otro aspecto que no ayuda en su tratamiento en las aulas es el
relacionado con el curriculo y el tiempo efectivo que se le puede dedicar, siendo este
demasiado escaso (Garcia Domingo, 2020). En el siguiente apartado hablaré sobre la
Guerra Civil en los libros de texto y cdmo su presencia es muchisimo mayor respecto a
la presencia que ocupa en el curriculo oficial.

El tratamiento de la Desbanda en las aulas no va mas alla de charlas o coloquios
realizados por asociaciones memoralistas (Vigueras, 2019), los cuales dificiimente
pueden crear algin impacto en el alumnado a largo plazo. En 2018, la Junta de
Andalucia expuso la necesidad de llevar sucesos como la Desbandd a las aulas, con un
caracter didactico (Junta apunta necesidad de llevar a aulas episodios histéricos como
"Desbandad", 2018), pero en el momento en el que se escribe este trabajo, ninguna
propuesta oficial se ha llevado a cabo.
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2.2.1.1. Libros de texto.

Antes de entrar a valorar el tratamiento de la Guerra Civil en los libros de texto,
veo conveniente sefialar el tratamiento que tiene en el curriculo oficial. Y es que la
misma comparte bloque con la Il Republica, lo que ofrece una sensacién de que la
Guerra Civil no ocupa un lugar demasiado importante en la Historia de Espaia si lo
comparamos con otros periodos como pueden ser la Transicidn Democratica o la
Restauracion Borbdnica, ambos con bloques independientes. Pero en los libros de
texto encontramos que la Guerra Civil ocupa el mismo nimero de paginas que la Il
Republica o los periodos histéricos mencionados (Anguita Ortega, 2018).

En el trabajo realizado por Santiago Jaén en 2020 sobre el tratamiento de la
Guerra Civil en los libros de texto de Educacién Secundaria y Bachillerato, se puede
constatar que en las cuatro editoriales con mas presencia en la comunidad auténoma
(Anaya, Santillana, SM y Vicens Vives) podemos encontrar abordados todos los
contenidos: causas de la guerra, fracaso parcial del golpe de Estado, Ia
internacionalizacidn del conflicto, fases de la guerra, evolucién politica y social en las
zonas controladas por ambos bandos, y consecuencias de la guerra, aunque el
tratamiento difiere de una a otra (2020).

La editorial Anaya desarrolla un apartado dedicado a la sociedad y cultura en la
Guerra Civil comparando la situacion de ambas zonas. La editorial Santillana hace lo
propio dedicando unas breves biografias a diversos personajes importantes durante el
conflicto, asi como dotando de mas profundidad al apartado de las causas de la guerra,
al igual que la editorial Vicens Vives. Dicha editorial dedica un apartado a la
comparacién entre la Espafia republicana y la Espaiia sublevada en el terreno social,
politico y econdmico, se queda un poco corta sin embargo en el apartado de las causas,
dedicandole tan sélo una breve resefia (Jaén Milla, 2020).

Por lo general, los libros de texto de 42 de ESO y 22 de Bachillerato no ofrecen
unas propuestas de actividades que generen una reflexién o espiritu critico que se
espera de este tema (Jaén Milla, 2020). Algo que coincide con los estdndares de
aprendizaje que se desarrollan en el curriculo de Bachillerato de Andalucia con
actividades como “Sintetiza en un esquema” o “Especifica los antecedentes” (Anguita
Ortega, 2018). Sin embargo, Vicens Vives y Santillana ofrecen propuestas encaminadas
al desarrollo de un espiritu critico por parte del alumnado, con actividades que les
interpelan sobre las consecuencias de la Guerra Civil o que transportan el tema a la
actualidad con la inclusién de fotografias de fosas comunes, textos extraidos de la Ley
de Memoria Histérica o la paralizacidon de la misma durante los gobiernos del Partido
Popular, ofreciendo al alumnado la posibilidad de que dé su opinién sobre la
importancia de dicha ley (Jaén Milla, 2020)
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Pese a todo, las aportaciones historiograficas mds innovadoras en el campo de
la Guerra Civil no han logrado penetrar en los libros de texto, mas que por la
inexistente censura por la autocensura de los y las autoras de manuales de texto y de
las editoriales (Valls Montés, 2007). Sin embargo, los libros de texto contienen diversas
fuentes primarias que pueden ser Gtiles en el aula, de esta manera, junto con el trabajo
de recopilaciéon de material que haga el o la propia docente, se puede crear un buen
fondo de archivo para el alumnado (Murphy, 2011), ademas de su utilidad de cara a
tener una guia con la que trabajar en el aula.

2.2.2, Recursos para la enseilianza-aprendizaje de la Guerra Civil.

A continuacion expongo una serie de recursos didacticos para usar en las aulas
respecto a la Guerra Civil y el suceso de la Desbanda, divididos en recursos
patrimoniales (paisajes de guerra, espacios de represidon y patrimonio monumental),
recursos audiovisuales (fuentes primarias audiovisuales, documentales, cine,
fotografias, y cartografia y foto aérea) y recursos literarios (prensa, literatura y comics).

2.2.2.1. Recursos patrimoniales.

Paisajes de guerra

Para poder comprender en su totalidad unos hechos histdricos dados se debe
realizar una vivencia y observacion directa de sus escenarios. Todavia en la actualidad
podemos encontrar diversas fortificaciones e infraestructuras relacionados con la
Guerra Civil, evidencias del conflicto que ayudan al andlisis e interpretacion del mismo
(Feliu y Hernandez, 2013).

Los campos de batalla pueden ser un recurso didactico muy util para hacer
llegar al alumnado el significado de la guerra, por la evocacién y emocidén que pueden
despertar. En algunos casos se podran encontrar evidencias fisicas (como trincheras y
bunkeres), mientras que en otros casos seran simplemente espacios con una gran carga
simbdlica, puesto que aunque en esos lugares sucedieron hechos histdricos
importantes, no dejaron trazas o restos (como sucede en la carretera Malaga-Almeria 'y
la Desbanda). Nos podemos acercar a estos lugares a través de bibliografia y fuentes
primarias como testigos (Feliu y Hernandez, 2013). Estos recursos ofrecen la posibilidad
de acercar al alumnado a la Historia, haciéndola mas atractiva y didactica realizando
visitas de campo a escenarios de la guerra, generando empatia gracias a la capacidad
de conmover que tienen estos lugares hacia las personas que sufrieron la guerra, y a la
vez “favoreciendo su compromiso con la construcciéon de una cultura de paz y de
resolucion de conflictos, y una ciudadania comprometida con los principios
democraticos” (Jaén Milla, 2015).
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Por acotar un poco el tema, en relacién a la Guerra Civil en la provincia de
Granada podemos encontrar diversas trincheras del frente en Viznar y Alfacar, mientras
qgue en el caso de la Desbanda, desde Malaga hasta Almeria podemos encontrar
diversos Lugares de Memoria Histérica, como los tuneles de la Cala del Moral, Malaga,
la desembocadura del rio Guadalfeo en Salobrena, Granada, o las trincheras del frente
en Carchuna, asi como toda la carretera N-340, por la que la Asociacidn Sociocultural y
Club Senderista la Desbandd realiza todos los anos, desde el 2017, este mismo
recorrido saliendo de Mdlaga el 3 de febrero, andando hasta Almeria, por etapas,
durante 10 dias. En cierto sentido se puede considerar una recreacién historica el
hecho de realizar una etapa como una salida didactica. A través de recreaciones
histdricas se pueden desarrollar verdaderos talleres monograficos cuyo proceso de
investigacién comience o culmine con la recreacién del proceso, permitiendo al
alumnado desarrollar la empatia y una mejor comprensién del pasado histérico
(Hernandez, 2002).

Espacios de represidn

Por espacios de represidn se entienden los campos de concentracién, campos
de prisioneros, penales y cdrceles, la practica totalidad relacionada con el bando
franquista. La mayor parte de los campos de concentracién han desaparecido y son
escasos los vestigios que se conservan, no sucede asi con las carceles, aunque a
menudo se aprovecharon los espacios carcelarios existentes y se improvisaron centros
de detencién en almacenes, conventos, fabricas, etc., por lo que a veces son dificiles de
reconocer, a diferencia de las carceles de los afios veinte y treinta, que siguen en
funcionamiento (Feliu y Hernandez, 2013).

En la ciudad de Granada se ubicd la antigua prisidén provincial de Granada, cuya
puerta es actualmente Lugar de la Memoria Histérica, asi como diversos campos de
concentracién y de prisioneros repartidos por toda la provincia, de los cuales no
guedan vestigios, pero si registros y testimonios orales que confirman su existencia: las
plazas de toros de Baza y Granada, la azucarera San Torcuato en Guadix, la azucarera el
Ingenio en Motril o la azucarera de la Encarnacién en Almufiécar, son sélo algunos de
los espacios que sirvieron como campos de concentracién y trabajo durante la Guerra
Civil y justo después de la misma.

También hay registros de fosas comunes a lo largo de toda la carretera Mdlaga-
Almeria producto de la Desbanda, pero ninguna de ellas intervenida hasta ahora,
debido en parte a que la gran mayoria se desconoce su ubicacidon exacta, se ha
construido y se encuentra inaccesible o directamente no se encuentran catalogadas
oficialmente por el gobierno y sélo se tienen testimonios orales de las mismas.
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Patrimonio monumental

En patrimonio monumental se podrian catalogar toda aquella arquitectura
monumental o los monumentos con la intencién de perpetuar la memoria de personas
o valores. De la Guerra Civil no tenemos monumentos mas alla de los edificados
durante el franquismo (como seria el caso del Valle de los Caidos), debido a que en
Espana el fascismo gand la guerra y la transicidon después del franquismo establecid
una amnistia para los crimenes y perpetuadores del franquismo. Debido a esto si que
podemos encontrar todavia diversos monumentos en recuerdo a las victimas del
bando sublevado, como cruces cerca de alguna iglesia, aunque muchos de estos hitos
han sido retirados por la aplicacién de la Ley 52/2007, de 26 de diciembre, por la que
se reconocen y amplian derechos y se establecen medidas en favor de quienes
padecieron persecucion o violencia durante la guerra civil y la dictadura, mas conocida
como Ley de Memoria Histdrica (Feliu y Hernandez, 2013).

En relacién a los cementerios, la gran mayoria (por no decir todos), tienen
alguna fosa comun a su alrededor, producto de los fusilamientos que se llevaron a cabo
en las tapias; algunas estan intervenidas, otras todavia se encuentran sin excavar. En los
cementerios de Malaga y Granada encontramos diferentes monumentos en recuerdo a
las victimas. A lo largo de toda la carretera de Mdlaga a Almeria también podemos
encontrar diferentes monumentos en recuerdo a las victimas de la Desbanda o héroes
de la misma, como la plaza Norman Bethune en Torre del Mar, Malaga, o los refugios
antiaéreos de Almeria.

2.2.2.2. Recursos audiovisuales.

Fuentes primarias audiovisuales

Para la Historia del siglo XX se dispone de fuentes primarias audiovisuales, es
decir, documentos coetaneos al momento histérico al que hacen referencia. Estos
documentos presentan un aspecto de la realidad de ese momento, en algunas
ocasiones mostrando la visién del autor o autora, o incluso con una clara finalidad
propagandistica o con una marcada ideologia. El uso de un discurso politico o un
informativo puede mostrar una parte de la realidad de la época, pero nunca pueden
mostrar toda la informacién y puntos de vista (Trepat y Rivero, 2010). Primero hay que
considerar los noticiarios, ya que son piezas cortas y propagandisticas, interesantes
para usar en el aula porque el mensaje es conciso y la carga propagandistica facilmente
detectable por el alumnado ofrece muchas posibilidades de interpretacion didactica
(Feliu y Hernandez, 2013). La dificultad de usar estos recursos esta en hacerle entender
al alumnado que lo que se ve no es mas que una vision de esa realidad y no es una
verdad inamovible, muchas veces con una intencionalidad (Trepat y Rivero, 2010).
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En YouTube podemos encontrar imdgenes de archivo de la Guerra Civil del
noticiario britanico de la época British Movietone y del Istituto Luce italiano, uno de los
primeros archivos cinematograficos del mundo y érgano de propaganda durante el
fascismo. La Filmoteca Nacional edita la coleccion de documentales “La Guerra
filmada”, con imagenes de la época.

Documentales

El uso de documentales en el aula para la ensefianza de la Historia debe ser
limitado, ya que el alumnado puede no tolerar videos de larga duracién (cosa que en
sus hogares no sucede); los visionados de documentales no deben ser tampoco
gratuitos, el alumnado debe observar o analizar determinados aspectos en funcién de
un trabajo concreto (Hernandez, 2002).

Gracias al documental 'La Desbanda de Mdlaga en 1937' podremos escuchar
diferentes testimonios de los hechos, a modo de fuente primaria. Al tratarse de un
archivo audiovisual, la informacidn no sélo llegara por el canal auditivo, sino también a
través del canal visual, lo que ayudard a retener la informacién para volver a ella mas
adelante (Trepat y Rivero, 2010).

En referencia a la Guerra Civil podemos encontrar numerosos documentales
para su uso en aulas, pero una obra que destacan Feliu y Hernandez por su caracter
aséptico es la coleccion ya mencionada de 37 documentales editados por la Filmoteca
Nacional, “La Guerra filmada”, en especial “Defensa de Madrid” y “El gran desfile de la
victoria en Madrid”, por la posibilidad de contrastar (2012). En lo que respecta a la
Desbandd, la oferta es mas limitada, pero igual de interesante: “Febrero 1937:
memoria de una huida” (2009), “Una sombra en el paraiso” (2009) o “Pantalones en la
luna” (2013), son las tres propuestas de documental para usar en las aulas, ademads del
reportaje realizado por Canal Sur Televisién “La Desbanda de Malaga en 1937” (2005).

Cine

A la hora de usar peliculas para la ensefanza-aprendizaje de la Historia, es
importante seleccionar aquellas que tengan un ritmo y tematica atractivas para el
alumnado, pero también es importante que sean susceptibles de estudio y que la
tematica pueda conectarse con el curriculo o sea de interés educativo (Ambrés y Breu,
2007). En relacion a la Guerra Civil, producciones como “Tierra y Libertad” (1995), “La
lengua de las mariposas” (1999) o “Las 13 rosas” (2007), pueden ser de utilidad en las
aulas, por la cuestidon ya mencionada, el interés que puede suscitar en el alumnado vy la
manera en que tratan la tematica (Feliu y Hernandez, 2013).

Sin embargo, no hay que olvidar que toda pelicula estd contextualizada en un

-18 -



determinado espacio y tiempo, presenta a una determinada sociedad, es una reflexion
sobre el presente o pasado que se produce y emite en un momento determinado. Es
por ello que no son obras exentas de subjetividad, ya que dan el punto de vista que
una sociedad tiene sobre si misma, sobre otras sociedades o sobre otros tiempos en un
momento histérico determinado. Por todo lo expuesto, su valor como fuente siempre
serd relativo, ya que tiene una carga de interpretacion muy importante, aunque no por
ello carece de interés educativo (Hernandez, 2002). Producciones como “La Vaquilla”
(1985) o “jAy, Carmela!” (1990), realizadas durante la Transicién espafiola, adolecen de
la cultura equidistante entre bandos y la doctrina oficial: todos sufrieron en un
enfrentamiento fratricida. Otras producciones, pese a contar con recursos, presentaron
una interpretacion tépica, como es el caso de “Libertarias” (1996) en relacién a la
incorporacién de las mujeres a la revolucion (Feliu y Hernandez, 2013).

Fotografias

En muchas ocasiones, la escritura no tiene capacidad propia para describir un
determinado elemento o suceso histdrico, de ahi que la comunicacién y el lenguaje
iconografico tengan un papel importante en la ensefianza-aprendizaje de la Historia
(Hernandez, 2002). A principios del siglo XX y con la Primera Guerra Mundial se
democratizé la fotografia, ya que cualquier periodista o soldado podia llevar una Kodak
Pocket en el bolsillo. Al iniciarse la Guerra Civil, la fotografia de guerra estaba
plenamente consolidada, y la popularidad a nivel internacional que suscité el conflicto
(ya que se intuia como el preludio de una confrontacion a gran escala en Europa) se
tradujo en numerosos periodistas y reporteros graficos de diferentes nacionalidades
viajasen a Espafa, dejando imagenes sobre la guerra y su entorno nunca antes vistas.
No soélo fotografias del conflicto se conservan, también imagenes en dlbumes
familiares. Estos documentos ofrecen muchas posibilidades desde el punto de vista
didactico (Feliu y Hernandez, 2013).

A través de las fuentes fotograficas podemos elaborar observaciones
significativas con relacidn al contexto histérico de la Guerra Civil. Al apoyar la
explicacion con diferentes fotografias, se fomenta en el alumnado la observacién
directa y la descripcidon de lo que se observa. También se pueden usar para verificar
hechos o comparar situaciones que veremos y oiremos de testigos directos de los
hechos (Trepat y Rivero, 2010). El uso de fotografias pueden ser utiles en ejercicios
dirigidos a mostrar y contrastar el cambio y la continuidad, en estudios sobre la historia
local o ejercicios sobre cronologias (Murphy, 2011).

Encontrar imagenes de la Guerra Civil en Internet de fotdgrafos famosos de la
época como Capa, Taro, Centelles y Branguli no supone en la actualidad mayor
esfuerzo, asi como diferentes fuentes con informacion fotografica de caracter tematico
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o monografico al entorno del conflicto (Feliu y Hernandez, 2013).

Cartografia y foto aérea

Los mapas histdricos son uno de los recursos mds usados a la hora de ensefiar
Historia, ya que facilita la forma de enfocar la combinacién de actividades y
diapositivas. “Ubicar los hechos en el espacio contribuye a dotar de significacidn los
procesos histéricos” (Trepat y Rivero, 2010: 45). Hernandez incluso sostiene que no se
pueden comunicar realidades temporales anteriores sin el uso de la cartografia, siendo
la cartografia histdrica un sublenguaje fundamental en el desarrollo de la disciplina
(2002).

Uno de los principales problemas a la hora de usar mapas y planos histéricos en
las aulas es el desconocimiento geografico previo por parte del alumnado y la dificultad
para interpretar fronteras y situaciones que no existen en el presente. Una solucién a
este problema puede ser presentar una secuencia de un plano histérico para pasar a
compararlo con el plano real en la actualidad; seguin el profesorado que ha probado
esta técnica ha notado mejoras a la hora de la rapidez de comprensidn (Trepat y Rivero,
2010). Ademas, el profesorado seiala la lentitud del proceso: “Comprender y retener
los procesos histéricos de manera significativa lleva su tiempo [...] esto nos lleva a
reflexionar sobre la necesidad de cambiar la dptica a través de la cual se disefian las

III

programaciones de Historia en el sistema de aprendizaje espainol” (Trepat y Rivero,
2010: 45-46). Otra de las actividades que se recomiendan de cara a facilitar la
comprensidon de mapas histdricos es la confeccion de planos o mapas sencillos de un
entorno conocido, poniendo de relieve diferentes problematicas que permitiran al
alumnado una mayor comprensién en la lectura de todo tipo de mapas y planos

(Hernandez, 2002).

De cara al proceso de ensefanza-aprendizaje de la Guerra Civil, los mapas
historicos pueden resultar muy util para explicar la evolucion del conflicto, los
movimientos de los frentes o la explicacion geoestratégica. Si ademds estos mapas se
acompafian del friso cronolégico facilitan la comprension en el alumnado (Trepat y
Rivero, 2010). La incorporaciéon a una presentacion de un mapa histérico de manera
dinamica, junto con la linea temporal de cara a explicar las diferentes fases histéricas
de la guerra, puede mejorar notablemente la comprension por parte del alumnado y
facilitar la labor de explicacién del o la docente (Trepat y Rivero, 2010).

La fotografia aérea, el fotoplano y foto satélite pueden ser documentos muy
valiosos para la didactica de Historia, ya que ofrecen una imagen real del territorio en
un momento concreto. Es recomendable usar este recurso junto con planos y mapas y
histéricos, para ponerlos en contraste (Hernandez, 2002). El Archivo Histérico del
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Ejército del Aire o el Archivo General Militar de Avila poseen un gran fondo referido a la
Guerra Civil, abarcando toda la contienda entre 1936 y 1939.

2.2.2.3. Recursos literarios.
Prensa

Habituar al alumnado a leer prensa, especialmente periddicos, ya sea en
formato fisico o digital (a través, por ejemplo, de los perfiles en redes sociales de los
propios periédicos), debe ser fundamental, ya que de esta manera pueden consultar la
fuente de informacién de manera reflexiva y critica (Hernandez, 2002).

De cara al uso de prensa para la ensefanza de la Historia, se pueden usar
diarios actuales donde se traten temas relacionados con el pasado, o consultar diarios
coetaneos a la época que se estd ensefiando en el aula, siempre que dichos diarios se
puedan recuperar. Ademas, los periddicos antiguos pueden ser una buena fuente de
fotografias y mapas de una zona concreta (Murphy, 2011). La prensa constituye una
fuente interesante para seguir el desarrollo de la Guerra Civil, seleccionando dicho
tema y comparandolo entre diferentes diarios, con los puntos de vista de ambos
bandos, o destacando la labor propagandista que tuvieron. “Comparar los puntos de
vista de diferentes periddicos franquistas y republicanos acerca de una determinada
situacion puede resultar un hecho interesante a partir de la lectura de crénicas y
noticias” (Feliu y Hernandez, 2013: 111).

Para el estudio de la Guerra Civil, la busqueda y uso de periddicos coetdneos
puede ser de gran utilidad de cara a contextualizar las explicaciones y comparar las
publicaciones de ambos bandos, si bien su recuperacién no siempre es sencilla. Diarios
como ABC Sevilla, bajo control del bando franquista, y ABC Madrid, al servicio del
bando republicano, ofrecen en Internet de manera libre la consulta de su hemeroteca.
De la misma manera, la Biblioteca Nacional de Espafia cuenta con una extensa
hemeroteca que permite su consulta online (Feliu y Hernandez, 2013).

Literatura

La literatura sobre la Guerra Civil es extensa: narrativa, novela, teatro, poesia,
etc. Es por ello que realizar una aproximacion de sintesis a la literatura de este periodo
es una tarea complicada, aunque se puede plantear desde diferentes perspectivas. Una
de ellas es la lectura por parte del alumnado de alguna novela significativa sobre el
conflicto, con el valor afiadido que conlleva como fuente de informacién secundaria.
Sin embargo, hay que ser prudentes y dar pautas de lectura, seleccionando
cuidadosamente el titulo a trabajar, conocer bien la obra y estar seguros que el
alumnado es capaz de contextualizarla con sus conocimientos (Feliu y Hernandez,
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2013).

Algunos ejemplos de novelas para trabajar en las aulas pueden ser la obra de
Romén J. Sender “Réquiem por un campesino espanol”, “Por quién doblan las
campanas” de Ernest Hemingway, “El laberinto magico” de Max Aub o el relato de
George Orwell “Homenaje a Cataluia”. Por su calidad, también son relevantes las obras
en el terreno de la poesia de Rafael Alberti, Miguel Hernandez o Marius Torres.
También se puede incluir la obra de Federico Garcia Lorca, aunque fue asesinado a los
pocos dias del comienzo de la Guerra Civil (Feliu y Hernandez, 2013).

En cuanto al suceso de la Desbandd, destacar el relato en primera persona de
Norman Bethune “El crimen de la carretera Malaga-Almeria” o la poesia de Paco
Doblas en “El Guernica andaluz”.

Comics

Si bien existen cémics y tiras cdmicas integradas en algunas revistas por parte
de ambos bandos durante la Guerra Civil (Flechas, Pelayos, el Miliciano Remigio o El Be
Negre), obtener los originales para realizar un analisis en el aula puede ser complicado.
Sin embargo, una posibilidad para el uso del cédmic en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Guerra Civil es a través de los realizados como novelas graficas a
principios del siglo XXI. Obras como “No Pasaran” de Vittorio Giardino, durante el final
de la guerra y la batalla del Ebro, o “El paseo de los canadienses” de Carlos Guijarro,
novela grafica sobre la tragedia de la carretera Malaga-Almeria (Feliu y Hernandez,
2013).

3. Proyeccion didactica.

La proyeccion didactica estd constituida por la contextualizacién del centro y del
alumnado, la justificacién curricular y social, los elementos curriculares basicos
(objetivos, competencias clave, contenidos, metodologia y evaluacién), los elementos
curriculares complementarios (atencién a la diversidad y elementos transversales) y un
apartado sobre la innovacién educativa.

3.1. Contextualizacion.

La contextualizacion supone ubicar esta unidad didactica en el lugar donde se
va a desarrollar, es decir, en el centro escolar y en el aula donde se va a llevar a cabo,
teniendo en cuenta todas las circunstancias que puedan afectar a su desarrollo.
Hablamos del conjunto de variables y los elementos que influyen en el disefio e
implantacién de la programacién didactica (Garcia, 2016).
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3.1.1. Contextualizacion del centro escolar®.

El Instituto de Educacién Secundaria Antigua Sexi se encuentra el paraje
conocido como Lo Colorao, en la localidad de Almufiécar, en la costa granadina,
denominada Costa Tropical por su microclima subtropical. Denominada Sexi Firmum
lulium por Julio César en el 40 a.C., fue fundada por los fenicios con el nombre de SKS,
de ahi el nombre del centro.

El centro cuenta con tres médulos independientes, conectados entre si por
escaleras, debido a que esta situado en una colina a las afueras del municipio. Tanto la
ubicacidn como la estructura del mismo es el mayor inconveniente que tiene. A pesar
de ello, es el centro con mas antigliedad de la localidad, albergando a unos 700
alumnos y alumnas, repartidas en Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato (en
las modalidades de Ciencias y Humanidades y Ciencias Sociales), Educacion Secundaria
de Adultos, Bachillerato de Adultos (en modalidad de Ciencias y Ciencias Sociales),
Ciclo Formativo de Grado Medio de Gestién Administrativa, y los Ciclos Formativos de
Grado Superior de Gestién de Alojamientos Turisticos y de Administracion y Finanzas.

La jornada escolar transcurre entre la 8:00 y las 14:30 horas, en mddulos
horarios de sesenta minutos que transcurren de forma continua hasta las 11:00, hora
en la hay establecida una franja de treinta minutos que sirve de recreo. A partir de las
11:30 continua el horario lectivo.

Segun el INE (Instituto Nacional de Estadistica), a fecha de enero de 2021, el
municipio tiene una poblacién de 25.890 personas, de las cuales 13.121 son mujeres y
12.769 son hombres, que se reparten en los tres nucleos de poblacion: Almunécar, La
Herradura y Torrecuevas. El porcentaje de poblacién menor de 20 afios es del 18,5%, y
la escolarizada se encuentra, ademas de en el I.E.S. Antigua Sexi, en el I.E.S. Al-Andalus
y el .E.S. Puerta del Mar, en el nucleo de Almufiécar, mientras que el L.E.S. Villanueva
del Mar se encuentra en La Herradura.

Actualmente, la economia del municipio se basa en la agricultura y el turismo
estacional, por lo que las familias del alumnado del centro en su gran mayoria se
dedica a estos sectores, en menor medida a profesiones técnicas, por lo que el nivel
socioecondmico que podemos encontrar es medio, con un claro predominio de familias
bien estructuradas, aunque no son raros los casos en que el alumnado refleja un
ambiente familiar enrarecido.

5 La contextualizacidn del centro se puede encontrar en el Proyecto Educativo del mismo:
http://www.antiguasexi.es/wordpress/proyecto-educativo-2020 2021/.
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3.1.2. Contextualizacion del aula.

El grupo hacia el que esta enfocada esta unidad didactica es 22 de Bachillerato
B, de la especialidad de Humanidades y Ciencias Sociales, el cual estd compuesto por
20 alumnas y alumnos, 12 alumnas y 8 alumnos, ninguno de ellos repetidores. Si bien
en general es un grupo con una actitud positiva y proactiva, hay algunos y algunas
estudiantes con ciertas circunstancias que dificultan su aprendizaje.

Hay una alumna con pensamientos intrusivos que estd en tratamiento
psiquidtrico y tiene sesiones con la orientadora del centro, a la que se le tiene que
prestar especial atencion. Otra alumna con baja autoestima y muy introvertida, a la
cual se le intenta animar vy resaltar sus fortalezas. Hay dos alumnos que se distraen
constantemente y no son capaces de realizar trabajo auténomo. Por ultimo, un alumno
tiene problemas con la autoridad, por lo que aunque tiene buena relacién con sus
compafieros y companeras, tiene un caracter mas complicado de cara al profesorado.
Una de las razones por las que he decidido que esta unidad didactica se realice en
grupos es para intentar aplacar estas circunstancias.

De esta manera, las dos primeras alumnas descritas estan en el mismo grupo,
con una alumna amiga de ambas en las que se pueden apoyar y otro alumno muy
predispuesto a llevar a cabo las tareas grupales, por lo que una proporciona el apoyo
emocional y el otro el apoyo a la hora de realizar las tareas. Los dos alumnos con
problemas de concentracién estdn en dos grupos diferentes, pero con las mismas
dindmicas: una persona de las mas aventajadas de clase, otra persona con dotes de
liderazgo y otra persona con capacidad de organizacidn del trabajo. Asi nos aseguramos
gue estos dos alumnos reciban los estimulos necesarios para poder trabajar, tanto de
manera grupal como individual. En cuanto al alumno con problemas con la autoridad,
se ha optado por intentar establecer lazos de confianza, manteniendo cierto nivel de
autoridad y dandole a entender que es desde el respeto mutuo.

3.2. Justificacion.

La justificacidon de la unidad didactica pasa por justificar la importancia de la
misma dentro del propio curriculo escolar, asi como su importancia de cara a la
sociedad.

3.2.1. Justificacion curricular.

El hecho de realizar una unidad didactica sobre la Guerra Civil haciendo
hincapié en Andalucia con sucesos como la Desbanda viene avalado, en primer lugar,
por la ley autondmica andaluza (Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacién de
Andalucia) la cual dicta, en su articulo 40, que el curriculo “deberd contemplar la
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presencia de contenidos y actividades relacionadas con el medio natural, la Historia, la
cultura y otros hechos diferenciadores de Andalucia”.

La Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia,
expone, entre otras razones, la importancia de dar mayor carga a la Historia
Contemporanea de Espafia, de cara a que los hechos mas recientes ayuden a que el
alumnado esté mds y mejor informado sobre la sociedad actual, reforzando su espiritu
critico, capacidad de analisis e interpretacidn de elementos complejos. En el caso de
Andalucia se destaca la especial atencidn de la que tendra que ser objeto acudiendo al
criterio de especificidad vy singularidad, atendiendo a los procesos y la
contextualizacion de los acontecimientos histéricos que han ayudado a la construccion
de los elementos especificos que van definiendo los momentos actuales, ayudando a
tener una perspectiva histdrica de nuestra sociedad.

En el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenaciéon y las ensefanzas minimas del Bachillerato, en el propio curriculo de la
materia de Historia de Espafia, se destacan los nuevos saberes basicos que deberd
desarrollar la asignatura. Dentro del saber bdasico de Sociedades en el tiempo
encontramos el item E/ golpe de Estado de 1936, la Guerra Civil y el Franquismo:
aproximacion a la historiografia sobre el conflicto y al marco conceptual de los
sistemas totalitarios y autoritarios, y en el saber basico Retos del mundo actual, el item
Memoria democrdtica: reconocimiento de las acciones y movimientos en favor de la
libertad en la Historia contempordnea de Espafia, conciencia de los hechos traumdticos
y dolorosos del pasado y del deber de no repetirlos. Reconocimiento, reparacion y
dignificacion de las victimas de la violencia y del terrorismo en Espafa. Las politicas de
memoria en Espafia. Los lugares de memoria.

En relacion al antiguo Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de ESO y Bachillerato, dentro del Bloque 10 de la
materia de Historia de Espafia, La Segunda Republica. La Guerra Civil en un contexto de
Crisis Internacional (1931-1939), encontramos los contenidos referentes a la Guerra
Civil: la sublevacion y el desarrollo de la guerra; la dimensidén internacional del
conflicto; la evolucion de las dos zonas; las consecuencias de la guerra. Mientras que es
la Orden de 15 de enero de 2021 la encargada de ampliar dichos contenidos a la
casuistica de la Comunidad Auténoma de Andalucia, en lo referente a la Guerra Civil en
Andalucia, la conflictividad en la region y el movimiento autonomista andaluz.
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3.2.2. Justificacion social.

Como se recoge en el articulo 45 del Anteproyecto de la Ley de Memoria
Democratica, el sistema educativo espafiol debera incluir el conocimiento de la Historia
y memoria democrdtica espafiola, asi como la lucha por los valores y libertades
democraticas, realizando una actualizacion de los contenidos curriculares. Con esta
unidad didactica pretendo adelantarme a lo que esta futura ley propone.

Es necesario conocer la historia reciente de Andalucia, mas aun si cabe la
Guerra Civil, y no sélo porque lo avale el curriculo oficial, sino para que el alumnado
entienda que la sociedad en la que vivimos es producto de lo que pasd antes y que
comprendan que los discursos que podemos ver y oir a todas horas en medios de
comunicacioén y en entornos cercanos no son inofensivos y se nutren de ese pasado.
Junto a esto, el drama de contabilizar mas de 100.000 desaparecidos y desaparecidas
durante la Guerra Civil y el franquismo hace mas que necesario que los y las jévenes
conozcan su pasado reciente.

El hecho de situarnos en el municipio de Almufiécar, uno de los escenarios de la
Desbandd, puede ser de utilidad a la hora de que el alumnado se implique en su
proceso de aprendizaje, al saber que la Guerra Civil y sucesos como el ya mencionado
no les toca de lejos, ni en el tiempo ni en el espacio. Hacerles participes de su historia
puede despertar en ellos y ellas el sentimiento de ciudadania critica con su presente,
creando ciudadanos y ciudadanas comprometidos con los principios democraticos.

3.3. Elementos curriculares basicos.

Toda unidad didactica se compone de los siguientes elementos curriculares
basicos: objetivos (qué es lo que se espera conseguir al final de dicha unidad),
competencias clave (las capacidades imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar), contenidos (qué conocimiento va a aprender el alumnado), metodologia
(de qué manera va a adquirir dicho conocimiento) y evaluacién (cémo se va a medir la
consecucion de los objetivos).

3.3.1. Objetivos.

Segun el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y ensefianzas minimas de Bachillerato, los objetivos son los logros que se
espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa, cuya consecucion estard
vinculada a la adquisicidén de las competencias clave. El Decreto 110/2016, de 14 de
junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del Bachillerato en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, complementa dicha definicidon aludiendo a la
relacion de la consecucidn de los objetivos como el resultado de las experiencias de
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enseflanza-aprendizaje, planificadas para dicho fin. Los objetivos representan la
intencionalidad de la ensefanza, siendo la primera fase para desarrollar capacidades y
adquirir competencias (Garcia, 2016).

Podemos encontrar diferentes tipos de objetivos generales: segin a la etapa
educativa que aplique (en este caso, Bachillerato) y que vendran detallados en el Real
Decreto 243/2022, pudiendo ampliarse en el Decreto 110/2016 para la casuistica de la
Comunidad Auténoma de Andalucia. También podemos encontrar objetivos generales
de drea o materia (en este caso, Historia de Espafia) y que vendran detallados por la
Comunidad Auténoma de Andalucia en la Orden de 15 de enero de 2021. Por ultimo,
los objetivos especificos seran los que se desarrollaran en nuestra unidad didactica.

Existen objetivos conceptuales o los relacionados con hechos, datos o
conceptos que necesitan memorizarse; procedimentales, los cuales tienen que ver con
llevar a la practica lo aprendido de manera tedrica; y actitudinales, relacionados con la
forma de comportarse y saber estar (Pérez, 2016).

3.3.1.1. Objetivos generales de etapa: Bachillerato.

Segun el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, los objetivos generales que he
considerado oportunos relacionar con mi unidad diddactica son los siguientes:

* a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espaiiola,
asi como por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la
construcciéon de una sociedad justa y equitativa.

* b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar
de forma respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico.
Prever, detectar y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y
sociales, asi como las posibles situaciones de violencia.

* h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucién. Participar de
forma solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

En relacién a la especificidad de Andalucia, recogido en el Decreto 110/2016, de
14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del Bachillerato en la
Comunidad Autéonoma de Andalucia (no afectado por la modificacién del decreto
183/2020, de 10 de noviembre), he creido conveniente seleccionar el siguiente
objetivo:
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b) Profundizar en el conocimiento y el aprecio de los elementos especificos de la
historia y la cultura andaluza, asi como su medio fisico y natural y otros hechos
diferenciadores de nuestra Comunidad para que sea valorada y respetada como
patrimonio propio y en el marco de la cultura espafiola y universal.

3.3.1.2. Objetivos generales de materia: Historia de Espafia.

Segln la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo

correspondiente a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia,

se regulan determinados aspectos de la atencién a la diversidad y se establece Ila

ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, de los objetivos

desarrollados para la asignatura de Historia de Espafia de 22 de Bachillerato, he

seleccionado los siguientes objetivos:

1. Poder identificar en la linea del tiempo y situar en el espacio geografico los
hechos y situaciones mas importantes de cada periodo histdrico.

2. Saber valorar las repercusiones que para la Espaia presente han tenido los
hechos de su pasado.

3. Conocer y comprender la interrelacion de los distintos acontecimientos tanto
politicos, como sociales, econdmicos y culturales, valorando las causas, procesos y
consecuencias para la situacién actual.

4. Fomentar una visién integradora, global y no excluyente de todos los hechos y
situaciones que conforman la Historia de Espaia, valorando tanto los elementos
comunes y de uniéon, como los elementos particulares y de diferencias que
conforman nuestro pasado. Generar una vision de los pueblos de Espafia basada en
la tolerancia y solidaridad, junto a los proyectos comunes que han sido grandes
logros de nuestra Historia. Destacar los elementos de unién y de tolerancia que
jalonan nuestros momentos mads representativos de logros historicos.

7. Dominar las reglas democraticas de nuestro actual ordenamiento constitucional,
valorando su proceso histérico y fomentando el compromiso individual y colectivo
con los derechos humanos y las libertades. Conocer los problemas de indole social
y econdmica fomentando el respeto a las normas de convivencia fundamentales,
otorgadas en un devenir histdrico lleno de sacrificios, trabajo y esfuerzos comunes.

8. Adquirir las técnicas del trabajo intelectual que permiten seleccionar la
informacidn, valorar las distintas fuentes, utilizar diversas tecnologias y saber
discriminar el saber histérico de las opiniones interesadas, partidistas o poco
rigurosas. Usar con rigor la metodologia del conocimiento histérico para
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comprender, entender y saber de nuestro pasado.
3.3.1.3. Objetivos especificos de la unidad didactica.

Como ya he comentado, los objetivos especificos de la unidad didactica serdn
de tipo conceptual, procedimental y actitudinal, existiendo un equilibrio entre los tres
tipos y desarrollando dos objetivos por cada tipo.

Objetivos conceptuales

* OE.1. Comprender el punto de partida de la Guerra Civil y el desarrollo de la misma
en el contexto espafiol y andaluz.

* QE.2. Conocer la historia del movimiento autonomista andaluz, relacionandola con
la casuistica de la Guerra Civil en la comunidad y la figura de Blas Infante.

Objetivos procedimentales

* OE.3. Elaborar documentos, como infografias e historias de vida, sobre la Guerra
Civil o sucesos que tuvieron lugar durante la misma.

* OE.4. Debatir sobre las consecuencias de la Guerra Civil espafiola, teniendo en
cuenta el contexto andaluz y mas concretamente el suceso de la Desbanda.

Objetivos actitudinales

* OE.5. Valorar los testimonios orales de las personas que vivieron la Guerra Civil.

* OE.6. Ser consciente de las implicaciones que tuvo la Guerra Civil en Andalucia con
sucesos como la Desbanda.

Para alcanzar estos objetivos, se desarrollaran los contenidos especificos de la
unidad didactica, extraidos de los contenidos curriculares de la materia.

3.3.1.4. Concrecidn curricular de objetivos especificos.

De cara a tener una vision clara de cdmo los objetivos didacticos establecen una
relacién con los objetivos de etapa y de materia extraidos de la legislacion, se muestra
la siguiente tabla:
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Objetivos de

Objetivos de etapa .
materia

Objetivos especificos de la UDI
Decreto Orden 15 de

RD 243/2022
110/2016 enero 2021

OE.1. Comprender el punto de partida de la
Guerra Civil y el desarrollo de la misma en el a, h 1,3,4
contexto espafiol y andaluz.

OE.2. Conocer la historia del movimiento
autonomista andaluz, relacionandola con la
- . . a, h b 1,2,3,4,7
casuistica de la Guerra Civil en la comunidad y

la figura de Blas Infante.

OE.3. Elaborar documentos, como infografias e
historias de vida, sobre la Guerra Civil o a,b 1,2,3,8
sucesos que tuvieron lugar durante la misma.

OE.4. Debatir sobre las consecuencias de la
Guerra Civil espafiola, teniendo en cuenta el
] a, b, h b 2,3,4,7
contexto andaluz y mas concretamente el

suceso de la Desbanda.

OE.5. Valorar los testimonios orales de las
. . o . al bl h 2I 3I 4[ 8
personas que vivieron la Guerra Civil.

OE.6. Ser consciente de las implicaciones que
tuvo la Guerra Civil en Andalucia con sucesos a, h b 1,2,3,4,7
como la Desbanda.

Tabla 1: Concrecion curricular de los objetivos especificos de la unidad diddctica.
3.3.2. Competencias clave.

Las competencias clave suponen un saber hacer, es decir, supone una accién
practica pero también un conocimiento y ejercicios de capacidades. Se entiende por
competencia el nivel de dominio que se tiene en relacién a la realizacidn de una tarea
(Pérez, 2016). Esta permitira el desarrollo de las actividades en el ambito social y, por
tanto, la socializacién (Garcia, 2016).

Atendiendo a la definiciéon que ofrece el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril,
por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato, y el
Decreto 110-2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, entendemos por
competencias clave todas aquellas capacidades que se consideran imprescindibles para
gue el alumnado pueda progresar en su itinerario formativo, aplicando de forma
integrada los contenidos propios de cada enseianza y etapa educativa, teniendo como
fin la adecuada realizacion de actividades y la resolucidn eficaz de los problemas que se
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le puedan presentar.

Siguiendo lo dispuesto en el Real Decreto 243/2022 y la Ley Orgénica 3/2020,
de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, existen 8 competencias clave, establecidas a raiz de la Recomendacién del
Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave
para el aprendizaje permanente, a saber: competencia en comunicacién linglistica,
competencia plurilinglie, competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria, competencia digital, competencia personal, social y de
aprender a aprender, competencia ciudadana, competencia emprendedora, vy
competencia en conciencia y expresion culturales.

Debido a que estas competencias adn no se encuentran desarrolladas para el
curriculo de Bachillerato, y que las anteriores competencias coinciden en su totalidad
con las nuevas (a excepcion de la competencia plurilinglie), de cara a seleccionar las
competencias clave que se llevaran a cabo en esta unidad didactica he decidido usar la
Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la
educacién secundaria obligatoria y el bachillerato, aun estando derogada, ya que es en
la que se basa la Orden de 15 de enero de 2021 para detallar dichas competencias en
relacidon al curriculo de la materia de Historia de Espafia de 22 de Bachillerato. Dichas
competencias son:

* 1. Comunicacion linglistica.

Referente a la accién comunicativa dentro de unas practicas sociales
determinadas, donde el alumnado actia como interlocutor, pudiendo implicar varias
lenguas. Al estar vinculada a las practicas sociales, el individuo recibe y produce
mensajes con distintas finalidades. Tener en cuenta esta competencia supone la puesta
en valor de metodologias activas de aprendizaje.

* 2. Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia.

La competencia en matematica implica de conocimientos sobre numeros,
medidas y estructuras, asi como operaciones y representaciones matemadticas y
comprension de términos y conceptos matematicos. Se trata de reconocer el papel de
las matematicas en el mundo y aplicar estos conceptos en la resolucién de problemas
que puedan surgir en el dia a dia. Esta competencia supone que el alumnado es capaz
de establecer una relacidon entre el conocimiento conceptual y el conocimiento
procedimental. Por otro lado, la competencia bdsica en ciencia y tecnologia es aquella
que proporciona un acercamiento al mundo fisico y la interaccidn responsable con él
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desde acciones individuales y colectivas encaminadas a la protecciéon y mejora del
medio natural, cualidades decisivas para el mantenimiento de la caidad de vida y
progreso de los pueblos.

* 3. Competencia digital.

Es aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. Supone ademas, la adecuacidon a los cambios que
introducen las nuevas tecnologias en la alfabetizacion, lectura y escritura, conjunto de
conocimientos necesarios para ser competente en un entorno digital. Implica adquirir
actitudes y valores que permitan al usuario adaptarse a las nuevas necesidades
establecidas por las tecnologias.

* 4. Aprender a aprender.

Es una competencia fundamental para el aprendizaje permanente a lo largo de
la vida y en diferentes contextos. Se caracteriza por la habilidad de iniciar, organizar y
persistir en el aprendizaje, es decir, motivarse para aprender, motivacion que vendra
dada de la curiosidad que se genere por parte del profesorado, resultando en la
autopercepcioén por parte del alumnado de ser protagonista del proceso y resultado de
su aprendizaje. Ademas, esta competencia requiere conocer y controlar los propios
procesos de aprendizaje, para ajustarlos a la tarea que desemboca en el propio
aprendizaje. Esto hara que se desarrolle un aprendizaje mas eficaz y auténomo.

* 5. Competencias sociales y civicas.

Estas competencias implican la capacidad de utilizar conocimientos y actitudes
sobre la sociedad para interpretar fendmenos y problemas sociales, de cara a elaborar
respuestas, tomar decisiones y resolver dichos problemas, asi como para interactuar
con otras personas y grupos de acuerdo a normas basadas en respeto mutuo y
convicciones democraticas. La competencia social esta relacionada con el bienestar
personal y colectivo, fomentando el desarrollo pleno en el ambito social e
interpersonal adquiriendo los codigos de conducta de distintas sociedades y entornos.
Es igualmente importante conocer los conceptos basicos relativos al individuo y al
grupo, igualdad y no discriminacion entre hombres y mujeres y entre diferentes grupos
étnicos y culturales. Por otro lado, la competencia civica estda basada en el
conocimiento de conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadania y derechos
humanos y civiles. Las destrezas de esta competencia estan relacionadas con la
habilidad para interactuar en el ambito publico y manifestar solidaridad e interés por
resolver los problemas que afecten a la sociedad.
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* 6. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

La competencia sentido de iniciativa y espiritu emprendedor implica la
capacidad de transformar ideas en actos, es decir, tomar conciencia de la situacion
donde intervenir y gestionar los conocimientos necesarios con el propio criterio de cara
a alcanzar el objetivo previsto. Es una competencia fundamental para futuros
ciudadanos emprendedores, contribuyendo a la cultura del emprendimiento.

* 7. Conciencia y expresion culturales.

Esta competencia desarrolla aspectos como la valoracién con espiritu critico, la
comprensidon y apreciacidon, con actitud abierta y respetuosa, de las diferentes
manifestaciones culturales y artisticas, utilizdndolas como fuente de enriquecimiento y
disfrute personal y considerandolas como parte de la riqueza y patrimonio de los
pueblos. Implica ademads, interés por la participacién en la vida cultural y por contribuir
a la conservacién del patrimonio cultural y artistico de la sociedad, valorando la
libertad de expresion, el derecho a la diversidad cultural y el didlogo entre culturas y
sociedades.. El desarrollo de esta competencia implica una actitud y valor personal de
interés, reconocimiento y respeto por las diferentes manifestaciones artisticas y
culturales, asi como por la conservacion del patrimonio.

3.3.2.1. Competencias clave de la UDI.

Las competencias clave desarrolladas para la materia de Historia de Espafia en
la Orden de 15 de enero de 2021 y que seran fundamentales en esta unidad didactica
son:

1. Social y civica.

A través de esta unidad diddctica serd indispensable el desarrollo de la
competencia social y civica, debido en gran medida a la competencia civica, en relacion
al conocimiento de los conceptos de democracia, justicia e igualdad. Las actitudes y
valores que desarolla esta competencia son los que se enfocan en el pleno respeto de
los derechos humanos y a la voluntad de participar en la toma de decisiones
democraticas, ademds del respeto de los valores compartidos para garantizar la
cohesion de la comunidad, basandonos en el respeto de los principios democraticos.
Sumado a esto, el desarrollo de estas competencias de cara al proceso de enseianza-
aprendizaje de la Guerra Civil y sus consecuencias permitird al alumnado tener un
mayor grado de madurez, fomentando la comprensién y el manejo de factores y
agentes de los cambios histéricos que se producen. Saber de dénde venimos vy el
avance de nuestra sociedad nos ayuda a valorar las resistencias que hay que vencer
para prosperar como sociedad.
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2. Aprender a aprender.

El hecho de desarrollar una unidad didactica referida a una guerra nos ayuda a
desarrollar la competencia de aprender a aprender, ya que es fundamental conocer
como se suceden hechos, causas y consecuencias, tratando que el alumnado adquiera
el habito de construir su propio modelo de razonamiento basado en el conocimiento
de realidades complejas, llevando a la practica diaria estos procesos de razonamiento y
toma de decisiones, desarrollando un espiritu critico, adquiriendo opiniones razonadas
y basadas en criterios cientificos.

3. Conciencia y expresiones culturales.

En relacién a las competencias social y civica, el respeto a diversidad cultural en
todas sus expresiones y manifestaciones es fundamental a la hora de estudiar la Guerra
Civil y la represion franquista sobre la poblacién civil, a través del estudio de periodos
de persecucién e intransigencia, desarrollando los valores de tolerancia y respeto junto
al conocimiento de nuestra propia Historia reciente. La promocién de la participacion
en la vida y la actividad cultural en la sociedad implica comportamientos que favorecen
la convivencia social. De la misma manera, el hecho de visitar un Lugar de Memoria
Histdrica y participar en la recreaciéon de un suceso como fue la Desbandd ayuda a
mantener vivo el patrimonio inmaterial, como una de las manifestaciones de nuestra
herencia, no sélo histérica, sino también cultural.

En definitiva, el desarrollo de estas tres competencias clave ayudaran a
fomentar en el alumnado un pensamiento critico y el asentamiento de los valores
democraticos, conceptos que vendran desarrollados en parte de los elementos
transversales que recoge esta propuesta de unidad didactica y que expondré mas
adelante.

3.3.3. Contenidos.

Segin el Decreto 110-2016, de 14 de junio, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, los
contenidos son el conjunto de conocimientos que contribuyen al alcanzar los objetivos
de cada ensefianza y etapa educativa y a la adquisicién de las competencias, es decir,
“son se consideran de utilidad para ser conceptualizados e interiorizados por el
alumnado, con la finalidad de socializarlos, desarrollar capacidades y adquirir
competencias” (Garcia, 2016: 100). Estos contenidos se ordenan en asignaturas en
funcién de la etapa educativa, la cual la podemos encontrar en este caso en la Orden
de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa
de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia.
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3.3.3.1. Contenidos generales o curriculares.

Los contenidos generales a los que haré referencia son aquellos que vienen
recogidos en la ya citada Orden de 15 de enero de 2021, en la etapa de Bachillerato,
dentro de la materia de Historia de Espafia, son los siguientes:

Bloque 10. La Segunda Republica. La Guerra Civil en un contexto de Crisis
Internacional (1931- 1939)

1. El bienio reformista: la Constitucién de 1931; la politica de reformas; el Estatuto
de Catalufia; las fuerzas de oposicidn a la Republica.

2. El bienio radical-cedista: la politica restauradora y la radicalizacién popular; la
revolucién de Asturias.

3. Frente Popular: primeras actuaciones del gobierno; preparacién del golpe

militar.
4. Guerra Civil: la_sublevacién y el desarrollo de la guerra; la dimension

internacional del conflicto; la evolucién en las dos zonas; las consecuencias de la

guerra.
5. La Edad de Plata de la cultura espaiola: de la generacion del 98 a la del 36.

6. Conflictividad en Andalucia, Blas Infante y el movimiento autonomista andaluz.

7. Guerra Civil en Andalucia y sus consecuencias.

Tabla 2: Contenidos generales del curriculo de Historia de Espafia.
3.3.3.2. Contenidos especificos o didacticos.

De cara a desarrollar los contenidos generales, para esta unidad didactica he
redactado diferentes contenidos especificos, que en gran parte coinciden con los
contenidos generales, con la diferencia de que afiado un item especifico sobre la
Desbandd, divido el item sobre la Guerra Civil, unificando el contexto espafiol y
andaluz, y adelantando en el orden el item sobre el movimiento autonomista andaluz,
por cuestiones cronoldgicas y de cara a darle mds peso en el proceso de enseianza-
aprendizaje. Quedan redactados de la siguiente manera.

* 1. Las elecciones de febrero de 1936 y el golpe de Estado en julio del mismo afo.
* 2. Movimiento autonomista andaluz antes y después del golpe de Estado.

* 3. Sublevacién y desarrollo de la Guerra Civil, en el contexto espafiol y andaluz.

* 4. La masacre de la carretera Malaga-Almeria en febrero de 1937, la Desbanda.

* 5. Dimensién internacional y consecuencias de la Guerra Civil en Espaia y
Andalucia.
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3.3.4. Metodologia.

El Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, define la
metodologia didactica como el conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado de cara a posibilitar el aprendizaje del
alumnado vy el logro de los objetivos planteados, es decir, “el andlisis del conjunto de
factores personales, organizativos y estructurales que permiten concluir si un método o
conjunto de métodos son aplicables a la realidad del aula” (Garcia, 2016: 101).

De esta manera, se presentan los principios metodoldgicos que regiran la
presente unidad didactica, un resumen de la misma con una cronologia, y el desarrollo
de dicha cronologia con una temporalizacién de las sesiones, describiendo las
actividades y recursos necesarios para la misma.

3.3.4.1. Principios metodoldgicos.

Segun las estrategias metodoldgicas que encontramos en la Orden de 15 de
enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de
Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, el aprendizaje
tradicional memoristico basado en las clases magistrales ha quedado relegado en la
actualidad debido al desarrollo de la sociedad digital y el acceso universal a la
informacidn, lo cual se debe tener en cuenta a la hora de establecer las metodologias
en el aula. También ha quedado demostrada la eficacia del aprendizaje activo, por el
gue el alumnado aprendera gracias a explicar, analizar y evaluar sus conocimientos y a
crear sus propios contenidos y conceptos.

De igual manera, el cambio de paradigma hacia una educacidn competencial
hace que sea necesario desarrollar un tipo de aprendizaje que permita al alumnado
desarrollar estrategias y herramientas de aprendizaje permanente que le ayuden a
desenvolverse en su dia a dia.

Haciendo al alumnado protagonista de su aprendizaje, las actividades de aula
seran motivadoras, contextualizadas y centradas en el propio alumnado, utilizando
estrategias de aprendizaje cooperativo, debates sobre temas de actualidad vy
relacionados con el curriculo, exposiciones y elaboracidon de materiales, etc.

Las nuevas tecnologias también tendrdn cierto protagonismo en el aula,
debiendo ponerse al servicio de la comunidad educativa ya que ofrecen mayor
autonomia y personalizacién del aprendizaje, teniendo en mente que no son un fin en
si mismas, sino que deben ayudar a construir conocimiento social y colaborativo,
fomentando en el alumnado un sentimiento de participacién en la sociedad con sus
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propias ideas, difundiéndolas para ser establecer redes de conocimiento y aprendizaje.

Por todo lo expuesto, las metodologias y estrategias de enseifanza-aprendizaje
activas deberdn ser practicas, fomentando un aprendizaje activo y participativo, en
parte propiciado por tipologias de aprendizaje como el aprendizaje basado en
proyectos o el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje colaborativo.

Mi propuesta pasa por realizar dindmicas de aprendizaje cooperativo al inicio de
cada sesion de cara a recordar la sesidn anterior a través de lluvia de ideas, siendo el
propio alumnado el que construya su propio aprendizaje. A través de documentos
audiovisuales trataré de hacer las partes de explicacién docente mas amenas,
proponiendo debates de lo visualizado y sobre la salida didactica, relacionados con
temas de actualidad; salida didactica la cual permitirad al alumnado ser protagonista de
su propio conocimiento. Por ultimo, con la realizacion de una tarea final grupal de
aprendizaje basado en proyectos y aprendizaje colaborativo el alumnado podra poner
en practica sus conocimientos sobre las nuevas tecnologias, y con la tarea individual de
un relato ficcionado sobre la salida didactica podrd crear su propio contenido
relacionado con el curriculo a través de un estudio de caso.

3.3.4.2. Resumen de la propuesta didactica y cronologia.

Mi propuesta diddctica gira entorno a una salida didactica que consistira en un
recorrido a pie de Almuiécar a Salobrefia, junto a la Asociacidn Sociocultural y Club
Senderista 'La Desbanda', la cual realiza todos los afios, desde el 2005, el recorrido de
Malaga a Almeria en conmemoracién al tragico suceso en 1937. El recorrido esta
compuesto por 10 etapas, comenzando todos los afios el 3 de febrero desde Malaga,
dia en que comenzd el ataque definitivo a dicha ciudad por parte del bando franquista
y el ejército fascista italiano, y terminando el 12 de febrero en la ciudad de Almeria. La
salida didactica consistird en la realizacién de la etapa 4 del recorrido, que va de
Almufiécar a Salobrena, el lunes dia 6 de febrero (de 2023).

El hecho de realizar esta unidad didactica entorno a una salida didactica en un
dia concreto del calendario implica tener que adelantar en la programacién dicha
unidad. Este pequefio inconveniente se puede resolver en una reunién con el
departamento de Geografia e Historia del centro, bien invirtiendo el orden de los
contenidos, empezar por lo mas actual y acabar por lo mas alejado en el tiempo, bien
adelantando Unicamente dicha unidad, lo que implicaria perder parte del contexto
previo a la Guerra Civil. En cualquier caso, creo que puede ser una propuesta
interesante, mas si cabe cuando la nueva ley de educacion, a través del Real Decreto
243/2022, flexibiliza los contenidos de las materias.
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Una vez realizada esta puntualizacién, esta unidad didactica consistird, de
acuerdo a las horas que corresponden de Historia de Espaiia en el curriculo de
Bachillerato segun la Orden de 15 de enero de 2021, de 3 horas semanales, repartidas
en 4 semanas, con un total de 9 sesiones y 1 actividad complementaria en horario
lectivo, comenzando el 27 de enero de 2023 vy finalizando el 17 de febrero del mismo

afo. El cronograma queda de la siguiente manera:

Lunes M Miércoles Viernes
Sesién 1 (27/01/2023)
- Explicacién e
introduccién del tema.
Sema- - Repaso del tema
nal anterior.
- Explicacién y visionado
de videos.
- Actividad aprendizaje
colaborativo (1 -2 —-4).
Sesién 2 (30/01/2023) Sesién 3 (01/02/2023) Sesién 4 (03/02/2023)
- Repaso de clase - Repaso de clase - Repaso de clase
anterior. anterior. anterior.
- Explicacion y visionado - Explicacion y visionado - Explicacion y visionado
Sema- | de video. de videos. de video.
na2 |- Actividad aprendizaje - Esquema colaborativo - Actividad aprendizaje
colaborativo (folio en la pizarra. cooperativo (mesa
giratorio). redonda).
- Explicaciones y
directrices de la salida.
Actividad complement. Sesion 5 (08/02/2023) Sesion 6 (10/02/2023)
(06/02/2023) - Actividad aprendizaje - Repaso general y de
Sema- | Salida didactica cooperativo (mesa salida didactica.
a3 durante toda la mafiana redonda). - Explicacion.
(de 9.00h a 14.00h). - Trabajo auténomo - Actividad aprendizaje
sobre tarea 2. cooperativo (mesa
redonda).
Sesion 7 (13/02/2023) Sesion 8 (15/02/2023) Sesion 9 (17/02/2023)
- Repaso de clase - Actividad aprendizaje - Exposiciones grupales
anterior. cooperativo (mapa de la tarea 1.
Sema- L,
. Explicacidn. conceptual a cuatro
- Visionado de video y bandas).
debate. - Trabajo auténomo
grupal sobre tarea 1.

Tabla 3: Cronograma de la unidad diddctica.
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3.3.4.3. Temporalizacion: sesiones, actividades y recursos.

- Sesion 1. Viernes 27 de enero de 2023.

En la sesién 1 se dedicaran 5 minutos a explicar la unidad diddactica: contenidos,
criterios y evaluacién, asi como a formar los 5 grupos de 4 personas que se
mantendran a lo largo de las casi cuatro semanas que dura esta unidad. Los 5 minutos
siguientes se dedicaran a repasar el tema anterior, la Il Republica, a través de los
ultimos cinco minutos de un video de 'La Cuna de Halicarnaso'
(https://youtu.be/gkYulkOpzTY?t=992).

En los siguientes 25 minutos se realizara la explicacidon del contenido especifico
1 (llamado 1. La conjura contra la Republica: de la victoria del Frente Popular en
febrero al golpe de Estado en julio®) acompafiada de una presentacion, intercalando
dicha explicacién con videos de imagenes de la época (10 minutos):

14 de mayo de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=E8KoeuVgQMg
23 de julio de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=TsZi31Xfz0Q

27 de julio de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=ON1GJQELRSg
30 de julio de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=pRkkN8hHdJY

En los ultimos 15 minutos se realizara una actividad de aprendizaje cooperativo
con el método 1 — 2 — 4 (Actividad 1). Con los grupos ya formados, se les pedira que
piensen de manera individual en una linea cronolégica de los hechos destacables desde
las elecciones de febrero de 1936 hasta el golpe de Estado de julio de ese mismo afo.
Después deberdn ponerlo en comun en parejas. Por ultimo, entre las cuatro personas
gue forman el grupo, llegan a la conclusién mas adecuada por escrito. Esta actividad
formara parte del portfolio con el que realizardn la tarea 1 (ver apartado Evaluacién).

6 Para facilitar la comprensién del alumnado, se le ha dado a cada apartado de la unidad un nombre
distinto, de esta manera pueden saber qué se va a aprender en la sesion. Iran entre paréntesis y no
seran relevantes para el desarrollo de esta unidad, sélo a modo de informaciéon complementaria.

-39 -


https://www.youtube.com/watch?v=pRkkN8hHdJY
https://www.youtube.com/watch?v=ON1GJQELRSg
https://www.youtube.com/watch?v=TsZi31XfzOQ
https://www.youtube.com/watch?v=E8KoeuVgQMg
https://youtu.be/qkYulkOpzTY?t=992

Sesion 1. Introduccion y antecedentes

Objetivos Contenidos
. - 10.3. Frente Popular: primeras actuaciones del
Etapa Materia | Especifico | Generales ] B .
gobierno; preparacién del golpe militar.
- 1. Las elecciones de febrero de 1936 y el golpe
RD 243/22| 1,2,3, OE.1 Especificos - . N
de Estado en julio del mismo afio.
a, b, h 4,8 OE.3
Competencias clave |CAA, CEC
Tiempo Actividades
5 minutos Explicacion de contenido, criterios y evaluacién.
5 minutos Repaso del tema anterior a través de la visualizacién de video.
25 minutos Explicacion del contenido especifico 1.
10 minutos Visualizacion de videos con imagenes de la época.
15 minutos Actividad de aprendizaje cooperativo (1 -2 —4).
Recursos Aula, ordenador, proyector, pizarra y un cuaderno por grupo (portfolio).

Tabla 4: Sesion 1

- Sesion 2. Lunes 30 de enero de 2023.

Para la sesion 2 se dedicardn los primeros 5 minutos a realizar un repaso con
una lluvia de ideas a raiz de la puesta en comun de la Actividad 1.

Los siguientes 45 minutos se realizard una explicacién del contenido especifico 2
(Ilamado 2. Andaluces levantaos: movimiento autonomista andaluz antes y después del
golpe de Estado), en un primer bloque de 15 minutos y un segundo bloque de 10
minutos, con un intervalo de 10 minutos para ver una breve explicacidon en video de
Manuel Ruiz Romero, Doctor en Historia, sobre el movimiento autonomista andaluz
durante la Il Republica (https://youtu.be/09CkribaE2Y).

Los ultimos 20 minutos de clase se dedicaran a realizar una actividad de
aprendizaje cooperativo con el método de folio giratorio (Actividad 2). Con los grupos
ya formados, se les pedird que vayan escribiendo uno a uno todos los miembros del
mismo todo lo que recuerden del tema tratado. La actividad consiste en desarrollar el
tema de la manera mas completa posible con la aportacién de todos y todas. Esta
actividad formara parte del portfolio con el que realizaran la tarea 1 (ver apartado
Evaluacion).
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https://youtu.be/o9CkribaE2Y

Sesion 2. Movimiento autonomista andaluz

Objetivos Contenidos
. - 10.6. Conflictividad en Andalucia, Blas Infante y
Etapa Materia | Especifico | Generales o )
el movimiento autonomista andaluz.
RD 243/22 - 2. Movimiento autonomista andaluz antes vy
Especificos ,
a, h 1,23, OE.2 después del golpe de Estado.
D.110/16 | 4,7 '
b Competencias clave |CAA, CEC
Tiempo Actividades
5 minutos Repaso de la clase anterior.
15 minutos Explicacion del contenido especifico 2.
10 minutos Visualizacion de video con explicacién.
10 minutos Explicacion del contenido especifico 2.
20 minutos Actividad de aprendizaje cooperativo (folio giratorio).
Recursos Aula, ordenador, proyector, pizarra y un cuaderno por grupo (portfolio).

Tabla 5: Sesion 2

- Sesion 3. Miércoles 1 de febrero de 2023.

Los primeros 10 minutos de la sesidn serviran para realizar un repaso de la clase

anterior corrigiendo y poniendo en comun la Actividad 2 a través de un esquema en la

pizarra.

En los siguientes 35 minutos se realizard la explicacion del contenido especifico

3 (llamado 3. Guerra Civil I: sublevacion y desarrollo de la guerra. Guerra Civil en

Andalucia y evolucion en las dos zonas) acompafiada de una presentacién, intercalando

dicha explicacion con videos de imagenes de la época (5 minutos):

6 de agosto de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=PEs3UQkn0OF4
20 de agosto de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=cJGkb-PKPN4
24 de agosto de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=HwIrYFcF7Tw
27 de agosto de 1936: https://www.youtube.com/watch?v=8R8uLM6ptsM

Los ultimos 10 minutos de la sesidn se realizara un esquema colaborativo en la

pizarra de la teoria que se ha impartido ese dia.
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https://www.youtube.com/watch?v=8R8uLM6ptsM
https://www.youtube.com/watch?v=Hw9rYFcF7Tw
https://www.youtube.com/watch?v=cJGkb-PKPN4
https://www.youtube.com/watch?v=PEs3UQkn0F4

Sesion 3. Guerra Civil I: golpe de Estado

Objetivos Contenidos

10.4. Guerra Civil: la sublevaciéon y el desarrollo
de la guerra; la dimensién internacional del
. - conflicto; la evolucién en las dos zonas; las
Etapa Materia | Especifico | Generales .
consecuencias de la guerra.

10.7. Guerra Civil en Andalucia y sus

consecuencias.

RD 243/22 - 3. Sublevacion y desarrollo de la Guerra Civil, en
Especificos -
a,b,h 1,23, OE.3 el contexto espaiiol y andaluz.
D.110/16 | 4,7,8 OE.6
b Competencias clave |CSC, CAA, CEC
Tiempo Actividades
10 minutos Repaso de la clase anterior.
20 minutos Explicacion del contenido especifico 3.
5 minutos Visualizacion de videos con imagenes de la época.
15 minutos Explicacion del contenido especifico 3.
10 minutos Esquema colaborativo en la pizarra.
Recursos Aula, ordenador, proyector, pizarra y un cuaderno por grupo (portfolio).

Tabla 6: Sesion 3

- Sesidn 4. Viernes 3 de febrero de 2023.

Esta sesion sera previa a la actividad complementaria, por lo que sera de
preparacion antes de la salida. Los primeros 5 minutos de la sesion se dedicaran a
realizar un pequeno repaso de la clase anterior con una lluvia de ideas.

Los siguientes 30 minutos se realizara la explicacién del contenido especifico 4
(lamado 4. La masacre de la carretera Mdlaga-Almeria en febrero de 1937, la
Desbandd), a través del visionado del reportaje de Canal Sur Television “La Desbanda
de Mdlaga en 1937” (parte 1y parte 2).

Seguidamente, los proximos 20 minutos se dedicaran a realizar una actividad de
aprendizaje cooperativo con el método de mesa redonda (Actividad 3). Con los grupos
ya formados, se nombrard un/a secretario/a que tome de las intervenciones de cada
persona del grupo, y una persona encargada de que se respeten los turnos de palabra.
Cada grupo pondra en comun las ideas clave de la Desbandd, a modo de resumen y de
concretar lo que han aprendido del documental. Esta actividad formara parte del
portfolio con el que realizaran la tarea 1 (ver apartado Evaluacion).
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https://www.youtube.com/watch?v=EW2ij9GYCdc
https://www.youtube.com/watch?v=tEI2-MnV2nE

Los ultimos 5 minutos de la sesién se dedicaran a la explicacion y directrices
sobre la salida diddctica con mapa de la ruta. Se pedird encarecidamente al alumnado
gue intenten ponerse en la piel de la gente que tuvo que realizar ese camino y evitar
que les alcanzaran los bombardeos, de cara a realizar la tarea 2 (ver apartado

Evaluacion).
Sesion 4. La Desbanda I: antes de la salida
Objetivos Contenidos
. - 10.7. Guerra Civil en Andalucia y sus
Etapa Materia | Especifico| Generales .
consecuencias.
RD 243/22 - 4. La masacre de la carretera Malaga-Almeria en
OE.4 Especificos }
a,b,h 1,23, OES febrero de 1937, la Desbanda.
D.110/16 | 4,7,8 '
b OE.6 Competencias clave | CSC, CEC
Tiempo Actividades
5 minutos Repaso de la clase anterior.
30 minutos Explicacion del contenido especifico 4 a través de video reportaje.
20 minutos Actividad de aprendizaje cooperativo (mesa redonda).
5 minutos Explicacion y directrices de la salida didactica.
Recursos Aula, ordenador, proyector, pizarra y un cuaderno por grupo (portfolio).

Tabla 7: Sesion 4

- Actividad complementaria: salida didactica. Lunes 6 de febrero de 2023.

El lunes 6 de febrero se realizara una salida didactica, la cual consiste en una
ruta a pie desde Almufiécar hasta Salobrefia con la Asociacidn Sociocultural y Club
Senderista La Desbanda, la cual realiza cada afio el recorrido de la carretera de Malaga
a Almeria durante 10 dias, rememorando la Desband3, y con ésta salida realizaremos
una de estas etapas junto con dicha asociacién, la que va desde Almufiécar a
Salobrena. Son unos 13km de recorrido, a realizar en unas 4 horas. La salida esta
programada a las 9.30h desde el Parque del Mediterraneo, Almufiécar, y la llegada serd
sobre las 13.30h al rio Guadalfeo, Salobrefia, donde se encuentra un hito de memoria
histdrica en recuerdo de la Desbanda.

El alumnado deberd estar a las 9.00h en el Parque del Mediterraneo, para
asegurarnos que se puede empezar el recorrido de manera puntual. Cada alumno y
alumna serd responsable de llevar una botella de agua, crema solar y zapatillas
comodas para andar. Se volverd a recordar la finalidad de ésta salida, ponerse en el
lugar de las personas que tuvieron que huir a pie hacia Almeria, de cara a realizar la
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tarea 2 (ver apartado Evaluacién).

A la llegada al rio Guadalfeo, sobre las 13.30h, se le pedira al alumnado que
haga un pequeiio ejercicio de reflexidén introspectivo. Habra un autobus esperando
para llevarnos de vuelta a AlImufiécar.

Actividad complementaria: salida didactica

Objetivos Contenidos
. - 10.7. Guerra Civil en Andalucia y sus
Etapa Materia | Especifico| Generales .
consecuencias.
RD 243/22 - 4. La masacre de la carretera Malaga-Almeria en
OE.4 Especificos }
a, b, h 1,23, OES febrero de 1937, la Desbanda.
D.110/16 | 4,7,8 '
b OE.6 Competencias clave | CSC, CEC
Tiempo Actividades
5 horas Ruta a pie entre Almufiécar y Salobrefia.
Recursos AutobUs que nos traiga de vuelta a Almunécar.

Tabla 8: Actividad complementaria: salida diddctica

- Sesion 5. Miércoles 8 de febrero de 2023.

La sesién posterior a la salida didactica la dedicaremos a recapitular sobre el
tema de la Desbanda y la salida en si, dedicando 40 minutos a un debate sobre la
Desbandd y sus consecuencias, siendo ésta la Actividad 4 y evaluandose con una lista
de cotejo.

El tiempo restante de la sesidn se dejara para que el alumnado pueda trabajar
en la realizacion de la tarea 2 (ver apartado Evaluacion).
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Sesion 5. La Desbanda II: después de la salida

Objetivos Contenidos
. - 10.7. Guerra Civil en Andalucia y sus
Etapa Materia | Especifico| Generales .
consecuencias.
RD 243/22 - 4. La masacre de la carretera Malaga-Almeria en
OE.4 Especificos }
a,b,h 1,23, OES febrero de 1937, la Desbanda.
D.110/16 | 4,7,8 '
b OE.6 Competencias clave |CSC, CAA, CEC
Tiempo Actividades
40 minutos Debate.
20 minutos Tiempo para realizar la tarea 2.
Recursos Aula y un cuaderno por persona.

Tabla 9: Sesion 5

- Sesion 6. Viernes 10 de febrero de 2023.

En esta sesion comenzaremos realizando durante los primeros 10 minutos un
repaso general y de la salida diddctica, a través de un esquema colaborativo en la
pizarra.

Los siguientes 30 minutos se dedicardn a la explicacion del contenido especifico
3 (llamado 5. Guerra Civil Il: desarrollo de la guerra y las dos zonas, en Espafia y
Andalucia), acompafiada de una presentacién.

Los ultimos 20 minutos se dedicaran a realizar una actividad de aprendizaje
cooperativo con el método de mesa redonda (Actividad 5). Con los grupos ya
formados, se nombrara un/a secretario/a que tome de las intervenciones de cada
persona del grupo, y una persona encargada de que se respeten los turnos de palabra.
Cada grupo pondra en comun las diferentes etapas de la Guerra Civil, a modo de
resumen y de concretar lo que han aprendido hasta el momento. Esta actividad
formara parte del portfolio con el que realizardn la tarea 1 (ver apartado Evaluacién).
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Sesion 6. Guerra Civil Il: desarrollo

Objetivos Contenidos
10.4. Guerra Civil: la sublevaciéon y el desarrollo
de la guerra; la dimensién internacional del
. - conflicto; la evoluciéon en las dos zonas; las
Etapa Materia | Especifico | Generales .
consecuencias de la guerra.
10.7. Guerra Civil en Andalucia y sus
consecuencias.
RD 243/22 - 3. Sublevacion y desarrollo de la Guerra Civil, en
Especificos -
a,b,h 1,23, OE.3 el contexto espaiiol y andaluz.
D.110/16 | 4,7,8 OE.6
b Competencias clave |CSC, CAA, CEC
Tiempo Actividades
10 minutos Repaso general y de la salida didactica.
30 minutos Explicacion del contenido especifico 3.
20 minutos Actividad de aprendizaje cooperativo (mesa redonda).
Recursos Aula, ordenador, proyector, pizarra y un cuaderno por grupo (portfolio).

Tabla 10: Sesion 6

- Sesion 7. Lunes 13 de febrero de 2023.

La sesién comenzara con 10 minutos de repaso de la clase anterior, corrigiendo

y poniendo en comun la Actividad 5 a través de un esquema en la pizarra.

Los siguientes 30 minutos se dedicardn a la explicacion del contenido especifico
5 (llamado 6. Guerra Civil lll: dimensidon internacional y consecuencias en Espafa y

Andalucia), acompafiada de una presentacién.

Para finalizar, durante los ultimos 20 minutos se visualizara un pequeio video-
testimonio de la Guerra Civil (https://www.youtube.com/watch?v=HXOSRImQZvl),
seguido de un debate con opiniones sobre el mismo y el tema en general, siendo ésta

la Actividad 6 y evaluandose con una lista de cotejo.
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https://www.youtube.com/watch?v=HXOSRJmQZvI

Sesion 7. Guerra Civil lll: consecuencias

Objetivos Contenidos
10.4. Guerra Civil: la sublevaciéon y el desarrollo
de la guerra; la dimensién internacional del
. - conflicto; la evoluciéon en las dos zonas; las
Etapa Materia | Especifico | Generales .
consecuencias de la guerra.
10.7. Guerra Civil en Andalucia y sus
consecuencias.
RD 243/22 - 5. Dimensidén internacional y consecuencias de
Especificos . o .
a,b,h 1,23, OE.4 la Guerra Civil en Espana y Andalucia.
D. 110/16 4,7 OE.6
b Competencias clave |CSC, CAA
Tiempo Actividades
10 minutos Repaso de la clase anterior.
30 minutos Explicacion del contenido especifico 5.
20 minutos Visualizacion de video y debate.
Recursos Aula, ordenador, proyector, pizarra y un cuaderno por grupo (portfolio).

Tabla 11: Sesion 7

- Sesidn 8. Miércoles 15 de febrero de 2023.

La sesion 8 se dejara para realizar un repaso general de la unidad y dejar tiempo

para realizar la tarea 1 (ver apartado Evaluacién). Durante los primeros 30 minutos se
realizara una actividad de aprendizaje cooperativo con el método de mapa conceptual
a 4 bandas (Actividad 7). Cada grupo realizard un mapa conceptual de la unidad, a
modo de resumen y esquema sobre la Guerra Civil en Espafia y Andalucia. Esta
actividad formara parte del portfolio con el que realizaran la tarea 1 (ver apartado
Evaluacidn). El tiempo restante de la sesién se dejara para que el alumnado pueda
trabajar en la realizacion de la tarea 1 (ver apartado Evaluacion).
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Sesion 8. Repaso general
Objetivos Contenidos
Etapa Materia | Especifico| Generales |Los relativos a la unidad didactica.
RD 243/22 OE.3 Especificos |Los relativos a la unidad didactica.
a,b,h 1,23, OE.4
D.110/16 | 4,7,8 OE.5 Competencias clave | CSC, CAA, CEC
b OE.6
Tiempo Actividades
30 minutos Actividad de aprendizaje cooperativo (mapa conceptual a 4 bandas).
30 minutos Tiempo para realizar tarea 1.
Recursos Aula y un cuaderno por grupo (portfolio).

Tabla 12: Sesion 8

- Sesion 9. Viernes 17 de febrero de 2023.

La ultima sesién se dedicard a las exposiciones de la tarea 1 por parte de los
cinco grupos. Cada grupo tendra un maximo de 10 minutos, lo que hace un total de 50
minutos de exposiciones. Los 10 minutos restantes se reservaran para la preparacion

entre grupo y grupo.

Sesion 9. Evaluacion
Objetivos Contenidos
Etapa Materia | Especifico| Generales |Los relativos a la unidad didactica.
RD 243/22 Especificos |Los relativos a la unidad didactica.
a, b L23.8) O3 Competencias clave | CSC, CAA, CEC
Tiempo Actividades
50 minutos Exposiciones de la tarea 1, con 10 minutos por grupo.
10 minutos Preparacidn entre grupo y grupo.
Recursos Aula, ordenador y proyector.

Tabla 13: Sesion 9

3.3.5. Evaluacion.

Se entiende la evaluacién como el proceso de recopilacidn y utilizaciéon de la
informacidon de cara a tomar decisiones respecto al desarrollo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje en el alumnado (Garcia, 2016: 102). La misma comprende tanto
la modalidad que se va a seguir de cara a evaluar al alumnado, como los criterios que
se van a evaluar a través de unos estandares de aprendizaje concretos. Por ultimo,
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habiendo desarrollado los instrumentos que permitirdan la evaluacién, se expone un
mapa de desempefio donde se recoge la correlacién de todos los elementos de la
unidad didactica.

3.3.5.1. Tipologia de evaluacion y temporalizacion.

Segun la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, la
evaluacion de la materia de Historia de Espana debe ser formativa y que valore el
proceso completo de aprendizaje, sin centrarse tanto en un momento concreto, en la
gue se tengan en cuenta diversos instrumentos y herramientas de evaluacién, de
manera que se pueda evaluar el rendimiento del alumnado de forma continuada.

Debido a ello, la tipologia de evaluacién que sigue esta unidad didactica se basa
una modalidad tanto cualitativa como cuantitativa, asi como sumativa. Por un lado, la
evaluacion cuantitativa dara mas importancia a los hechos objetivos, con exactitud y
rigidez en los datos, mediante la recogida y analisis de los mismos; mientras que la
modalidad cualitativa presta mas atencidon al sujeto a evaluar y sus circunstancias
personales, de esta manera se pueden evaluar mas alla de los objetivos propuestos, no
evaluando sélo el resultado sino también el proceso. Aln asi, también se le dara cierta
importancia al factor sumativo, es decir, qué se ha aprendido al finalizar la unidad, con
la finalidad de aportar una calificacidn referente a la adquisicidn de unas competencias
o el haber alcanzado unos objetivos concretos. “La evaluacién sumativa tiene como
funcién informar sobre la progresién del aprendizaje del alumnado asi como del grado
de adquisicidon y consecucién de los conocimientos y los objetivos programados”
(Hernandez, 2002: 77).

La temporalizacidén de la evaluacidon sera continua, ya que todas las actividades
gue se hagan a lo largo de las sesiones llevaran una nota pareja, aunque al final de la
unidad diddactica se pida que entreguen las tareas finales, ambas se podran realizar
conforme se realizan el resto de actividades, de ahi que hable de una evaluacién
continua.

3.3.5.2.  Criterios de evaluacidn y estandares de aprendizaje.

Segun el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la
ordenacion y enseifanzas minimas de Bachillerato, los criterios de evaluacién son los
referentes que indican el nivel de desempefio que se espera del alumnado en segun
gué actividades referentes a unas competencias especificas de cada materia. El Decreto
110-2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del
Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, simplifica dicha definicidén
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describiéndolos como aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr,
respondiendo a lo que se pretende conseguir en cada asignatura.

En relaciéon a los estandares de aprendizaje evaluables, al ser un elemento
especifico de la Comunidad Autonoma de Andalucia, el Decreto 110/2016 los define
como las especificaciones de los criterios de evaluacién que permiten definir los
resultados de aprendizaje, es decir, concreta lo que el alumnado debe saber,
comprender y hacer en cada asignatura. Esto implica que deben ser observables,
medibles y evaluables, permitiendo graduar el rendimiento alcanzado. Aunque dichos
estandares desaparecen con la nueva Ley de Educacién, al no estar la misma
completamente desarollada ni implantada en la comunidad, sigo incluyéndolos en esta
programacion.

El criterio de evaluacién y los estandares de aprendizaje evaluables extraidos de
la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
a la etapa de Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, en los que se basa
esta unidad didactica son los siguientes:

Criterio de evaluacion Estandares de aprendizaje evaluables

3. Analizar la Guerra Civil, identificando sus|3.1. Especifica antecedentes de la Guerra Civil.
causas y consecuencias, la intervencidn |3.2. Relaciona la Guerra Civil espafiola con el
internacional y el curso de los|contexto internacional.

acontecimientos en las dos zonas. CSC, CAA,|3.3. Compara la evolucién politica y la
CCL, CEC. situacion econdmica de los dos bandos
durante la guerra.

3.4. Especifica los costes humanos y las
consecuencias econdémicas y sociales de la
guerra.

3.5. Sintetiza en un esquema las grandes fases

de guerra, desde el punto de vista militar.

Tabla 14: Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje.

Los contenidos, criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje evaluables
especificos de esta unidad didactica son los siguientes:
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Contenidos especificos

Criterios de evaluacion
especificos

Estandares de aprendizaje
evaluables especificos

1. Las elecciones de febrero de
1936 y el golpe de Estado en
julio del mismo ano.

CE.1.
previos al golpe de Estado y el

Conocer los hechos

desencadenante del mismo.

STD.1.1. Interpreta la situaciéon
de la Il Repuplica previa al golpe
de Estado.

2. Movimiento autonomista
andaluz antes y después del
golpe de Estado.

CE.2. Analizar las caracteristicas
del
andaluz antes y después del
golpe de Estado.

movimiento autonomista

STD.2.1. Reproduce los hechos
del
autonomista

mas importantes
movimiento
andaluz.

STD.2.2. Reconoce la

entre

relaciéon
el movimiento

autonomista andaluz y Blas

Infante.

3. Sublevacién y desarrollo de
la Guerra Civil, en el contexto
espafiol y andaluz.

CE.3. Desarrollar los sucesos y
etapas de la Guerra Civil en
Espafia y concretamente en
Andalucia.

STD.3.1. Elabora una infografia
con las etapas mas significativas
de la Guerra Civil en Andalucia.
STD.3.2. Identifica las causas y
los antecedentes de la Guerra
Civil en Espaia y Andalucia.
STD.3.3. Explica el desarrollo de
la Guerra Civil en Espafa vy
Andalucia.
STD.3.4.

consecuencias de la Guerra Civil

Sintetiza las

en Espana y Andalucia.

4. La masacre de la carretera
Milaga-Almeria en febrero de

CE.4. Explicar la relacidn entre
la Desbanda y la Guerra Civil en

STD.4.1. relato

ficcionado sobre el suceso de la

Compone un

1937, la Desbanda. Andalucia. Desbanda.
STD.4.2. Analiza  diferentes
testimonios de la Desbandd
relacionandolos con el suceso en
si.
STD.4.3. Debate sobre |las
consecuencias humanas,
politicas y econdmicas de la
Desbanda.

5. Dimensién internacional y|CE.5. Relacionar las | STD.5.1. Debate con argumentos

consecuencias de la Guerra

Civil en Espafia y Andalucia.

consecuencias de la Guerra

Civil con hechos actuales.

sobre las implicaciones de la

Guerra Civil en la sociedad

actual.

Tabla 15: Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje evaluables especificos.
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3.3.5.3. Instrumentos de evaluacion.

Para la evaluacién de esta unidad diddactica se llevaran a cabo 7 actividades y 2
tareas finales. A continuacién, se detallan los tipos de actividades y sus instrumentos
de evaluacion.

— Actividad 1: actividad de aprendizaje cooperativo con el método 1 —2 — 4, a realizar
por cada uno de los grupos. La evaluacién de esta actividad se realizara a través de
un portfolio que deberan entregar al final de la sesién junto con la tarea 1. Supone
el 5% de la calificacion de la unidad.

— Actividad 2: actividad de aprendizaje cooperativo con el método de folio griratorio,
a realizar por cada uno de los grupos. La evaluacién de esta actividad se realizard a
través de un portfolio que deberan entregar al final de la sesidén junto con la tarea
1. Supone el 15% de la calificacion de la unidad.

— Actividades 3 y 5: actividades de aprendizaje cooperativo con el método de mesa

redonda, a realizar por cada uno de los grupos. La evaluacién de estas actividad se
realizard a través de un portfolio que deberan entregar al final de la sesién junto
con la tarea 1. Cada actividad supone el 5% de la calificacién de la unidad.

— Actividad 7: actividad de aprendizaje cooperativo con el método de mapa
conceptual a 4 bandas, a realizar por cada uno de los grupos. La evaluacién de esta
actividad se realizard a través de un portfolio que deberan entregar al final de la
sesion junto con la tarea 1. Supone el 5% de la calificacién de la unidad.

— Tarea 1: sera una tarea de aprendizaje basado en proyectos, con los mismos grupos
que realizan las anteriores tareas, a través del portfolio que han ido realizando en
las anteriores sesiones deberan confeccionar una infografia en formato digital con
la herramienta que elijan sobre la Guerra Civil, indicando antecedentes, causas,
fases y consecuencias de la Guerra Civil en Andalucia. Al plantear preguntas, se
buscan las causas que han motivado una situacién; a través de las relaciones causa-
efecto, multiplicidad de causas que inciden en un hecho y la subjetividad en los
testimonios, el alumnado puede entender procesos histéricos, geograficos vy
sociales, de la manera mas objetiva posible (Hernandez, 2002). Dicha infografia se
evaluard de manera grupal, mientras que la presentacion oral de la misma
conllevard una evaluacidn individual, ambas a través de rubricas. Supone el 35% de
la evaluacion, la parte grupal el 80% y la parte individual el 20% de la misma.

— Actividades 4 y 6: seran debates sobre un tema concreto, los cuales se evaluaran de

manera individual a través de listas de cotejo. Cada uno supondra un 5% de la
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evaluacion.

— Tarea 2: serd una tarea individual en la que cada alumno y alumna debera elaborar
un relato ficcionado en el que cada uno y una deberd ponerse en la piel de una
persona que tuvo que recorrer la carretera de Malaga-Almeria. Las simulaciones
empaticas pueden ser Utiles en ciencias sociales, si bien la empatia no es un
procedimiento de investigacién ni permite conseguir nuevos datos, si permite
relacionar datos estudiados y motivar el conocimiento de nuevos (Hernandez,
2002). Se evaluard a través de una rubrica y supone un 20% de la calificacion.

Las herramientas de evaluacién serdn el portfolio, listas de cotejo y rubricas (ver

Anexo |).
Instrumento Herramienta Porcentaj-e de
evaluacién
Actividad 1 1-2-4 Portfolio 5%
Actividad 2 Folio giratorio Portfolio 15%
Actividad 3 Mesa redonda Portfolio 5%
Actividad 4 Debate Lista de cotejo 5%
Actividad 5 Mesa redonda Portfolio 5%
Actividad 6 Debate Lista de cotejo 5%
Actividad 7 Mapa conceptual a 4 bandas Portfolio 5%
Tarea 1 Infografia Rubrica 35%
Tarea 2 Relato ficcionado Ruabrica 20%

Tabla 16: Instrumentos de evaluacion.

3.3.5.4. Mapa de desempeiio.

En el siguiente mapa de desempefio se puede ver la correlacidon de todos los
elementos de esta unidad didactica: los instrumentos, objetivos, criterios, estandares y
competencias clave.
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Instrumentos | Objetivos | Objetivos Obijetivos L. . . Estandares de aprendizaje evaluables Competencias
., . o Criterios de evaluacion especificos .
de evaluacion | de etapa | de materia | especificos especificos clave
CE.1. Conocer los hechos previos al golpe de|STD.1.1. Interpreta la situacion de la Il
Estado y el desencadenante del mismo. Repuplica previa al golpe de Estado.
L RD 243/22 OE.1
Actividad 1 2 b.h 1,23,4,8 OE.3 CE.3. Desarrollar los sucesos y etapas de la|STD.3.2. Identifica las causas y los CAA, CEC
" Guerra Civil en Espafa y concretamente en|antecedentes de la Guerra Civil en Espaiia
Andalucia. y Andalucia.
STD.2.1. Reproduce los hechos mas
RD 243/22 importantes del movimiento autonomista
ah CE.2. Analizar las caracteristicas del movimiento | 5, 4aluz.
Actividad 2 ’ 1,2,3,4,7 OE.2 autonomista andaluz antes y después del golpe CAA, CEC
D. 110/16 eI STD.2.2. Reconoce la relacién entre el
b movimiento autonomista andaluz y Blas
Infante.
RD 243/22 oEA s dif g
. STD.4.2. Analiza diferentes testimonios de
L a, b, h 1,2,3,4,7, CE.4. Explicar | lacié tre la Desbanda vy | , .
Actividad 3 OE.5 XP |Far are aC|o,n entre fa Desbanda y fa la Desbanda relacionandolos con el suceso CSC, CEC
D. 110/16 8 Guerra Civil en Andalucia. )
OE.6 en si.
b
RD 243/22 SEA
. D.43. D i
L a,bh 11,2347, CE.4. Explicar la relacién entre la Desbanda vy la STD-4.3 ebatce. sobre las consecuencias
Actividad 4 OE.5 .. , humanas, politicas y econdémicas de la CSC, CEC
D. 110/16 8 Guerra Civil en Andalucia. !
b OE.6 Desbanda.
CE.3. Desarrollar los sucesos y etapas de la .
o RD 243/22 OE.1 L o STD.3.3. Expl | d llo de la G
Actividad 5 / 1,2,3,4,8 Guerra Civil en Espafa y concretamente en| _. . xpN|ca € esarf° © de la buerra CSC, CAA, CEC
a, b, h OE.3 , Civil en Espafia y Andalucia.
Andalucia.
CE3. D llar | t de |
es..a.rro ar 10s fucesos y etapas de 1a STD.3.4. Sintetiza las consecuencias de la
RD 243/22 Guerra Civil en Espafa y concretamente en . o .
OE.1 . Guerra Civil en Espafia y Andalucia.
a, b h 1,2,3,4,7, Andalucia.
Actividad 6 D. 110/16 . OE.3 CSC, CEC
. TD.5.1. D
OE.4 CE.5. Relacionar las consecuencias de la Guerra S 5 . ebate con argumentos. s;obre las
b implicaciones de la Guerra Civil en la

Civil con hechos actuales.

sociedad actual.
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Instrumentos | Objetivos | Objetivos Objetivos . L, - Estandares de aprendizaje evaluables Competencias
., . o Criterios de evaluacion especificos -
de evaluacion | de etapa | de materia | especificos especificos clave
STD.3.2. Identifica las causas y los
antecedentes de la Guerra Civil en Espafia
RD 243/22 OE.1 CE.3. Desarrollar los sucesos y etapas de la iy el el
Actividad 7 1,2,3,4,8 ' Guerra Civil en Espafia y concretamente en|STD.3.3. Explica el desarrollo de la Guerra| CSC, CAA, CEC
a, b, h OE.3 , . ~ ,
Andalucia. Civil en Espafia y Andalucia.
STD.3.4. Sintetiza las consecuencias de la
Guerra Civil en Espafia y Andalucia.
RD 243/22 OE.1 CE.3. Desarrollar los sucesos y etapas de la|STD.3.1. Elabora una infografia con las
Tarea 1 1,2,3,4,8 ' Guerra Civil en Espafia y concretamente en |etapas mas significativas de la Guerra Civil| CSC, CAA, CEC
a, b, h OE.3 , ,
Andalucia. en Andalucia.
RD 243/22 SEA
al blh 1’ 2I 3I4I 7’ . . . i i0 3 . . . i i
Tarea 2 OE5 CE.4 ExpllFar la reIaC|o,n entre la Desbanda y la|STD.4.1. Compone un relat? ficcionado CSC, CEC
D. 110/16 8 I Guerra Civil en Andalucia. sobre el suceso de la Desbanda.
b .

Tabla 17: Mapa de desempefio.
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3.4. Elementos curriculares complementarios.

Por elementos curriculares complementarios entendemos aquellos que estan
destinados a propiciar las necesarias adaptaciones al alumnado con necesidades
educativas especiales y con necesidades especificas de apoyo educativo, asi com los
elementos transversales que deberan tratarse en todas las materias y etapas.

3.4.1. Atencion a la diversidad/ANEAE.

Segun el articulo 25 del Real Decreto 243-2022, de 5 de abril, por el que se
establecen la ordenacién y enseflanzas minimas de Bachillerato, es competencia de las
administraciones educativas disponer de los medios necesarios para que el alumnado
gue requiera una atencidn diferente a la ordinaria pueda alcanzar los objetivos
establecidos para esa etapa, asi como adquirir las competencias correspondientes. La
Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a
la etapa de Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, describe la
atencién a la diversidad como el conjunto de actuaciones y medidas educativas que
garantizan una mejor respuesta a las necesidades y diferencias de todo el alumnado en
un entorno inclusivo.

Este apartado viene desarrollado en relacidon al contexto del aula en la que tiene
lugar esta unidad didactica, por lo que el alumnado a tener en cuenta seria la alumna
con pensamientos intrusivos a la que hay que prestar atencién, la alumna con baja
autoestima, los dos alumnos con tendencia a la distraccién y el alumno con problemas
con la autoridad. Debido a esto, no seria necesario realizar una adaptacién del
curriculo significativa, sino mds bien una adaptacién curricular no significativa en
aquéllos aspectos que no afectan a los elementos bdsicos del curriculo oficial, como
son las adaptaciones a la metodologia y actividades.

Aunque esta unidad diddctica se ha planteado teniendo en cuenta estas
circunstancias y no se podria hablar de una adaptacion, los elementos que se han
desarrollado teniendo en cuenta los casos de estos alumnos y alumnas en concreto
han sido, principalmente, la explicacion de la teoria, incluyendo elementos que llamen
la atencién e intercaldandolos con explicaciones tradicionales, como son la visualizacién
de diferentes videos con imagenes de la época o documentales con testimonios orales.
Ademas, los grupos de trabajo se han formado teniendo en cuenta a estos alumnos y
alumnas, como ya he comentado en el apartado del Contexto del aula.

En definitiva, la atencién a la diversidad para el contexto de este grupo estd
cubierta, sin embargo, cualquier cambio en la metodologia puede ser realizado de cara
a otras adaptaciones en mayor o menor medida.
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3.4.2. Elementos transversales.

Segun el articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de ESO y Bachillerato, los elementos transversales que
se deberdn trabajar en todas las materias de cada etapa son la comprensién lectora, la
cual se desarrolla a través de las explicaciones en el aula; la expresidn oral y escrita,
con la realizacién de las actividades y tareas propuestas; la comunicacién audiovisual,
con la visualizacion de diferentes videos; las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién, con la realizacién de las tareas finales; el emprendimiento, a través del
trabajo en grupos y la toma de decisiones dentro de los mismos; y la educacion civica y
constitucional, elemento que se trabajara de manera especifica a lo largo de toda la
unidad didactica.

En relacidon a la educacion civica y constitucional, el articulo 39 de la Ley
17/2007, de 10 de diciembre, de Educacién de Andalucia, ya recoge la educacién en
valores como un elemento transversal, a través del fortalecimiento de los derechos
humanos y las libertades fundamentales, asi como la igualdad real y efectiva entre
hombres y mujeres, la superacién de las desigualdades por razén de género vy la
aportacién de las mujeres al desarrollo de nuestra sociedad, algo a lo que ya se hace
menciéon en la Orden de 15 de enero de 2021, como uno de los elementos
transversales a tener en cuenta por parte de la materia de Historia de Espaiia,
ofreciendo la oportunidad de que el alumnado profundice en la concienciacion de la
igualdad efectiva entre hombres y mujeres, contribuyendo a la lucha contra la violencia
de género y a la no discriminacién basada en cualquier condicién o circunstancia
personal o social.

Volviendo al Real Decreto 1105/2014, se debera fomentar el aprendizaje de la
prevencion y resolucién pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida, asi como
los valores que sustenten la libertad, justicia, igualdad, pluralismo politico, paz,
democracia y respeto a los derechos humanos, ayudando a prevenir la violencia contra
las personas con discapacidad, la violencia terrorista y cualquier otro tipo de violencia,
racismo o xenofobia, evitando comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos
gue supongan discriminacion.

Por ultimo, la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia hace
una ultima mencién a un elemento transversal en su articulo 40, en relacién a la
cultura andaluza, la cual deberd estar presente en los contenidos a través de
actividades relacionadas con el medio natural, la Historia, la cultura, asi como otros
hechos diferenciadores de Andalucia, como es el caso de la Desbanda en esta unidad
didactica.
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3.5. Innovacion educativa.

La principal caracteristica de innovacion educativa que presenta esta propuesta
de unidad didactica es el uso de las TIC en el aula. Si bien es algo bastante habitual
actualmente, el hecho de usar fuentes primarias audiovisuales, y mds en un tema que
se presta tanto a ello como es la guerra civil espafola, creo que puede fomentar el
interés del alumnado por dos motivos: el mas evidente es que, hablando mal y pronto,
ver videos les resulta mds entretenido que atender las explicaciones del o la docente;
el segundo motivo es el hecho de poder ver en movimiento algo que para ellos y ellas
puede resultar lejano en el tiempo.

También veo conveniente sefialar algo que parece insignificante pero creo que
no lo es tanto. Me refiero al hecho de descartar la evaluacién tradicional de examen
final, y mds teniendo en cuenta que hablamos de 22 de Bachillerato. Sé que puede
parecer arriesgado no hacer examen en un curso tan decisivo en el que la mayor parte
del alumnado tiene sus intereses puestos en Selectividad, pero considero que es
mucho mas enriquecedor en su proceso de aprendizaje que no se tengan que
preocupar de aprender de memoria para luego vaciarse en el examen y olvidarlo al dia
siguiente; creo que en este sentido es mucho mas provechoso realizar actividades y
tareas practicas para que desarrollen el pensamiento critico y de esta manera poder
aplicarlo en su vida diaria a corto y largo plazo.

No quiero terminar sin mencionar lo que considero que es una innovacién
educativa, en este caso la salida diddactica. Es verdad que siempre han existido estas
salidas, pero creo que puede considerarse una innovacidn el hecho de que formen
parte imprescindible de la proyeccién didactica, en el sentido de que considero que es
vital para poder desarrollar este tipo de didactica basada en la historia local y en
sucesos con los que el alumnado se pueden sentir identificados por el hecho de que les
toque de cerca en el espacio y, en cierta manera, en el tiempo. Sin dejar de lado el
hecho de que estamos hablando de una cuasi-recreacidn histérica, por lo que fomenta
el interés del alumnado al no ser la tipica salida didactica.

4. Conclusiones.

Vengo de la disciplina de la Antropologia Social y Cultural, la Historia no es mi
especialidad, pero siempre me ha gustado y me ha parecido una herramienta esencial
para desarrollar un pensamiento critico y participar de la sociedad actual. Por ello, aldn
teniendo ciertas faltas de conocimientos que para un historiador o historiadora son
basicos, creo que he podido desarrollar una unidad didactica mas que decente y
realista de cara a llevarla a la realidad de las aulas.

-58 -



Quiero resaltar el valor afladido que tiene la historia local y que considero que
dota a esta propuesta de un caracter innovador e interesante, tanto para el alumnado
como para los y las docentes de cara a realizar propuestas similares.

En relacién a los aspectos técnicos del trabajo, pasaré a exponer de qué manera
considero que he alcanzado los objetivos especificos que me propuse al comienzo de
este trabajo y cdmo éstos me han ayudado a alcanzar el objetivo general.

En primer lugar, creo haber expuesto de manera sintética la historiografia actual
de la Guerra Civil, explicando cémo ha afectado al curriculo en el apartado de
Contenidos. El siguiente objetivo, relacionado con el desarrollo del suceso con la
Desbandd, viene alcanzado por el desarrollo de la propia unidad didactica y la
temporalizacién de las sesiones y la actividad complementaria. Por ultimo, el objetivo
de disefiar la unidad didactica de manera realista y acorde a la legislaciéon considero
haberlo superado, teniendo en cuenta tanto la legislacién vigente como aquella que
aun esta en proceso de establecerse.

Por todo ello, el objetivo general que me propuse sobre aplicar todo lo
aprendido en el Mdster de cara a exponer una unidad didactica interesante, novedosa
y de facil implantacién ha sido alcanzado a lo largo de todo el trabajo, desde la parte
tedrica con la fundamentacion epistemoldgica, hasta la parte practica, con la
transposicion didactica de dicha teoria a la practica.

Me gustaria terminar este trabajo con una reflexién. Hablaba Paul Preston de
los “revisionistas” de la Guerra Civil, aquellos que pretendian reescribir la historia a
placer culpando a la Republica y ensalzando la figura de Franco (2008). Estas palabras,
aun teniendo quince anos, siguen estando tristemente vigentes. Las teorias del
desastre de la Republica, de la justificacion del golpe de Estado y de la consiguiente
guerra, de las bondades del régimen franquista y otros discursos que se creian
superados estan cada vez mas instaurados en el debate nacional. Como futuro
docente, me voy a permitir el atrevimiento de decir que es nuestra responsabilidad, de
los y las docentes del futuro, hacer que estos discursos se cuestionen, se critiquen y se
destierren de nuestra sociedad.
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Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y
ensefianzas minimas de Bachillerato.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de ESO y Bachillerato.
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Anexos.

Rubrica grupal de la tarea 1 (80% de la calificacion de dicha tarea)

Perfecto Muy bien Bien Regular
10 ptos. 9 ptos. 5 ptos. 4 ptos.

Contenidos Recoge toda la Recoge la Recoge la mayor |Recoge algo de
informacion informacion justa |parte de la informacion, falta
necesaria, y necesaria sin informacidn, pero |algun contenidoy
profundizando en |profundizar. se echa de menos |hay errores.
algunos conceptos algun contenido.

30% |y no se deja nada.

Imagenes Cuenta con todas |Cuenta con las Hay alguna Hay
las imdagenes imagenes imagen de demasiadas/pocas
necesariasy son | necesariasyson |mas/menos, pero |imagenesy no son
adecuadas para adecuadas para son adecuadas adecuadas para
los contenidos, los contenidos. para los los contenidos.
con especial contenidos.
cuidado de los
pequeios

30% | detalles.

Diseio Se organizan de Se organizan de Se organizan bien |No se ha cuidado
forma perfecta los |forma adecuada |los elementos en |la organizacion de
elementos enel |los elementos en |el espacio, peroa |los elementos en
espacio, los el espacio, los veces laletrano |el espacioyla
colores son colores no son es legible. letra no es legible.
armoénicos y el muy armaonicos,
tipo de letra es pero el tipo de
adecuado y letra es legible.

30% | legible.

Ortografia Se utilizan Presenta uno o Presenta algunos |Presenta muchos
correctamente las |dos errores, pero |erroresy aveces |erroresy no se
reglas ortogréficas | se utilizan bien los |no se usan bien usan bien los
y los signos de signos de los signos de signos de

10% | puntuacién. puntuacioén. puntuacioén. puntuacion.
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Rubrica individual de la tarea 1 (20% de la calificacion de dicha tarea)

Perfecto Muy bien Bien Regular
10 ptos. 9 ptos. 5 pto. 4 ptos.
Tiempo Se ocupa el Ha hablado algo | Ha hablado de Ha hablado
tiempo exacto de mas/menos mas/menos bastante de

20%

para hablar, sin
sobrepasar ni
quedarse corto
respecto al resto
de
compafieros/as.

respecto al resto
de
companieros/as,
pero ha sabido
manejar el
tiempo.

respecto al resto
de
compaferos/as,
pero en general
ha sabido manejar
el tiempo.

mas/menos
respecto al resto
de compafieros/as
y no ha sabido
manejar el
tiempo.

Expresion oral

Habla despacio y
con gran claridad.

La mayor parte
del tiempo habla

A veces habla
despacio y claro,

Habla rapido y no
se le entiende

despacio y con pero otras habla | muy bien.
claridad. rapido y no se le
20% entiende bien.

Volumen El volumen eslo |La mayor parte A veces habla a un |Habla a un
suficientemente | del tiempo el volumen volumen muy
alto. volumen es lo adecuado, pero bajo.

suficientemente | otras habla muy
20% alto. bajo.

Vocabulario |Usavocabulario |Usaun Usa un Usa palabras o
adecuado, técnico |vocabulario vocabulario algo |frases que no se
y explica palabras |adecuadoy adecuado y algun |entiendeny
gue podrian no bastantes término técnico. |ningun término

20% | conocerse. términos técnicos. técnico.
Postura del La posturay el La mayor parte Algunas veces No mantiene la
cuerpoy gesto son muy del tiempo la mantiene la postura y el gesto
contacto adecuados. postura y el gesto |posturay el gesto |no es el adecuado.
visual Mira al resto de son muy adecuados, pero |La mayoria de las
compafieros/as adecuados. en otras no. veces no mira a
con total Casi siempre mira |En ocasiones mira |sus
naturalidad. al resto de a sus compafieros/as.
compafieros/as compafieros/as.

20%

mientras habla.
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Rubrica de la tarea 2

Perfecto Muy bien Bien Regular
10 ptos. 9 ptos. 5 ptos. 4 ptos.

Conocimiento | Sitla muy bien el |Situa el ensayo en |Puede situar el No puede situar el
general ensayo en el el contexto ensayo en el ensayo en el

contexto histérico, | histérico y contexto histdrico, | contexto histérico

demostrando demuestra pero no tiene y no tiene buenos

conocimientos conocimientos buen conocimientos

generales del generales del conocimiento generales del

30% tema. tema. general del tema. |tema.

Contenido Incluye contenido |Incluye contenido |Incluye algun No incluye
especifico de tema concreto, | de tema concreto, |contenido del contenido del

desarrollando
varios hechos

desarrollando un
hecho destacado

tema concreto,
pero no desarrolla

tema concreto y
se limita a realizar

destacados en en clase. ningun hecho una narracién
clasey concreto. aislada de los
demostrando un hechos.
buen
30% | conocimiento.
Redacciony | Elestiloyla El estilo, la El estilo, la El estilo, la

estructura. redaccion son redacciény la redacciény la redacciény la
excelentes. estructura son estructura son estructura dejan
Presenta una adecuados. mejorables. mucho que
estructura desear.
20% | correcta.
Gramaticay | Se utilizan Presentaunoo |Presentaalgunos |Presenta muchos

ortografia

20%

correctamente las
reglas ortograficas
y los signos de
puntuacion.

dos errores, pero
se utilizan bien los
signos de
puntuacioén.
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errores y a veces
no se usan bien
los signos de
puntuacioén.

errores y no se
usan bien los
signos de
puntuacion.




Lista de cotejo de las actividades 4 y 6 (cada item contard 20% en la calificacion de
cada actividad).

item Si | No

Participa activamente en el debate.

Demuestra conocimientos del tema tratado.

Defiende su postura con argumentos.

Respeta el turno de palabra y no interrumpe a compafieros y companeras.

Usa un vocabulario adecuado al tema tratado.
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