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RESUMEN

Muchos colegios organizan vigjes a un pais donde se habla la lengua extranjera que sus
alumnos estén estudiando. Teniendo en cuenta la motivacion que les supone realizar
este vigje y para aprovechar la experiencia a maximo, resulta conveniente preparar alos
estudiantes de forma previa con unas habilidades linglisticas y comunicativas
concretas, asi como con unos conocimientos culturales sobre e lugar de destino. En este
trabgj 0 se presenta una propuesta didactica dirigida a un grupo de estudiantes irlandeses
gue va aredizar un vigie escolar a Barcelona. Se trabajaran conocimientos, habilidades
y lengugje para que los estudiantes puedan desenvolverse de forma adecuada en las
diversas situaciones a las que se puedan enfrentar a lo largo de su vige Para
desarrollarla, se parte de una investigacion sobre los principios metodoldgicos del
Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera (AICLE) y de diferentes
aproximaciones a la enseflanza y aprendizaje de la cultura en € aula de lengua

extranjera.

PALABRAS CLAVE
Dublin, Barcelona, Viaje escolar, Unidad didactica, ELE, AICLE, Intercultural

ABSTRACT

Many schools organise trips to a country where the foreign language studied by their
students is spoken. Taking into account their motivation to make this trip and to make
the most of the experience, it is advisable to prepare students in advance with specific
linguistic and communication skills, as well as promoting cultural awareness about the
destination. This dissertation presents a didactic proposal aimed at a group of Irish
students who are going to make a school trip to Barcelona. Knowledge, skills and
language will be worked on so that students can cope adequately to the different
situations that they may face throughout their trip. To develop it, research has been
carried out on the methodologica principles of Content and Language Integrated
Learning (CLIL) and different approaches to the teaching and learning of culture in the

foreign language classroom.

KEY WORDS
Dublin, Barcelona, School trip, Didactic unit, Spanish as a Foreign Language, CLIL,
Intercultural



1. INTRODUCCION

Los vigjes escolares a extranjero son un fendmeno popular y generalizado desde
hace décadas. Muchos colegios organizan este tipo de actividad para dar la oportunidad
a sus alumnos de profundizar en € idioma extranjero que estudian y conocer € pais de
la lengua meta de primera mano. Tomando en cuenta la motivacion que les supone
readizar este vige y para aprovechar la experiencia a maximo, resulta conveniente
equipar a los estudiantes de forma previa con unas habilidades linglisticas y

comunicativas concretas, asi como conocimientos culturales sobre la ciudad de destino.

Este trabgjo presenta una propuesta didactica dirigida a un grupo de estudiantes
irlandeses que va a realizar un vigje escolar a Barcelona. Pretende aportar un enfoque
eminentemente préctico para dar respuesta a sus necesidades desde una perspectiva que
integre los aspectos culturales de la ciudad de Barcelona y el aprendizgje de la lengua
espanola. Esta propuesta consiste en € disefio de una unidad didéactica de 12 sesiones de
1 hora. En ela se trabgjardn conocimientos, habilidades y lenguaje para que los
estudiantes puedan desenvolverse de forma adecuada en las diversas situaciones a las
gue puedan enfrentarse a lo largo de su vigje. Los temas tratados incluyen informacion
general sobre la ciudad, costumbres, gastronomia, restauracion, compras, fiestas
populares, crimen y seguridad, transporte urbano y ocio. La tarea final de esta unidad

serviratambién para planificar las actividades que llevaradn a cabo durante el vigje.

Para el disefio de esta propuesta se ha llevado a cabo una revisiéon de literatura
gue esta incluida en la seccion del marco tedrico de este trabajo. Los aspectos
principales investigados son la metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lengua Extranjera) y la ensefianza de la cultura en e aula de lengua
extranjera. Del AICLE se describen sus origenes, caracteristicas, recursos, materiales,
posicion dentro de las politicas europeas y nacionales, ventgas, inconvenientes y
efectos sobre € aprendizaje asi como la presencia de este enfoque y recomendaciones
para aplicarlo en € contexto de Irlanda. De |la ensefianza de la cultura en e aula de
lengua extranjera, se tienen en cuenta las diferentes definiciones del concepto de

cultura, las distintas aproximaciones a su ensefianza, €l desarrollo de la competencia



intercultural, la determinacién sobre los contenidos que se deben ensefiar a los alumnos

y los posibles recursos paratrabajarla en clase.

En la seccion de la propuesta didactica se detalla el contexto de aplicacion: un
colegio de educacion secundaria de Irlanda. Se explican las caracteristicas concretas del
grupo a que va dirigida, ya que e cuarto curso de educacién secundaria en este pais
tiene unas particularidades que le distinguen del resto. Se incluye una descripcion de la
propuesta con los objetivos que se pretenden conseguir con €ella, los contenidos
trabgjados (incluyendo los conceptos de lengua y cultura) y las destrezas linguisticas
puestas en practica, asi como la distribucion tempora de los temas. En la metodologia
se detalla como la unidad se enmarca dentro de los principios pedagdgicos del enfoque
AICLE. También se especifican los recursos TIC necesarios para llevar a cabo las
actividades y una descripcion detallada de las tareas propuestas incluyendo la duracion,
dindmica, objetivos, descripcion y materiales. Finalmente, se explica € proceso de
evaluacion donde se plantea e uso del Portfolio Europeo de las Lenguas a modo de
autoevaluacion en combinacion con la evaluacién por parte del profesor y los

comparneros.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo general

El objetivo general de este trabgjo consiste en disefiar una unidad didactica de
ELE sobre la ciudad de Barcelona desde la metodologia AICLE para preparar
lingliistica y culturalmente a un grupo de estudiantes irlandeses de educaci6n secundaria

gue van arealizar un viaje escolar a esta ciudad.

2.2 Objetivos especificos

L os objetivos especificos de este trabajo son los siguientes:

- Recoger fundamentacion tedrica sobre el Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lengua Extranjera (AICLE) y su aplicacion en Irlanda.

- Investigar aproximaciones a la ensefianza de la cultura en € aula de lengua
extranjera.

- Diseflar unaunidad didéctica a partir de lo establecido en € marco tedrico.



3. MARCO TEORICO DE REFERENCIA

3.1. AICLE: Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera

El aprendizaje a través de una segunda lengua 0 una lengua extranjera es un
fendmeno generalizado a nivel historico y geografico. Estas situaciones son comunes en
sociedades postcoloniales, naciones-estado multilinglies y sociedades con atos
porcentgjes de inmigracion (Dalton-Puffer et al., 2013: 546). Uno de los primeros
sistemas educativos en ponerlo en practica con éxito fue Canada, através del modelo de
inmersion linglistica en Quebec en la década de los 60 (Fernandez Fontecha, 2001:
218). En las décadas siguientes, multiples programas han seguido su estela alrededor del
mundo (Nieto, 2020: 118) por lo que ha sido posible desarrollar investigaciones de
forma extensiva en los campos de la educacién bilingle, la inmersion y la instruccion
basada en contenidos (Dalton-Puffer et a., 2013: 546).

El término AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera)
fue acufiado por primera vez en € afio 1994 por David Marsh y Anne Maljers para
referirse a una metodologia similar y a la vez distinta a la inmersién linglisticay a la
instruccién basada en contenidos. Se trata de una metodologia que tiene como objetivo
enseflar contenidos a través de una lengua extranjera (Sulistova, 2013: 47),
principamente a estudiantes de educacion primaria, secundaria o universitaria. Pese a
gue las letras L y E finales hacen referencia a cualquier lengua extranjera, en realidad
solo se hace uso de esta metodologia con un pequefio nimero de lenguas de prestigio

siendo € ingléslade més prevalenciaanivel internaciona (Dalton-Puffer, 2011: 183).

Dalton-Puffer et a. (2013: 546) sefidan qué aspectos diferencian a AICLE de
otros tipos de educacion bilinglie. Promueve el uso de una lengua extranjera o lengua
franca, no de una segunda lengua. Los estudiantes tienen contacto con la lengua de
instruccién principalmente en € aula y no se usa en la sociedad en la que viven. El
AICLE se implementa cuando ya han adquirido alfabetizacion en su idioma materno.
Los profesores gque llevan a cabo clases siguiendo esta metodologia normalmente son
hablantes no nativos y no son profesores de lengua, sino de otras asignaturas. Las clases
de AICLE suelen ser clases donde se ensefian contenidos de asignaturas como biologia,
musica, geografia, etc. mientras que la lengua extranjera continlia impartiéndose como



una asignatura aparte impartida por profesores especiaizados en la lengua extranjera.
Dalton-Puffer (2011: 184) afiade que en los programas AICLE normalmente menos de
lamitad del curriculum se imparte en lalengua meta, y solo se implementa una vez que
los alumnos han adquirido habilidades de alfabetizacion en su primer idioma, lo cua es

mas frecuente en la etapa secundaria que en primaria.

Digtintos autores conciben la enseflanza de lenguas a través de contenidos
extralinglisticos con diferentes variaciones. Fernandez Fontecha (2001: 218-219)
explica que esto conlleva més flexibilidad para adaptar esta metodologia a las
circunstancias del lugar donde se ponga en préctica. Se puede distinguir los diferentes
tipos de AICLE por los siguientes elementos: “el contenido a ensefiar, prop0sito
principal, formato, responsabilidades del profesorado, nivel de los estudiantes y tipo de
evaluacion, entre otros factores” (2001: 219). Por otro lado, Sulistova (2013: 47)
distingue entre dos tipos de aproximaciones: AICLE “duro” y AICLE “suave”. El duro
se refiere a que la asignatura o e temario de la asignatura se ensefia a través de una
lengua extranjera aungue € principal objetivo de las lecciones es ensefiar € contenido,
no la lengua. En cambio, en la aproximacion “suave” el contenido de la asignatura esta
subordinado ala meta de aprender lalenguay, por tanto, se hace un énfasis mayor en su
aprendizaje.

El método AICLE sigue los principios del enfoque comunicativo y posee tres
caracteristicas principales (Fernandez Fontecha, 2001: 219). La primera de €ellas es la
naturalidad, ya que en el aula AICLE se crean unas condiciones de aprendizgje que
recuerdan mas alas del proceso de adquisicién de lalengua materna, en contraposicion
al proceso consciente de aprendizaje. Al poner e foco de atencién en € significado y no
solo en laforma, como en las clases de lengua extranjeratradicionales, € aprendizaje se
vuelve mas comunicativo y natural y reduce € filtro afectivo (Krashen, 1988 en Nieto,
2020: 119). Una segunda caracteristica es €l incremento de la motivacion. Los aumnos
presentan interés por aprender los contenidos extralinglisticos y no por lalengua en si.
Se encuentran en un entorno formal, pero a la vez adaptado con el objetivo de que €
aprendizaje ocurra de forma natural. Por ello se favorecen factores como laatencion y la
motivacion. Por dltimo, un tercer factor que define a AICLE es € uso de materiales

auténticos, aunque este aspecto genera cierta controversia. Pese a que lo idea es usar



este tipo de recursos para fomentar €l aprendizaje, pueden resultar dificiles de

comprender paralos alumnos (Fernandez Fontecha, 2001: 219).

Van Lier (1996: 144-145) propone una serie de recursos para facilitar el acceso
de los aumnos a los elementos del mundo exterior. Una idea es usar materiales que
presenten lainformacién de formavisual através de gréficos, tablas, cuadros sindpticos,
lineas del tiempo y elementos similares. De este modo, se puede hacer uso de recursos
como péaginas web, canciones, peliculas, periddicos, programas de television, revistas,
extractos de novelas y poemas, comics, folletos y videos, asi como objetos del dia a dia
como envases de alimentos o0 manuales de instrucciones. Otros recursos que facilitan la
puesta en préctica con éxito de la metodologia AICLE son € trabajo grupal, es decir,
gue los alumnos colaboren entre si para resolver las tareas y actividades propuestas, y
las estrategias de aprendizaje para ayudar a los estudiantes en el aprendizaje de la
lengua extranjera (Ferndndez Fontecha, 2001: 220).

De acuerdo con Sulistova (2013: 48-50), la aplicacion de la metodologia AICLE
contribuye a desarrollar una serie de competencias necesarias para vivir en un mundo

desarrollado como €l actual:

- Invita a aumno a participar en situaciones semejantes a la vida real en las que
usan la lengua extranjera como medio de comunicacion. Esto le permite ser
consciente de cdmo se usa la lengua en si, desarrollando habilidades orales y
aumentando su fluidez.

- Promueve la conciencia intercultural. Al utilizar una variedad de métodos y
materiales prepara a los alumnos para tratar con personas de diferentes culturas,
idiomas y trasfondos sociaes. Percibir las diferencias entre la cultura propiay la
gena les enriquece, mejora la capacidad de trabgjar en equipo y ayuda a
desarrollar flexibilidad.

- Expone a los estudiantes a recursos orales y escritos en la lengua meta y les
permite conocer modismos, dichos y expresiones que se usan en diversas
situaciones.

- Hace énfasis en la participacion activa de los estudiantes. El papel del profesor

en e aula se centra en monitorear y asistir a los alumnos. Esto les permite



recordar y experimentar mas, ala vez que se incrementa su curiosidad hacia los

diversos tipos de actividades.

Esta metodologia ha experimentado una répida expansion a nivel mundial
debido a multiples factores. De acuerdo con Nieto (2020: 118), la clave de su éxito
radica en la naturaleza abierta y no restringida del AICLE que desde sus inicios se ha
concebido como un término que envuelve una gran variedad de précticas en las que se
usa una lengua extranjera para ensefiar contenidos curriculares. Asimismo, la
popularidad de este método se contrapone a limitado éxito que tienen los cursos
tradicional es de idiomas para promover |as habilidades comunicativas de |os estudiantes
(Ferndndez Fontecha, 2010, en Nieto, 2020: 119). Ademés, en una sociedad y una
economia cada vez més globalizada, hoy en dia tener conocimientos de ciertos idiomas
es fundamental para encontrar trabajo. EI AICLE es percibido entre los padres de forma
positiva (Rodriguez Sabiote et al., 2018: 154) como una manera de mejorar las futuras
perspectivas laborales de sus hijos, o cual anima a los profesores a adaptarse a esta
metodol ogia (Dalton-Puffer, 2011: 184).

En el marco de las politicas linglisticas europeas, € aprendizaje de idiomas ha
sido considerado un instrumento fundamental para promover la cohesién, e desarrollo
econdémico, laintegracion, la colaboracion y la movilidad entre los estados miembros de
la Union Europea (Nieto, 2020: 118). La Comision Europea ha establecido objetivos de
aprendizaje relacionados con e AICLE en varias declaraciones con € fin de crear
ciudadanos multilingiies (Comision Europea 1995, 2003, 2008): “Al finalizar el
recorrido de la formacién inicial, todos deberian hablar dos lenguas extranjeras
comunitarias” (1995: 44). Para ello, propone que los estudiantes de secundaria deberian
estudiar determinadas asignaturas en la primera lengua extranjera estudiada (1995: 47).
Con esta medida pretende transformar la situacion de un continente con 23 lenguas
oficiales distintas habladas por una poblacion mayoritariamente monolingtie (Dalton-
Puffer, 2011: 185):

The European Union actively encourages its citizens to learn other European languages,
both for reasons of professional and personal mobility within its single market, and as a
force for cross-cultural contacts and mutual understanding. . . . The ability to understand

and communicate in more than one language . . . isadesirable life-skill for al European



citizens. Learning and speaking other languages . . . improves cognitive skills and
strengthens learners’ mother tongue skills; it enables us to take advantage of the

freedom to work or study in another Member State. (EUbussiness, 2008)

Sin embargo, esta medida se ha implementado de formas muy variadas en los
distintos paises europeos y, a nivel nacional, en los diferentes colegios (Dalton-Puffer et
a., 2013: 547). Banegas (2011: 1) proporciona dos ejemplos de aplicaciones tipicas a
nivel escolar: por un lado, un profesor de inglés que imparte una leccion sobre volcanes
a través de la cud los alumnos aprenden vocabulario especifico y e tiempo verbal
presente para describir procesos y, por otro, un profesor de biologia que imparte su

asignatura en inglés.

Dalton-Puffer (2011: 185) critica la fata de concrecion de objetivos de
aprendizaje en la practica de la metodologia AICLE pese a gran papel que se le otorga
como medida de enriquecimiento lingistico. Pocos de los 27 paises pertenecientes a la
Unién Europea han invertido de forma significativa en implementar esta medida, formar
a los profesores e investigar sobre su aplicacion. Espafia y Paises Bgjos son dos
excepciones. En e primero se han llevado a cabo numerosas investigaciones y
proyectos, mientras que € segundo ha creado un sistema de acreditacion nacional para

establecer estandares de calidad y medidas de desarrollo para profesores y colegios.

Sulistova (2013: 50) defiende |as siguientes ventajas de la metodologia AICLE:
mejora €l pensamiento critico de los estudiantes, €l proceso de aprendizaje se basa en
situaciones de la vida real, se trabaja a través de una metodologia de trabajo en equipo,
aumenta la concienciaintercultural tanto de estudiantes como de profesores, incrementa
la empleabilidad de los dumnos, permite deshacerse de prejuicios y del miedo a vigjar
fuera del pais de origen y promueve la adquisicion de habilidades y patrones
comunicativos. Los estudiantes que participan en programas AICLE normamente
siguen estudiando e idioma como una asignatura aparte, |0 que repercute en un mayor
tiempo de exposicion a la lengua extranjera. Ta y como era de esperar, diversos
estudios han corroborado la mayor competencia linglistica que demuestran tener estos
aumnos (Admiraal, Westhoff, & de Bot, 2006; Lasagabaster, 2008; Lorenzo et a.,
2005; Ruiz de Zarobe, 2008, 2010), pero Dalton-Puffer (2018: 186) sefida que no esta

del todo claro cdmo, en qué medida ni cuad es larazon exacta por la que esto ocurre.



Hay estudios que afirman que estos estudiantes tienen una mayor competencia
Iéxica tanto a nivel receptivo como productivo, conocen mas paabras de bandas de
frecuencia més bagjas, tienen un rango estilistico més amplio y hacen un uso mas
apropiado de los términos (Jexenflicker & Daton-Puffer, 2010; Lo & Murphy, 2010;
Ruiz de Zarobe, 2010; Zydatif3, 2007). Asimismo, recurren menos a la L1, lo cua
podria explicarse gracias ala naturaleza comunicativadel aula AICLE (Martinez Adrian
y Gutiérrez Mangado, 2015: 192). Sin embargo, otros estudios longitudinales como el
de Admiraal et a. (2006) ponen en entredicho estas afirmaciones a manifestar que los
estudiantes que participan en programas AICLE cuentan desde € principio con un
mejor vocabulario receptivo que se mantiene estable a lo largo del tiempo, sin
incrementarse en paralelo alainstruccion AICLE (Dalton-Puffer, 2011: 186).

En el ambito de la produccion escrita, hay una serie de estudios (Jexenflicker &
Dalton-Puffer, 2010; Ruiz de Zarobe, 2010) que han demostrado que los estudiantes de
AICLE cuentan con una gama mas amplia de recursos morfosintécticos, 1o cud les
permite elaborar estructuras mas elaboradas y complgas. Ademés, usan con mas
precision los tiempos verbales y los &fijos flexivos y tienen menos faltas de ortografia.
Otro aspecto en el que estos alumnos destacan es en e cumplimiento de las intenciones
comunicativas de las tareas. Un estudio llevado a cabo por la Universidad de las Islas
Baleares sobre € impacto del AICLE en la producciéon escrita de estudiantes de
secundaria encontré que mejora la calidad de ciertos aspectos como la correccion y la
complgjidad Iéxica (2015: 366). Sin embargo, hay aspectos de esta destreza en los que
no se han encontrado diferencias significativas, entre los que se encuentran la cohesion,
la coherencia, la estructuracion del discurso, € registro, € género y € estilo (Dalton-
Puffer, 2011: 186-187).

De acuerdo con diversos estudios (Admiraal et al., 2006; Lasagabaster, 2008;
Ruiz de Zarobe 2008), €l érea en la que mas destacan los estudiantes de AICLE es la
produccion oral. Otros estudios que examinaron las percepciones de los estudiantes
coinciden con estos resultados. Afirman que estos aumnos sienten que tienen mayor
fluidez y confianza al hablar después de estudiar con esta metodologia (Dalton-Puffer et
a., 2008, en Dalton-Puffer, 2011: 187), mostrandose mas seguros de Si mismos
transmitiendo la informacién incluso careciendo de los recursos linguisticos necesarios

(Nikula, 2008). También han demostrado ser més habiles a la hora de llevar a cabo
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interacciones orales espontaneas, pero no se han encontrado beneficios a nivel fonético.
Por lo tanto, se puede afirmar que la metodologia AICLE definitivamente mejora las
habilidades orales, con excepcion de la pronunciacion (Dalton-Puffer, 2018: 187). En
cuanto alos aspectos especificos de lalengua de los cuales no se ha observado mejora al
usar la metodologia AICLE, Martinez Adrian y Gutiérrez Mangado (2015: 192)
sugieren abordarlos mediante una retroalimentacion correctiva y una instruccion més

explicita

Uno de los miedos més extendidos relacionados con la puesta en préactica de la
metodologia AICLE es el de que estudiar a través de una lengua que no es la nativa de
los alumnos afectara a sus conocimientos, habilidades y comprension de la materia en
cuestion. Se teme que no comprendan la materia en su totalidad o bien que los
profesores simplifiquen los contenidos para anticiparse a este posible problema. Las
investigaciones relativas a ese asunto son insuficientes, ya que pocos paises realizan
pruebas estandarizadas en asignaturas como ciencias sociales y naturales, que son las
elegidas habitualmente parallevar acabo el AICLE. Sin embargo, lalimitada evidencia
demuestra que los estudiantes de AICLE obtienen mejores resultados incluso cuando se
les examina en su lengua nativa (Day y Shapson, 1996; Van de Craen, Ceuleers, y
Mondt, 2007). Vollmer et a., (2006, en Dalton-Puffer, 2011: 188) sugiere que se debe a
gue estos estudiantes trabajan de forma mas persistente en las tareas y muestran un
grado de tolerancia mas ato, lo cual les [leva a adquirir un grado de competencia mayor
en la asignatura. Los problemas linglisticos, mas que empujarlos a abandonar |a tarea,
les lleva a redlizar un procesamiento semantico més profundo con € resultado de una

mejor comprension de los conceptos curriculares.

Sin embargo, a nivel practico se ha detectado una serie de problematicas
relacionada con la implantacion del AICLE. En primer lugar, se ha observado una
menor participacion de los alumnos en clase, 1o cua puede llevar a un reducido
progreso de aprendizge (Daton-Puffer, 2011: 188). En segundo lugar, puede que los
estudiantes usen un lenguaje menos relevante para € tema en cuestion (Lim Falk, 2008,
en Dalton-Puffer, 2011: 188). En tercer lugar, se ha demostrado que a gunos estudiantes
tienen dificultades para describir conceptos cientificos en una lengua extranjera (Airey,
2009; Airey y Linder, 2006), asi como para expresar ciertos conceptos académicos
(Walker, 2010: 57). Ademés, esta metodologia comporta un mayor esfuerzo tanto para
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los alumnos como para los profesores, ya que no se puede asegurar que los alumnos
adquieran los conocimientos propuestos si no cuentan con la fluidez necesaria en la
lengua meta. Tener que invertir mas tiempo y esfuerzo fuera del horario labora puede
causar una mala aceptacion por parte de los docentes y no todos pueden estar dispuestos
adlo (Gomez Muniz, 2013: 24).

Segun Dalton-Puffer (2011: 189), en Europa existe cierta preocupacion por si la
metodologia AICLE podria tener un efecto negativo sobre el dominio del lenguage
académico en la lengua materna de los alumnos. Nieto (2020: 119) subraya la
importancia de investigar este asunto, ya que el AICLE, a brindar instruccién en las
asignaturas escolares en una lengua extranjera como forma de incrementar la exposicion
delos alumnos a esta, a mismo tiempo reduce su contacto con el lenguaje académico en
lalengua materna. Esto podria afectar ala adquisicion de las habilidades de escritura en
laL1l, yaque laafabetizacion en lengua materna se adquiere en la escuela, no solo en la
materia de lengua sino en todas las asignaturas en general. Las habilidades de escritura
son cruciales para €l éxito académico, ya que las escuelas de secundaria examinan a los
estudiantes principalmente a través de examenes y trabgjos escritos como formas de

evaluacion principa en lamayoria de asignaturas curriculares.

Entre los aspectos negativos de la metodologia AICLE, cabe la posibilidad de
gue los aumnos o profesores no cuenten con un nivel suficiente de conocimientos de la
lengua extranjera, suficiente formacion sobre el método AICLE o motivacion para
utilizar esta metodologia (Sulistova, 2013: 50). Hay diversas areas que se deben tener
en cuenta a la hora de formar a profesores en la metodologia AICLE, entre las que
destacan la planificacion de las clases, ser consciente de la conveniencia de adecuar los
planes de estudios a las necesidades de los aumnos y del curriculum y saber crear un
contexto que conlleve a un aprendizaje eficiente utilizando actividades de introduccion

y de seguimiento.

Una gran debilidad de esta practica segin Gomez Muidiz (2013: 39) es que
considera atodos los estudiantes iguales, como si tuvieran e mismo nivel, experienciay
facilidad para aprender la lengua extranjera, o cua no es cierto en la mayoria de
ocasiones. Ademas, un estudio llevado a cabo por Santos Menezes (2014: 228-230)
demostré que los estudiantes de AICLE experimentan més ansiedad en clase que los
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estudiantes de lengua extranjera. La autora sugiere como posible causala complgidad y
variedad de temas tratados en clase, lo cual elevalas demandas lingisticas y cognitivas
en contraposicion con las clases de lengua tradicionales, asi como € miedo a no
entender bien los contenidos de la asignatura. Otro posible factor sefialado es la mayor
frecuencia de diversos tipos de comunicacion llevados a cabo en este tipo de clases, que
implican actividades como hacer presentaciones orales o responder a preguntas del
profesor. Esto puede provocar que algunos alumnos se resistan a participar en
actividades comunicativas de este tipo. Al tener que hablar en un idioma que no es €
materno sienten la presion de exponerse y tener que cumplir con la expectativa de los

comparierosy del profesor.

Un estudio llevado a cabo por McDougald (2015: 25) sobre un proyecto AICLE
en Colombia sobre las actitudes, percepciones y experiencias de los profesores revel6
gue pese a que sentian que conocian muy poco sobre esta metodologia, buscaban
formarse en ella de forma activa. Aproximadamente la mitad de ellos expresaron tener
una experiencia positiva enseflando contenidos y lengua a mismo tiempo, aungue la
otra mitad afirmaron no tener conocimientos suficientes sobre los contenidos que
impartian. Sin embargo, casi la totalidad consider6 que la aproximacion AICLE
beneficiaba a los estudiantes ayudandoles a desarrollar tanto habilidades linglisticas
como conocimientos de la materia. En otro estudio sobre la implantacion de esta
metodologia en Espafia se hacen una serie de sugerencias para mejorarla como “incluir
mas lecciones sobre la cultura de otros paises en relacion con cada asignatura”

(Rodriguez Sabiote et al., 2018: 154).

Un aspecto clave que los docentes deben tener en cuenta a aplicar esta
metodologia es la forma de evaluacion (Sulistova, 2013: 51). Zhetpisbayeva et al.
(2018:37) sefidan una serie de problemas referentes a la evaluacion de la ensefianza
AICLE, entre los que se destacan la insuficiente atencion de los profesores hacia la
evaluacion de las habilidades linglisticas en contraposicién a los contenidos, la falta de
recursos metodol6gicos para su evaluacion y el pobre nivel de interaccion entre los
profesores de las asignaturas impartidas en la lengua extranjera y los profesores de

lengua extranjera.
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3.1.1 AICLE en Irlanda

La metodologia AICLE en Irlanda ha sido précticamente inexistente hasta
tiempos muy recientes. Existe una organizacion llamada Post-Primary Languages
Ireland (PPLI) que se dedica a proporcionar apoyo y formacion a los profesores de
lenguas extranjeras de educacion secundaria en Irlanda (Post-Primary Languages
Ireland, s.a.), ya que es a este nivel cuando los alumnos empiezan a estudiar idiomas
extranjeros. En junio de 2019, este organismo lanz6 un programa piloto en colaboracion
con la Universidad de Maynooth para poner en marcha un proyecto AICLE en € pais.
Se dio formacion alos profesores en el verano de 2019 y las clases se impartieron en los
colegios entre septiembre y diciembre de 2019 (Post-Primary Languages Ireland, 2019).

Se tratd de una propuesta para ensefiar un médulo de 8 semanas siguiendo la
metodologia AICLE con aguellos profesores que recibieron la formacion
correspondiente durante € verano. Este modulo se impartiria en el llamado “Afio de
Transicion”, equivalente a cuarto de ESO en Espafia. Durante el proyecto, se
proporcionaria una comunidad de practica dedicada virtual, materiales y unidades de
aprendizaje y materiales de evaluacion. Se entrevistaria alos estudiantes y profesores al
principio y a final del curso con e objetivo de establecer cudles son sus fortalezas,
debilidades y dificultades relacionadas con €l proyecto y para ver qué habilidades han
aprendido y desarrollado a final del mismo. Serviria, por lo tanto, para evaluar €
impacto de esta iniciativa piloto y gustar su futura implementacién. El objetivo es
desarrollar formacion AICLE y materiales de ensefianza, aprendizagje y evaluacion a
nivel nacional (Neville, 2019: 2).

El documento de la propuesta piloto describe una serie de problemas referentes
al escenario de la educacion secundaria en Irlanda. El primero es que, a diferencia de
otros paises europeos, la iniciativa AICLE en Irlanda se pondria en préctica en
educacion secundaria en lugar de en primaria. Esto podria tener una influencia negativa
en la actitud de los estudiantes hacia la experiencia AICLE, ya que, al tener una opinién
formada sobre ciertas asignaturas, podrian no estar tan dispuestos a aprenderlas a través
de una lengua extranjera. En segundo lugar, al introducir el AICLE de formatan tardia,
el nivel linglistico de los estudiantes seria un problema en cuanto a comunicacion

esponténea. Se sefida laimportanciay necesidad de adaptar 10s recursos utilizados para

14



tener en cuenta la carga linguistica que recae sobre los estudiantes para comunicar
ciertas ideas y conocimientos. En tercer lugar, se recomienda que los profesores que
impartan AICLE sean docentes registrados para impartir tanto una lengua extranjera
como otra materia, con la ventga de que en Irlanda casi todos los profesores estan
cuaificados paraimpartir dos asignaturas. Sin embargo, segun los registros del Consgjo
de Profesores de Irlanda, la inmensa mayoria de profesores de lenguas extranjeras
cuentan con una combinacion con inglés, irlandés u otra lengua extranjera. Como
solucion se sugiere que se implante el AICLE en una asignatura interdisciplinar como
educacion para la ciudadania, bienestar o educacién medioambiental. El Udltimo
problema es que la metodologia AICLE requiere de a menos un nivel C1 y no esta
claro que los profesores de lenguas extranjeras en Irlanda cuenten con este nivel
(Neville, 2019: 2-3).

Se redliza una serie recomendaciones para la implementacion de clases AICLE
en las aulas irlandesas (Neville, 2019: 3-4):

- Deben redlizarlas profesores de lenguas extranjeras.

- Deben ser aceptables para estudiantes que acaban de empezar a estudiar el
idiomaal principio de la educacion secundaria

- Deben ofrecer contenidos que resulten interesantes y no necesariamente
dependientes de las asignaturas estudiadas anteriormente o con posterioridad en
el bachillerato.

- Deben advocar por la inclusividad de todos los estudiantes, modificando las
secuencias de enseflanza y aprendizaje para adaptarse ala diversidad.

- Deben ser complementarias a las clases de lengua formales y no reemplazarlas,
al mismo tiempo que se evaluarala competencia linguistica de los alumnos.

- No se aboga por un método particular de ensefianza. En la formacion inicial se
presentan los principios y métodos de la aproximacion AICLE, pero € profesor

debera adaptarl os a su manera de ensefiar.

En e programa piloto participaron 10 profesores de francés y espafiol de
diversos colegios ubicados en varias zonas de Irlanda. Algunas de las conclusiones méas
relevantes del informe final son las siguientes (Neville, 2020: 9):

- El uso de latecnologia parala ensefianza AICLE jugd un papel positivo.
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- Los estudiantes entendieron que la comunicacion era mas importante que la
correccion, lo que hizo las clases méas relgjadas y menos estresantes.

- Consideraron que el AICLE hacia que una asignatura fuera menos interesante de
aprender, posiblemente debido a la dificultad percibida. Se subraya la necesidad
de asegurarse de que los contenidos resulten interesantes e imaginativos para los
alumnos.

- Segun las encuestas realizadas, los estudiantes no consideraron ni “divertido” ni
“no divertido” estudiar una asignatura a través de AICLE. Se vuelve a recordar
la importancia de disefiar |as actividades de modo que encuentren e aprendizaje
atractivo.

- Mésdel 80% de los estudiantes sintié que estudiar un idioma através de AICLE
le habia motivado mucho o un poco para continuar estudiando un idioma en €

bachillerato, |o que es considerado un resultado muy positivo.

Las conclusiones finales del programa piloto revelan que ha tenido un impacto
positivo en la percepcion de la ensefianza y aprendizaje de lenguas extranjeras,
permitiendo conocer qué aproximaciones funcionan en el contexto irlandés y qué
aspectos requieren un mayor desarrollo. Se especifica que e siguiente paso es
desarrollar recursos y una pagina web que actle como punto de informacion y de
partida para todos los profesores que deseen introducir el AICLE en su contexto escolar
(Neville, 2020: 11).

Buscando el término “CLIL” dentro de la pagina web de Post-Primary
Languages Ireland (s.a) se pueden encontrar una gran variedad de recursos
desarrollados con posterioridad a programa piloto, incluyendo una guia pedagdogica
sobre AICLE. Segun se especifica en la introduccion, esta disefiada para proporcionar
ideas y recursos que los profesores pueden usar para desarrollar secuencias de
enseflanza y aprendizge AICLE. Se divide en dos partes. la primera se trata de una
breve aproximacion tedrica a la ensefianza AICLE, y en la segunda se presentan
recursos para impartir lecciones que se adhieran a los principios tedricos de esta

metodol ogia (Post-Primary Languages Ireland, s.a.).

La guia define la ensefianza AICLE a partir de 4 Cs (Post-Primary Languages

Ireland, s.a.):
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- Comunicacion: ensefia alos alumnos como comunicarse de diferentes maneras.

- Contenido: prioriza €l aprendizaje de contenidos por encima del aprendizaje de
idiomas.

- Cognicion: debe presentar actividades que sean un reto cognitivo para los
estudiantes.

- Cultura/Comunidad: es un espacio de aprendizaje intercultural.

Segulin los objetivos de aprendizaje, se puede respetar un equilibrio entre las
cuatro o priorizar unas sobre otras. Sin embargo, se sefialan los desafios asociados con
estas cuatro caracteristicas (CLIL Pedagogical Guide, s.a.):

- El equilibrio entre las demandas cognitivas y linguisticas a planificar la
ensefianza.
- Elusodelalenguaen € aula AICLE.

- Laensefianzainterculturd.

La guia ofrece explicaciones y soluciones para savar estas dificultades. En
primer lugar, se responde a como hacer la lengua lo suficientemente accesible para que
los alumnos entiendan el contenido, cOmo ensefiar € contenido a través del idioma
extranjero de forma accesible para los estudiantes y como mantener € nivel de desafio
de modo gue se mantenga la motivacién y la atencion de los estudiantes. Para ello se
define @ desarrollo de una leccion AICLE en tres estadios. En € primero, cuaquier
actividad a principio de laleccion debe ser de baja demanda linguistica y cognitiva. En
el segundo, la demanda linglistica debe seguir siendo relativamente baa, pero la
demanda cognitiva debe empezar a incrementarse. En e dltimo, la demanda tanto
linglistica como cognitiva debe ser alta. En cuanto a la diferenciacién, se sefiala que
para los estudiantes de diversidad la demanda linguistica puede seguir siendo alta hacia
el final delaleccion, pero la demanda cognitiva podria ser menor, como se puede ver en

laFigural:
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Figura 1. (Post-Primary Languages Ireland, s.a.)

Para planificar la progresion en e idioma extranjero, se aconsgja seguir 1os

niveles del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, reflegjados en la

Figura 2:

c2

Can understand with ease virtually everything heard or read. Can summarise information from different spoken and written sources, reconstructing
larguments and accounts in a coherent presentation. Can express him/herself spontaneously, very fluently and precisely, differentiating finer shades
lof meaning even in more complex situations.

C1

Can understand a wide range of demanding, longer texts, and recognise implicit meaning. Can express him/herself fluently and spontanecusly

ithout much obvious searching for expressions Can use language flexibly and effectively for social, academic and professional purposes Can
produce clear, well-structured, detailed text on complex subjects, showing controlled use of organisational patterns, connectors and cohesive
devices.

B2

(Can understand the main ideas of complex text on both concrete and abstract topics, including technical discussions in his/her field of
specialisation. Can interact with a degree of fluency and spontaneity that makes regular interaction with native speakers quite possible without
strain for either party. Can produce clear, detailed text on a wide range of subjects and explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages
land disadvantages of various options.

B1

Can understand the main points of clear standard input on familiar matters regularly encountered in work, school, leisure, etc. Can deal with most
situations likely to arise whilst travelling in an area where the language is spoken. Can produce simple connected text on topics which are familiar
or of personal interest. Can describe experiences and events, dreams, hopes & ambitions and briefly give reasons and explanations for opinions
and plans.

A2

(Can understand sentences and frequently used expressions related to areas of most immediate relevance (e.g. very basic personal and family
information, shopping, local geography, employment). Can communicate in simple and routine tasks requiring a simple and direct exchange of
information on familiar and routine matters. Can describe in simple terms aspects of his/her background, immediate environment and matters in
lareas of immediate need.

Al

Can understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases aimed at the satisfaction of needs of a concrete type. Can introduce
him/herself and others and can ask and answer questions about personal details such as where he/she lives, people he/she knows and things
he/she has. Can interact in a simple way provided the other person talks slowly and clearly and is prepared to help.

Figura 2. (CLIL Pedagogica Guide, s.a.)

En cuanto a la planificacion cognitiva de las clases AICLE, se recomienda

seguir la Taxonomia de Bloom, tal y como se detallaen la Figura 3:
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appraise
argue assess attach
choose compare conclude

Evaluation contrast defend' describe discriminate

Make and defend judgments based on internal estimate evaluate explain judge justify interpret

evidence or external criteria relate predict rate select summarize support value

g arrange assemble categorize collect combine comply
Synthesus compose construct create design develop devise explain
Compile component ideas into a new whole or formulate generate plan prepare rearrange reconstruct relate
propose alternative solutions reorganize revise rewrite setup summarize synthesize tell write
Analysis

Break down objects or ideas into srm{)\er parts
and find evidence to support generalizations.

apply change choose compute demonstrate discover
: : dramatize employ illustrate interpret manipulate
Apphcatlon modify operate practice predict prepare produce
Apply knowledge to actual situations relate schedule show sketch solve use write

classify convert defend describe discuss
distinguish estimate explain express
extend generalized give example(s)
Comprehension identify indicate infer locate paraphrase
i predict recognize rewrite review select
Demonstrate an understanding of the facts. summarize translate

arrange define describe duplicate
identify label list match memorize
name order outline recognize
KnOWIedge relate recall repeat reproduce
Remember previously learned information. select state

Figura 3. (Post-Primary Languages Ireland, s.a.)

La guia proporciona una serie de recursos paratrabajar el AICLE en € aula. Se
dividen en seis categorias. En la primera, se incluyen ideas pensadas para llevarse a
cabo a principio de una leccion o unidad didéctica con e propdsito de activar
conocimientos previos y e lenguaje asociado con ellos: completar oraciones en la
lengua extranjera que comiencen por una paabra clave, usar organizadores gréficos,
utilizar titulos de noticias como estimulo y decidir si las afirmaciones sobre un nuevo

tema son verdaderas, falsas 0 ambas (Post-Primary Languages Ireland, s.a.).

A continuacién se describen actividades con e objetivo de facilitar la
comprension de los estudiantes de textos auténticos basados en contenidos. Estos textos
pueden describir un proceso, una secuencia de eventos, un numero de factores que
afecten a ago, descripciones de persongjes, etc. Estas actividades se centran
predominantemente en contenidos, aungue los elementos linguisticos también se pueden
trabgar al mismo tiempo: evaluar si afirmaciones relacionadas con un texto son
verdaderas o falsas, usar un organizador gréfico para ordenar y clasificar la
comprensién de un texto de forma visual y 16gica, ordenar afirmaciones resumidas del
material audio(visual) para entender la narrativa de un texto y completar un texto que
contiene huecos con vocabulario/estructuras clave para e tema (Post-Primary

Languages Ireland, s.a.).
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En cuanto a aprendizaje linglistico, se establece que |os estudiantes suelen tener
dificultades con los tiempos verbales, € orden de las palabras, la formulacién de
preguntas, € habla directa e indirecta, haciendo comparaciones, usando pronombres y
lenguaje funcional para dar opiniones. A nivel |éxico, las dificultades suelen darse a
procesar grandes cantidades de paabras nuevas, vocabulario tecnolégico o
especializado, palabras que tienen diferentes significados en diferentes campos,
lengugje figurativo como metaforas, acronimos y abreviaturas y adaptarse a un lenguaje
mas académico en lugar de coloquia. Para trabajar el lenguaje, la guia sugiere cuatro
actividades: mejorar un texto académico con sinGnimos académicos para reemplazar
lenguaje coloquia, crear definiciones usando lenguaje coloquia o académico de
términos clave aprendidos en € contenido, detectar caracteristicas en un texto y
aplicarlas a otro texto con huecos en blanco y poner palabras o frases en cierto orden
(CLIL Pedagogica Guide, s.a.).

Poner en préctica las habilidades productivas orales es esencial para adquirir y
practicar 1os nuevos conocimientos aprendidos. Algunas de las dificultades a las que se
enfrentan los estudiantes con relacion a este aspecto incluyen hablar de manera
espontanea, organizar y usar la informacion de forma logica y sistemética (lo cual
implica la necesidad permanente de planificar sus discursos), asi como usar un lenguaje
apropiado a estilo y audiencia. Se necesita practicar y corregir para que los aumnos
dgien de usar un lenguaje poco académico o inapropiado, ya que su repertorio
linguistico es limitado. Para practicar las habilidades productivas orales, se proponen las
siguientes actividades: colocar afirmaciones en un gréfico y justificar la opinién
oralmente, participar en un juego de rol para practicar los contenidos ensefiados en
clase, usar esgquemas de oraciones para participar en actividades orales y hacer
preguntas para averiguar s una lista de afirmaciones son verdaderas o falsas (Post-

Primary Languages Ireland, s.a.).

Laescrituraen el aula AICLE destaca por dar alos estudiantes la oportunidad de
construir sus ideas de manera légica y sistematica. Algunos de los problemas que
pueden darse son que los alumnos escriban de manera espontanea sin ningun tipo de
apoyo como criterios de correccion, que organicen sus ideas sin una planificacion
solida, que usen € lenguaje académico de forma inapropiada o que no lo usen en
absoluto, 0 que escriban de una manera excesivamente simplista. Para superar estas
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posibles dificultades, la guia hace las siguientes propuestas didacticas. hacer una lluvia
de ideas para incluirlas en una redaccién hecha en grupo, usar una plantilla de escritura
recoger ideas y crear una estructura légica, escribir una historia en primera persona para
explicar un proceso aprendido dentro de los contenidos de la asignatura y finalmente
comparar un texto escrito y un organizador gréfico creados por ellos (CLIL Pedagogical

Guide, s.a.).

La evaluacion en e AICLE es definida en la guia como una préctica que sirve
no solo para entender €l progreso que los estudiantes estan haciendo, sino también para
ayudarles a entender dénde hay lagunas en su proceso de aprendizaje. Se sefialan cuatro
aspectos por los que el AICLE puede evaluarse:

- Comunicacion: lengugje de aprendizaje, lenguaje para e aprendizaje y lenguaje
através del aprendizaje (o una mezcla de todos).

- Contenido: conocimiento basado en hechos.

- Cognicion: capacidad del alumno para manipular y volver a aplicar €
conocimiento.

- Cultura: reflexionar sobre |os aspectos interlinguisticos de su aprendizaje.

Se describen gemplos de evaluacion sumativa y formativa como evaluar €
trabajo de un compafiero, crear una lista de preguntas que los estudiantes pueden usar
para evaluar su propio trabajo, corregir errores de contenido oramente y corregir los
errores linguisticos cometidos por compafieros.

Finalmente, la guia describe cuatro juegos que se pueden llevar a cabo en el aula
AICLE recordando que deben tener como proposito el desarrollo del contenido y de las
competencias comunicativas, cognitivas o culturales. El primero consiste en responder a
preguntas abiertas restringidas al mismo tiempo que los alumnos se mueven por laclase,
el segundo en adoptar una postura gue simbolice un elemento del contenido y explicar
guién o qué representa, €l tercero en contar dos afirmaciones extraidas del contenido y
una mentira y e Ultimo en crear una escena gue represente algo del contenido (Post-

Primary Languages Ireland, s.a.).
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3.2. La cultura en € aula de lengua extranjera

El concepto de cultura es complejo de definir, ya que historicamente ha sido
utilizado para referirse a muchas cosas diferentes. Se trata de un término que ha sufrido
una gran evolucion y su relevancia ha aumentado en gran medida sobre todo a lo largo
de las Ultimas décadas (Rodriguez Abella, 2004: 241). Diversos autores han definido
esta palabra de distintas maneras. Sapir (1966: 247 en Rodriguez Abella, 2004: 241)
describe la cultura como “aquello que una sociedad hace y piensa”. Claxton (2001: 205)
defiende que el hombre “a través del lenguaje, describe e mundo tal como lo
experimenta, pero lamismaforma en que lo experimente esta informada por €l lenguaje
gue ha aprendido a hablar: la forma en que e lengugje mismo se estructura
gramaticalmente y las cosas que se pueden decir dentro de esas estructura. Incluso sus
emociones dependerdn de la cultura en la que crece”. Por otro lado, Sebastia Serrano
(1988: 17) afirma que “la percepcion del mundo que tenemos nos viene programada
por nuestra lengua, y no resultaria excesivamente aventurado aplicar este principio ala
totalidad de la cultura. Es decir, personas de diferentes culturas no sélo hablan lenguas

diferentes sino que, en cierto modo, habitan diferentes mundos sensoriales” (Rodriguez
Abella, 2004: 241).

En la actualidad, las situaciones interculturales se producen con cada vez méas
frecuencia en contextos tan variados como negocios, estudios, turismo 0 migraciones.
Por €llo, las personas no solo deben aprender una nueva lenguay cultura, sino también,
tal y como define Garcia Benito (2009: 493-494), “adquirir otra manera de vivir”. Por
este motivo, resulta esencia que la ensefianza y € aprendizaje de idiomas proporcione
una base para tener la habilidad de afrontar diversos tipos de encuentros interculturales.
Otra cosa que hay que tener en cuenta es que “la competencia lingiiistica, comunicativa,
no presupone la existencia de competencia cultural” (Garcia Benito, 2009: 494). Es
decir, hablar un idioma no asegura que la comunicacién entre dos hablantes sea
efectiva, ya que ambos perciben el mundo a su arededor de forma diferente. Un mismo
mensgje puede ser interpretado de forma muy distinta a las intenciones comunicativas
originales pese a ser linglisticamente correcto. Se corre € riesgo de producirse
“malentendidos, frustracion, se adquieren prejuicios sobre “el otro”, e incluso se llega a

problemas sociales de ciertagravedad” (Garcia Benito, 2009: 494-5).
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La mayor parte de los estudiantes de espafiol como lengua extranjera estan
interesados en adquirir conocimientos linglisticos, pero no consideran tan importante el
desarrollo de la competencia intercultural. Sin embargo, ser competente a nivel
linglistico no es suficiente para comunicarse de forma adecuada con los hablantes de
una cultura extranjera. Es necesario gque los profesores de lenguas extranjeras ensefien
elementos culturales en clase teniendo en cuenta los intereses y las necesidades de los
alumnos. La comunicacién va més ala de la competencia linguistica e implica la
conexion entre un idioma y las costumbres, practicas y creencias de sus hablantes
(Kaben, 2013: 49). Tal y como explica Rodriguez Abella (2004: 243), “Aprender una
lengua conlleva aprender parte de la cultura en la que se ha dado, se day se dard un
sinfin de situaciones culturales”. Para adquirir correctamente una lengua extranjera es
necesario asimilar tanto la lengua como la cultura ligada a esta (Kaben, 2013:49), ya

gue la cultura es inherente ala comunicacién humana (Rodriguez Abella, 2004:241).

Muchos profesores de lengua extranjera no han solido dar la importancia ni
atencion que deberian al factor intercultural en el aula. Los motivos de ello son diversos
y entre ellos se encuentran la falta de horarios adecuados, grupos numerosos o la
ausencia de materiales pedagdgicos apropiados. Sin embargo, su papel debe ser € de un
mediador que da acceso a sus aumnos ala cultura meta. Para ello debe hacer abordable
el aprendizaje guiando a los estudiantes através de los contenidos curricul ares. Por otra
parte, los alumnos deben adquirir autonomia y responsabilizarse de su propio
aprendizgje. Dentro del Ilamado enfoque intercultural, € objetivo de los alumnos no
debe ser emular a los nativohablantes. Su propdsito debe consistir en tomar conciencia
de su identidad y cultura propias, de la forma en que los demés la perciben, y aprender
acerca de la cultura e identidad de |los hablantes con los que se relaciona (Kaben, 2013:
49-50).

Hasta tiempos recientes, los aspectos culturales trabgados en las aulas de
lenguas extranjeras se centraban en la cultura extranjera estudiada (Rodriguez Abella,
2004: 244). Ese era el llamado “enfoque monocultural” descrito por Murphy en el afio
1988 (en Garcia Benito, 2009: 495). Se fundamenta en la idea de cultura ligada a un
pueblo y una lengua concreta, excluyendo las interacciones entre distintas culturas. En
cambio, el llamado “enfoque intercultural” se apoya en una nociéon de cultura que

admite que las diferentes culturas interactan y se relacionan entre si de forma
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estructural. Aunque dirigida ala culturadel pais donde se hablalalengua meta, tomaen
cuenta también € pais y la cultura de los estudiantes asi como la interaccion con otros
paises y culturas. A través de la comparacion y contraste entre la cultura propia y la
gjena florece una postura critica con respecto a la propia. Este factor y otros de tipo
emociona son los que diferencian esta vision del enfoque multicultural. Sin embargo,
conocer la cultura aena no necesariamente evita conflictos durante encuentros
interculturales, sino que es posible que se intensifiquen los topicos y estereotipos. Por
esta razOn que es necesario trabagar la competencia intercultural en clase, definida por
Amnon (1991, en Garcia Benito, 2009: 495-496) como “una competencia que permite al
alumno desempefiar e papel de mediador entre las dos culturas y emplear el idioma
objeto de estudio como lengua de contacto con personas que la tienen como su primera
lengua” (Garcia Benito, 2009: 495-496).

Taylor (2010: 20) identifica tres aproximaciones principales a la ensefianza de la
culturaen el aula de lengua extranjera. Representan distintas percepciones del concepto
de cultura, diferentes niveles de concepcion de la relacion entre lengua y cultura y
distintas maneras de entender e lugar de la cultura en la educacion linglistica. La
primera aproximacion se basa en enseflar historia, arte, literatura, geografia y politica.
Se trata de familiarizar a estudiante con la civilizacion de la cultura meta. En este caso,
la competencia cultural es vista como un corpus de conocimientos para entender la
lengua y la sociedad. La segunda consiste en ensefiar a los estudiantes a observar las
normas de la cultura extranjera que permiten a sus miembros vivir en paz y armonia
entre ellos y su entorno. Define la cultura como un conjunto de normas sociales,
précticas y valores que la caracterizan. Este enfoque trata de forzar a los alumnos a
entender la nueva cultura desde dentro de su propio paradigma cultural. La Ultima
ensefia alos aumnos a interactuar con la nuevalenguay cultura, viendo la cultura como
un conjunto de précticas. Trata de sensibilizar a los estudiantes acerca de una amplia
gama de contextos en los que deben actuar. El objetivo del alumno es desarrollar una
perspectiva intercultural en €l que la comparacion entre la cultura 'y lengua nativa y la

extranjerale ayude a desarrollar habilidades comunicativas interculturales.

En la actualidad, existe consenso respecto a la necesidad de comenzar con un
andlisis cultural enfocado a cuestionar la propia identidad y elementos culturales
conocidos, combatiendo preuicios y predisposiciones linglisticas. Mediante esta
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reflexion personal sobre la cultura propia se consigue que los alumnos tomen conciencia
del hecho de que € idioma que estan estudiando es una forma de expresién de una
cultura distinta a la suya, aungque posiblemente también contenga elementos parecidos.
El siguiente paso es realizar una comparacion y contraste entre la cultura del estudiante
y la nueva cultura con el objetivo de llegar a una comprension intercultural adecuada.
Es decir, tomar conciencia de la existencia sobre la cultura meta sin llegar a poseer
necesariamente esa cultura. El Ultimo paso consiste en observar, estudiar y reflexionar
acerca de la nueva cultura. El objetivo es adaptarse y no actuar siguiendo las pautas
culturales propias de la lengua materna, es decir, comportarse siguiendo las normas y
convenciones de los hablantes del idioma estudiado pero sin perder en ninglin momento
lapropiaidentidad (Rodriguez Abella, 2004: 244-246).

Rodriguez Abella (2004: 247) argumenta que la competencia intercultural esta
formada por tres dimensiones. la afectiva (relacionada con abrirse de mente), la
cognitiva (relacionada con los conocimientos sobre €l pais del que se esta estudiando €l
idioma) y la comunicativa (rel acionada con la adopcion del comportamiento adecuado a
la situacion e interlocutores de la cultura meta). Desarrollar la competencia intercultural
permite adoptar una actitud de verdadera toleranciay dejar de pensar que ciertas pautas
de comportamiento son extrafias o erroneas (Lado, 1973: 9). En e aula de lengua
extranjera, su ensefianza no debe limitarse a dar datos, informaciones y contenidos sobre
el pais donde se habla la lengua, sino que debe trabgjarse como una parte integral de la
competencia comunicativa. Otro aspecto relevante es que la competencia intercultural
se desarrolla de forma individual de manera que cada estudiante obra sus propias
habilidades interculturales (Rodriguez Abella, 2004: 246). Tal y como afirma Nauta
(1992: 12) “Més que proporcionar datos culturales, lo que tendriamos que hacer seria
ofrecer pistas para que el aprendiz vaya encontrando su camino en el campo comun de

los datos culturales y lingiiisticos”.

Alvarez Gonzédlez (2011: 44) establece trece pardmetros que determinan la
ensefianzaintercultural:
- Promover actitudes, conductas y cambios sociales positivos mediante la
ensefanza-aprendizaje de  vaores, habilidades, actitudes,
conacimientos...de la nueva lengua-cultura.

- Facilitar el mantenimiento de laidentidad y las caracteristicas culturales
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- Trabgar en un contexto no excluyente. Eliminar la jerarquizacién: las
dos culturas en un mismo plano

- Descubrir que un conocimiento tiene e mismo valor que €l otro

- Adquirir un punto de vista propio

- Favorecer e conocimiento del otro y modificar los prejuicios sobre los
distintos grupos culturales

- Conocer mejor su propiacultura

- Promover el enfoque holistico e inclusivo

- Crear un espacio comun de convivencia

- Eliminar el etnocentrismo: favorecer la comprension

- Moaodificar estereotipos

- Crear unarelacion de empatia: ser capaz de compartir emociones

- Propiciar una toma de conciencia sobre la necesidad de un mundo més
justo

Meyer (1991 en Garcia Benito, 2009: 496-497) describe tres fases en € proceso
de desarrollo de la competencia intercultural, siendo las dos Ultimas las deseables de
alcanzar:

— Nivel monocultura: en este nivel la persona se basa mentamente en su
cultura. La cultura extranjera se ve y se interpreta segin la perspectiva de la
propia cultura. Prevalecen los tOpicos, prejuicios y estereotipos. [...] la audacia
con la que se suelen interpretar las conductas de los usuarios de unalengua, sin
conocer la mayor parte de las veces, la verdadera intencion que las ha guiado,
porque casi siempre cobran su verdadero sentido dentro de la totalidad de la
cultura de origen. Observamos la otra cultura con las gafas de nuestra propia
culturay ésta nos aporta una determinada forma de ver e mundo, de percibir e
interpretar larealidad.

— Nivel intercultural: el estudiante estd mentalmente situado entre las dos
culturas. El conocimiento que tiene de la cultura extranjera le permite hacer
comparaciones entre ambas y posee suficientes recursos para explicar las

diferencias culturales.

— Nivel transcultural: la persona se sitlia por encima de las culturas implicadas,

con una cierta distancia, permitiéndole colocarse en una situacion de mediador
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entre ambas. Cada uno se algja de | os estilos habituales de mirar su entorno para
poder asi adoptar puntos de vista genos, sin renunciar a la propia identidad
cultural.

Existen dos documentos que resultan de especial interés para determinar los
contenidos culturales especificos que se deben ensefiar a los estudiantes. Estos son €
Marco Comun Europeo de Referencia para la ensefianza de las Lenguas:. Aprendizaje,
Ensefianza, Evaluacion (MCER), publicado por e Consgjo de Europa (2002) y € Plan
Curricular del Instituto Cervantes (PCIC): Niveles de referencia para el espaiiol (2006).
El primero hace referencia a la importancia de la interculturalidad de la siguiente

manera (Consgj o de Europa, 2002: 47):

el aumno o estudiante de una lengua y de su correspondiente cultura, ya sea segunda
lengua o lengua extranjera, no deja de ser competente en su lengua y cultura maternas;
asi como esta nueva competencia se mantiene separada totalmente de la antigua. El
alumno no adquiere dos formas de actuar y de comunicarse distintas y que no se
relacionan, sino gue se convierte en plurilinglie y desarrolla una interculturalidad. Las
competencias lingliisticas y cultural respeto a cada lengua se modifican mediante €
conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una conciencia, unas destrezas y
unas capacidades interculturales. Permiten que el individuo desarrolle una personalidad
mas ricay complegja, y mejoran la capacidad de aprendizaje posterior de lenguas y de

apertura a nuevas experiencias culturales.

Dentro del capitulo llamado Las competencias del usuario o alumno se
encuentra el apartado ElI conocimiento del mundo, el cual senala que es “De especial
importancia para el aumno de unalengua concreta es el conocimiento factual relativo al
pais o paises en € que se habla € idioma; por g emplo sus principales caracteristicas
geograficas, medioambientales, demograficas, economicas y politicas” (Consejo de
Europa, 2002: 100). En el apartado sobre El conocimiento sociocultural, se mencionan
las “caracteristicas distintivas de una sociedad europea concreta y de su cultura [como,
por ejemplo] la vida diaria, las relaciones personales, las convenciones sociales”
(Consgjo de Europa, 2002: 100). El tercer apartado, llamado La consciencia
intercultural, explicalo siguiente (Consejo de Europa, 2002: 101):
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El conocimiento, la percepcion y la comprension de larelacién entre el “mundo
de origen” y e ‘'mundo de la comunidad objeto de estudio” (similitudes y
diferencias distintivas) producen una consciencia intercultural, que incluye,
naturalmente, la conciencia de ladiversidad regional y social en ambos mundos,
gue se enriquece con una conciencia de una serie de culturas méas amplia de la
gue conllevalalengua maternay la segunda lengua, lo cual contribuye a ambas
en su contexto.

Finalmente se describe una serie de destrezas y habilidades interculturales
(Consgjo de Europa, 2002: 102):

* La capacidad de relacionar entre si la cultura de origen y la cultura extranjera.
* La sensibilidad cultural y la capacidad de identificar y utilizar una variedad de
estrategias para establecer contacto con personas de otras culturas.

* La capacidad de cumplir el papel de intermediario cultural entre la cultura
propia y la cultura extranjera, y de abordar con eficacia los malentendidos
interculturales y las situaciones conflictivas.

* La capacidad de superar relaciones estereotipadas.

El Plan Curricular del Instituto Cervantes estd compuesto por tres tomos. En
cada uno de €ellos estén presentes los siguientes niveles de referencia: Referentes
culturales, en el que “se presenta un tratamiento no solo de los aspectos culturales de la
realidad espafiola sino también de aquellos que son mas significativos en las culturas de
los paises hispanos” (Referentes culturales. Introduccion: s.a.-b); Saberes y
comportamientos culturales, que ‘“hacen referencia al conocimiento, basado en la
experiencia, sobre el modo de vida, los aspectos cotidianos, la identidad colectiva, la
organizacion socia, las relaciones personales, etc.” (Saberes y comportamientos
socioculturales. Introduccion: s.a.-c), y por ultimo las Habilidades y actitudes
interculturales, que suponen “una ampliacion de la personalidad social del alumno, que
puede desarrollar una capacidad de adaptarse y desenvolverse con éxito en distintas
situaciones en las que se relaciona con personas de comunidades diferentes a la suya o
interpreta hechos y productos culturales propios de estas comunidades” (Habilidades y
actitudes interculturales. Introduccion: s.a.-a). Juntos conforman la dimensién cultural

del aprendizge y ensefianza del espafiol.
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Los textos escritos son una herramienta pedagdgica adecuada no solo para
trabgjar aspectos linguisticos y comunicativos como la comprension y expresion orales
y escritas, sino también para dar a conocer aspectos culturales. A la hora de seleccionar
un texto adecuado para un grupo de alumnos se debe tener en cuenta dos factores
principales. la motivacion (el tema debe resultar de interés para los estudiantes) y €
nivel (para poder mostrar interés por € tema del texto necesitan tener la capacidad de
comprenderlo). Otro factor importante es la diversidad cultural y, en e caso del espafiol,
es conveniente seleccionar textos de autores originarios de distintos paises
hispanohablantes. Es importante exponer a los estudiantes a distintas variedades del
espaiol, ya sea a nivel diatdpico, diastrético o diafasico. Conviene también integrar e
uso de expresiones coloquiales en textos y didlogos como reflgjo de su uso en la vida
real con e objetivo de aumentar los conocimientos culturales de los alumnos (Kaben,
2013: 50-51).

Ademés del texto, hay multitud de maneras de trabgjar estas competencias como
las canciones, que reflgjan pensamientos y sentimientos, o € cine, que ofrece la
posibilidad de observar larealidad social e histérica de cierta cultura y muestra ademas
de forma visual escenarios y lengugje no verbal (Kaben 2013: 52). Por su parte,
Rodriguez (2003: 71) propone ver programas de television y anaizar el comportamiento
verbal y no verba de las personas, en concreto su jerga y gestos, asi como aquellas
cosas que resulten apropiadas y no apropiadas para ciertas culturas. Otra idea es
seleccionar un tema de interés para los alumnos, como por gemplo musica, vestimenta
0 comida, y redlizar comparaciones y contrastes entre la propia cultura y la gena.
Ramajo Cuesta (2014: 596) comprobé que la instruccién explicita, especificamente los
juegos de rol, son beneficiosos parareforzar |la competencia pragmaticay cultural de los
estudiantes de lenguas extranjeras. Otro estudio llevado a cabo por Karabinar y Guler
(2012: 123) sobre las actitudes de los profesores de inglés hacia la ensefianza de la
cultura demostrd que la estrategia mas comun para integrar la cultura en e aprendizaje
de lenguas extranjeras es animar alos alumnos a participar en programas de intercambio

internacionales.

Es importante no descuidar los intereses de los alumnos y su capacidad de
comprension a la hora de seleccionar los materiales usados en clase. El papel del
profesor debe centrarse en conseguir que los alumnos valoren y aprecien la cultura giena
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sin sentir rechazo por la suya propia, para lo cual es conveniente realizar una
comparacion entre ambas (Kaben, 2013: 52). El docente no solo debe tener
conocimientos culturales sobre los paises de los idiomas que ensefia, sino también saber
influir en las actitudes de los alumnos y para ello es esencial que desarrolle previamente
su propia competencia intercultural. Debe pasar de ser simplemente un transmisor o
informador de conocimientos culturales a desarrollar un papel de mediador cultura
(Garcia Benito, 2009: 497). Edelhoff (1987: 76 en Garcia Benito, 2009: 498) sefiala las
siguientes cualidades con las que debe contar un profesor para ser capaz de ensefiar

interculturalidad a sus alumnos:

(i) Actitudes

— Los profesores que pretenden educar a sus alumnos sobre el aprendizaje
internacional e intercultural deben ser también alumnos internacionales e
interculturales.

— Los profesores deben estar dispuestos a considerar como los ven otras
personasy atener curiosidad por saber sobre si mismo y sobre otros.

— Los profesores deben intentar adoptar la funcion y € papel de intérpretes

sociales einterculturales.

(ii) Conocimientos

— Los profesores deben tener conocimientos y estudiar mas sobre el entorno e
historia cultural de la comunidad o comunidades, pais 0 paises que utilizan la
lengua objeto de estudio.

— Los profesores deben tener conocimientos y estudiar mas sobre su propio pais
y comunidad y sobre la manera en que otros |os perciben.

— Los conocimientos de |os profesores deberan ser activos y estar listos para ser
aplicados e interpretados y para hacerlos accesibles ala situacion de aprendizaje

y alos diversos estilos de sus alumnos.
(iii) Destrezas
— Los profesores deberén dominar y perfeccionar destrezas de comunicacion

apropiadas para la negociacion, tanto en el aula como en situaciones de

comunicacion internacional, tanto en el propio pais como fuera del mismo.
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Segun Taylor (2010: 102), pese a que la relacion entre cultura y lengua es
critica, los profesores de lenguas extranjeras no reciben la formacion necesaria para
prepararlos para ensefiar cultura. Garcia Benito (2009: 498) advierte que vivir en otro
pais incluso por un periodo de tiempo considerable no necesariamente le convierte en
un mediador intercultural adecuado. Para ello, propone diversas estrategias entre las que
se encuentran de un modo prioritario los cursos de formacién de profesores. Explica que
los docentes no nativos se encuentran en un proceso continuo de aprendizaje tanto
linglistico como cultural y tienen la necesidad de continuar aprendiendo, mientras que
los profesores nativos necesitan aprender a relacionarse con la lengua y cultura de sus
estudiantes. Otra idea sugerida es emplear materidles pedagdgicos creados
especificamente para promover la competencia intercultural en lugar de simplemente

limitarse ainformar sobre la cultura meta.

Desafortunadamente, muchos de los materiales que se suelen utilizar estan
anticuados, contienen datos excesivamente generalizados e ignoran los encuentros
interculturales. Sercu (2001: 269) propone, en cambio, usar aguellos recursos que
proporcionen una perspectiva realista, actual, completa y representativa de los aspectos
tanto positivos como negativos de la sociedad en cuestion, utilizando persongjes que
Sean representativos, un lengugje libre de opiniones, connotaciones, juicios de valor
implicitos e imégenes negativas y que inviten a los estudiantes a reflexionar sobre su
propia cultura, adquirir una nueva perspectiva y capacitarlos con las habilidades
necesarias para afrontar un encuentro con personas pertenecientes a culturas diferentes.
Sefida el debate como una herramienta eficaz para facilitar la comprension de la cultura

extranjera.

Garcia Benito (2009: 501) discute e tema de la evaluacion en lo referente a la
competencia intercultural. Admite las dificultades que implica verificar que los aumnos
han abandonado topicos, estereotipos y prejuicios sobre la cultura meta para pasar a
convertirse en mediadores interculturales después de la realizacion de las actividades
oportunas en clase. Sugiere la realizacion de un registro de datos en los que € profesor
anote sus observaciones de cada aumno alo largo del desarrollo de las lecciones sobre

los siguientes aspectos:

a) Concepcion globa del mundo.
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b) Descenso del autoritarismo.

¢) Descenso del etnocentrismo.

d) Control interno.

€) Capacidad de didlogo.

f) Capacidad de aceptacion de las diferencias.
0) Desarrollo delasensibilidad social.
h) Capacidad para analizar conflictos.
i) Capacidad pararesolver conflictos.
j) Capacidad para hegociar.

k) Capacidad pararelativizar.

[) Ductilidad.

m) Otros.

El hecho de poder comparar las fichas de distintos estudiantes hara posible la
comprobacion del progreso de su competencia intercultural. Sin embargo, es importante
tener en cuenta que este tipo de cambios llevan tiempo y solo son visibles alargo plazo.
Cada estudiante partird de un punto distinto y tendra un ritmo diferente a de sus
compafieros. El tiempo que necesite probablemente sera mayor a que ocupen las
lecciones y en cuestion de evaluacion quiza sea el alumno mismo quien deba tener la
Ultima palabra (Garcia Benito, 2009: 502).
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4. PROPUESTA DIDACTICA

4.1 Contextualizacion

Esta propuesta se dirige a un grupo de dieciocho alumnos irlandeses de cuarto
curso de educacion secundaria que va a realizar un viagje escolar a Barcelona. Cuentan
con un nivel A2 de espafiol que han adquirido a lo largo de los tres afos previos de

educacion secundaria obligatoria.

El cuarto curso de educacion secundaria en Irlanda se conoce como “Transition
Year” (Afio de Transicion). Es considerado como una de las mayores innovaciones del
sistema educativo irlandés. Es un programa de un afio que se realiza entre la educacion
secundaria obligatoria 'y €l bachillerato. Brinda la oportunidad a los estudiantes de vivir
una amplia gama de experiencias educativas, incluyendo précticas laborales, alo largo
de un afo libre de exdmenes formales (Department of Education and Science, 2004:
13). El objetivo del Transition Year es promover € desarrollo personal, socia,
educativo y profesiona de los alumnos y prepararlos para su papel de miembros
autébnomos, participativos y responsables de la sociedad. Cada colegio tiene la
oportunidad de disefiar su propio programa de Transition Year dentro de las pautas
establecidas para satisfacer las necesidades e intereses de sus estudiantes. Se hace
énfasis en que este curso debe ofrecer alos aumnos un espacio para aprender, madurar
y desarrollarse en ausencia de la presién de exdmenes (Department of Education and
Science, s.a.: 2).

Algunas de las actividades méas populares en € Transition Year son las salidas
fuera del colegio, incluyendo excursiones, viagjes e intercambios. En un estudio llevado
a cabo por & Sindicato de Estudiantes de Secundaria de Irlanda (Irish Second-Level
Students’ Union, 2014: 26) para explorar la experiencia de los estudiantes de Transition
Year, los viges fueron destacados como la mejor del afio. En concreto, los alumnos
describieron los vigjes de intercambio linglistico como una oportunidad Unicaen lavida
en la que adquirieron multitud de habilidades como independencia, |a oportunidad de
encontrarse a si mismos, conocer otra cultura 'y mejorar sus habilidades de expresion

oral. Muchos de ellos recomendarian hacerlo alos demés.
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4.2 Descripcion

Esta propuesta consiste en € disefio de una didéctica de 12 sesiones de 1 hora
gue cubrir& aspectos tanto linguisticos como culturales que los estudiantes necesitaran
para enfrentarse a las diversas situaciones que viviran en su vigie a Barcelona. Esta
pensada para ser llevada a cabo en los meses previos para que sirva de preparacion
linguistica e intercultural. En ella se profundizara sobre la riqueza y diversidad de las
diferentes expresiones de la cultura espafiola y en especia de la ciudad de Barcelona. Y
se animara a los alumnos a expresar sus opiniones, puntos de vista e impresiones, asi
como a relacionarlos y contrastarlos con su cultura de origen. La Ultima sesién servira

ademas para planificar las actividades que llevardn a cabo durante el vigje.

4.3 Objetivos

En cuanto al desarrollo linguistico, cognitivo, afectivo y conductual y tomando como
referencia e Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervantes, s.a.-a), los

objetivos que planteo son los siguientes:

- Que los dumnos desarrollen la competencia comunicativa en espafiol necesaria
para su vige tomando en cuenta diversos elementos como la fluidez, la
correccion y la pragmatica.

- Que conozcan la redidad socia y cultural de Barcelona desde diversas
perspectivas.

- Que desarrollen una actitud favorable hacia la cultura meta desde la aceptacion,
latoleranciay la empatia.

- Que se deshagan de posibles estereotipos o ideas negativas preconcebidas.

4.4 Contenidos

4.4.1 Conceptos culturales

De acuerdo con las necesidades y objetivos concretos de este grupo de alumnos,

los conceptos ensefiados en esta unidad se corresponden con los siguientes referentes



culturales (Instituto Cervantes. s.a.-b), saberes y comportamientos socioculturales

(Instituto Cervantes: s.a.-c) extraidos del Plan Curricular del Instituto Cervantes:

- Clima

- Organizacion territorial y administrativa

-  Moneda

- Medios detransporte

- Lenguasoficialesy cooficiales

- Identificacion personal

- Duracion y horarios habituales de la jornada laboral

- Horarios de | os establ ecimientos publicos y otros servicios

- Prohibicién de fumar en espacios publicos

- Horarios de los transportes publicos

- Horarios de las comidas principales y alimentos asociados a cada comida

- Concepto de tapa

- Convenciones sociaes relacionadas con la organizacion del mend, los
alimentos que se asocian a cada plato y € orden de consumo de los
alimentos

- Formas de tratamiento con los camareros y formas de pedir

- Actividades mas frecuentes realizadas durante el tiempo de ocio

- Tiposdevivienda

- Mercadillosal airelibre

- Convenciones sociales relacionadas con la interaccion entre cliente y
dependiente

- Modalidades de pago

- Convenciones en laforma de colocar |os precios

- Principales medios de transporte urbano

- Tiposde billete

- Seguridad y lucha contrala delincuencia

- Principales fiestas populares
4.4.2 Contenidos linguisticos

- Leéxico de aimentosy bebidas

- Léxicodecomidasde dia
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- Léxico de platos de restaurante

- Expresiones para pedir comiday/o bebida

- Expresiones para pedir la cuenta

- Expresiones para preguntar precios

- Expresiones para entender y expresar precios

- Léxico de métodos de pago, monedas y billetes
- Léxico decrimenes

- Léxico de transporte publico

- Léxico de actividades de ocio
4.4.3 Destrezas linguisticas
L os estudiantes practicaran la comprension lectora para:

- Leer un texto sobre informacion y costumbres de Barcel ona.

- Leer y decidir s una serie de afirmaciones sobre las costumbres gastronémicas
espanola son verdaderas o falsas.

- Leer didogos de gente preguntando precios.

- Conocer informacién sobre fiestas popul ares de Barcel ona.

- Leer consgjos sobre cdmo evitar ser robado en Barcelona.

- Leer acerca de los diferentes tipos de billetes y abonos de transporte publico
disponibles en Barcelona.

- Leer unaguiade ocio de Barcelona.

- Leer y seleccionar informacién en una pagina web sobre ocio de Barcelona.
L os estudiantes practicaran la comprension auditiva para:

- Ver un video con informacion sobre Barcel ona.

- Conocer informacién sobre costumbres gastronémicas espariol as.

- Ve escenas de gente pidiendo comida o bebida en un bar o restaurante.

- Ver un video sobre un mercadillo de Barcelona.

- Escuchar informacion sobre fiestas popul ares presentadas por |os comparieros.

- Ver un video con informacion sobre €l transporte publico de Barcelona.

- Escuchar a cinco personajes hablando sobre lo que les gusta hacer en su tiempo
libre con € fin de recomendarles ofertas de ocio en Barcelona.
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- Escuchar las propuestas de actividades de ocio para redlizar en € vige

presentadas por |os comparieros.
L os estudiantes practicaran la expresion escrita para:

- Rélenar un texto sobre informacion de Barcelona con palabras clave.

- Elaborar un péster sobre unafiesta popular de Barcelona.

- Rélenar un formulario de denuncia por un hurto imaginario.

- Describir rutas de transporte publico en Barcelona.

- Elaborar una presentacion de Google Slides con una propuesta de actividades de

ocio parareadlizar en € vige.
Los estudiantes practicaran laexpresion ora para:

- Explicar s han visitado antes Barcelona'y qué conocen de ella.

- Compartir lo que saben sobre la cultura gastronémica espariol a.

- Comparar y contrastar la cultura gastronémica espafiola e irlandesa.

- Explicar los conceptos de menl del diay tapas.

- Comparar y contrastar las costumbres de restauracion de Espaia e Irlanda.

- Preguntar y expresar precios en un mercadillo imaginario.

- Explicar unafiesta popular de Barcelona.

- Comparar y contrastar las fiestas populares de Barcelona con las de Irlanda.
- Explicar qué sucede en un video mudo sobre un crimen.

- Comparar y contrastar €l transporte publico de Barcelona 'y Dublin.

- Comparar y contrastar |os habitos de desplazamiento en Barcelonay Dublin.
- Explicar qué suelen hacer un fin de semana en Dublin.

- Presentar una propuesta de actividades de ocio para redizar en e vige a

Barcelona.

4.5 Distribucion temporal

Temas NUmero de sesiones
Informacion y costumbres 1
Gastronomia y restauracion 3
Compras 1
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Fiestas populares 2

Crimen y seguridad 1
Transporte urbano 1
Ocio 3

Total de sesiones; 12

4.6 Metodologia

4.6.1 AICLE

Esta unidad didactica se enmarca dentro del enfoque AICLE debido a que:

- Tiene como objetivo ensefiar contenidos tanto culturales como lingisticos en
espanol como lengua extranjera (Sulistova, 2013: 47).

- Las actividades incluidas son de diversa naturaleza e incluyen gercicios de
comprension escrita y auditiva en espafiol, lo cua les permite conocer
expresiones que se usan en diversas situaciones (Sulistova, 2013: 48-50).

- Invita a los alumnos a participar en situaciones semejantes a la vida rea en las
gue se usa la lengua extranjera como medio de comunicacion. Les permite ser
conscientes de como se usa la lengua, desarrollar habilidades orales y aumentar
lafluidez (Sulistova, 2013: 48-50).

- Se pone € foco de atencidon tanto en € significado como en la forma,
convirtiendo el aprendizaje en un proceso comunicativo y natura y reduciendo
el filtro afectivo (Krashen, 1988 en Nieto 2020: 119).

- Potencia la atencion y € interés de los alumnos por aprender los contenidos
extralinglisticos y no solo lalenguaen si (Ferndndez Fontecha, 2001: 219).

- A lo largo de la unidad se incluyen materiales auténticos como paginas web,
videos, periddicos y gréficos con e proposito de acercar a los alumnos la
realidad de laciudad que van avisitar (Van Lier, 1996: 144-145).

- El trabgjo en pargjas y grupos permite que colaboren entre si para resolver las
tareas y actividades propuestas, asi como para compartir impresiones y puntos
devista(Van Lier, 1996: 144-145).
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- Enfatiza la participacion activa de los estudiantes. El papel del profesor en el
aula consiste en guiar, monitorear y asistir a los alumnos (Sulistova, 2013: 48-
50).

- Aumenta la conciencia intercultural y permite deshacerse de prejuicios y del

miedo avigjar fueradel pais de origen (Sulistova, 2013: 50).

4.7 Recursos TIC

Parallevar a cabo lastareas y actividades propuestas alo largo de la unidad se necesitan

los siguientes recursos TIC:

- Un ordenador y un proyector para que se puedan ver en una pantalla grande las
fotos, los videos y |as presentaciones de los alumnos.

- Ordenadores portétiles para que los alumnos puedan tener acceso a las paginas
web y alas aplicaciones requeridas parallevar acabo |las tareas planteadas.

- Una impresora para que los alumnos puedan imprimir imagenes para crear un

poster.

4.8 Actividades

4.8.1 Informacion y costumbres de Barcelona

1. Lluviadeideas

Duracion 10 minutos.

Dinamica Grupo-clase.

Objetivo - Practicar laexpresion escritay oral.

- Activar conocimientos previos sobre la ciudad de Barcelona.

Descripcion | El profesor preguntara a los alumnos s han visitado alguna vez
Barcelona y qué saben sobre ella. Les enviard un enlace de Google
Jamboard para que puedan escribir las ideas que vayan surgiendo y

después las comentaran todos juntos.
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Materiales

- Ordenadores portatiles.
- Google Jamboard.

2. Informacion sobre Barcelona

Duracién

20 minutos.

Dinamica

Individual y grupo-clase.

Objetivos

- Practicar la comprension auditiva con un video sobre
Barcelona.

- Conocer informacion basica sobre la ciudad de Barcelona

- Contrastar |os aspectos vistos en €l video con Dublin.

Descripcion

Los aumnos veran un video sobre Barcelona con e objetivo de
contestar unas preguntas. Después del primer visionado, € profesor
pedira a los alumnos que compartan sus primeras impresiones sobre la
ciudad y comenten qué aspectos les recuerdan a Dublin y qué cosas
son diferentes. Les sugerira pensar en aspectos como la vivienda (en
Dublin la gente normamente vive en casas en lugar de pisos) o €
clima (en Dublin llueve muy frecuentemente a diferencia de

Barcelona).

Materiales

- Ordenador.

- Proyector.

- https:.//www.youtube.com/watch?v=nAtNtonmL-s
- Fichade aumno (Apéndice A).

3. Costumbresde Barcelona

Duracion 15 minutos.
Dinadmica Individual y grupo-clase.
Objetivo - Practicar lacomprension lectora

- Conocer costumbres de Barcelona
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- Contrastar lainformacion con las costumbres de Dublin.

Descripcién | Los estudiantes leeran un texto sobre costumbres de Barcelona y
contestaran a unas preguntas de comprension. Durante la correccion de
la actividad €l profesor pedira alos alumnos que reflexionen sobre las
similitudes y diferencias entre las costumbres de Barcelona y las de
Dublin.

Materiales - Fichadel dumno (Apéndice A).

4. |nformacién deinterés

Duracion 10 minutos.
Dinamica Individual.
Objetivo - Practicar laexpresion escrita.
- Conocer informacion de interés sobre la ciudad de Barcelona.
- Usar vocabulario clave sobre € tema.
Descripcion | En esta actividad, los alumnos rellenaran |os huecos de un texto sobre
informacion de interés acerca de Barcel ona con palabras clave.
Materiales - Fichadel dumno (Apéndice A).

4.8.2 Gastronomia y restauracion

4.8.2.1 Primera sesion: alimentos, bebidas, comidasy horarios

1. Conocimientos previos

Duracion 5 minutos.
Dinamica Individual, parejay grupo-clase.
Objetivo - Practicar laexpresion escritay oral.

41




- Activar conocimientos previos sobre la cultura gastronémica

espariola.

Descripcion

El profesor pedira a los estudiantes que escriban |o que sepan sobre la
cultura gastronémica espafiola y las rutinas asociadas con las comidas.
Podran discutirlo en parejay después lo comentaran con €l resto de la

clase.

2. ¢Verdadero o falso?

Duracion 10 minutos.
Dinamica Individual, parejas.
Objetivo - Practicar lacomprension lectora
- Redlizar hip6tesis sobre la cultura gastronémica espafiola.
Descripcién | Los estudiantes deberan decidir s una serie de afirmaciones sobre las
costumbres gastrondmicas espafiolas son verdaderas o falsas. Podran
comentarlo en pargjas.
Materiales - Fichadel alumno (Apéndice B).
3. Video
Duracion 15 minutos.
Dinamica Individual.
Objetivo - Practicar lacomprension auditiva.
- Conocer informacion sobre las costumbres gastronomicas
espafiolas.
- Confirmar o desmentir las hipotesis realizadas en la actividad
anterior.
Descripcion | Los estudiantes veran un video sobre costumbres gastronomicas
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espanolas para comprobar s sus hipotesis de la actividad anterior son

correctas.

Materiales

- https://lwww.youtube.com/watch?v=9bIRj277H10
- Fichade aumno (Apéndice B).

4. Comidasy horarios

Duracion 10 minutos.
Dinamica Individual.
Objetivo - Practicar e léxico relacionado con las comidas del dia en
Espafia.
- Asociar las comidas con sus horarios correspondientes.
Descripcién | Los estudiantes volveran aver e video para relacionar los nombres de
las diferentes comidas del dia con la hora aproximada a la que se
realizan en Espafia.
Materiales - https://lwww.youtube.com/watch?v=9bIRj277H10

- Fichadel alumno (Apéndice B).

5. Alimentosy bebidas

Duracion 10 minutos.
Dinamica Grupos de tres.
Objetivo - Practicar € 1éxico relacionado con aimentos y bebidas.
- Asociar adimentos y bebidas con las comidas del dia
correspondientes.
Descripcion | Los estudiantes se dividiran en grupos de tres para clasificar tarjetas

con lafoto y el nombre de diferentes alimentos y bebidas en una ficha

DIN A3 que tendra 5 columnas, una por cada comida del dia, segin la




hora en que sea tipico consumirlas. Se aclarara que algunas tarjetas

pueden ir en distintas columnas.

Materiales

- Tarjetas (Apéndice D).
- Tabladeclasificacion (Apéndice E).

6. Reflexion final

Duracion 5 minutos.
Dinadmica Grupo-clase.
Objetivos - Comparar y contrastar la cultura gastronémica de Espafia con
lade Irlanda
- Compartir impresiones y opiniones personales sobre el tema.
Descripcién | Para concluir la clase, el profesor pedird a los alumnos que comenten

sobre 1o que les ha gustado més y s se han sorprendido por agun
contenido. La discusion tendra como proposito reflexionar sobre lo

aprendido.

4.8.2.2 Segunda sesion: restauracion

1. Menu del dia
Duracion 5 minutos.
Dinamica Grupo-clase.
Objetivos - Practicar laexpresion oral.

- Activar conocimientos previos sobre € tema de la restauracion

- Introducir el concepto de “menu del dia”.

Descripcion

El profesor proyectara una foto de una pizarra de un bar o restaurante
y pedird a los alumnos que digan donde se puede encontrar esto.

Después les pedira que se fijen en el titulo de “Menu del dia” y les




preguntara si saben a qué se refiere. Se explicara este concepto.

Materiales

- Ordenador.
- Proyector.
- Fichade aumno (ApéndiceE).

2. Menu derestaurante

Duracion 10 minutos.

Dinamica Individual.

Objetivos - Practicar lacomprension lectora.

- Introducir Iéxico de platos tipicos de un bar o restaurante
espanol.
- Conocer el concepto de “tapa”.

Descripcién | Los estudiantes leeran un mend y comentaran si hay algin nombre de
comida o bebida que no entiendan o conozcan. El profesor mostrara
fotos en Google para que vean lo que es y explicara su significado. Les
pedird que presten atencién a la seccion de tapas y les preguntara si
saben qué son. Explicard este concepto y después les animara a decir
gué les gustaria pedir de este menu si estuvieran en un restaurante.

Materiales - Ordenador.

- Proyector.

- Google Imagenes http://www.google.com/imghp?hl=es& gl=es
- Fichade aumno (ApéndiceE).

3. Pidiendo en un restaur ante

Duracion 15 minutos.
Dinamica Individual.
Objetivos - Practicar lacomprension auditiva.




- Practicar laexpresion escrita.

- Introducir expresiones para pedir comida y bebida en un bar o

restaurante.

Descripcion | Los alumnos verdan un video con tres escenas de gente pidiendo
comida o bebida en un bar o restaurante. Escucharan los dialogos y
haran un gercicio de rellenar huecos con las expresiones que faltan.

Materiales - Ordenador.

- Proyector.

- https:.//www.youtube.com/watch?v=aQFtObmcJml (del minuto
00:09 al 01:19).
- Fichadel aumno (Apéndice E).

4. Expresionespara pedir comiday bebida

Duracion 10 minutos.

Dinamica Individual.

Objetivos Trabgjar expresiones para entender a un camarero y pedir comida y
bebida en un bar o restaurante.

Descripcion | El profesor explicard e significado de las expresiones para pedir
comiday bebida de los didlogos anteriores. Les pedira que se fijen en
el tercer didogo de la actividad anterior. Les preguntard qué les parece
la forma de pedir de los comensales. Explicara que, aunque pueda
parecer demasiado directa, en Espaiia es aceptable expresarse de esa
forma en un bar o restaurante.

Materiales - Fichadel aumno (ApéndiceE).

5. Expresiones parapedir la cuenta

Duracién

10 minutos.
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Dinamica Individual.

Objetivos - Trabajar lacomprension auditiva.

- Trabgar expresiones y lenguae corporal para pedir la cuenta
en un bar o restaurante.

Descripcion | Los estudiantes veran el video entre los minutos 01.20 y 02:16 para
escribir qué expresiones usan los clientes para pedir la cuenta. El
profesor explicara qué significa “;junto o separado?” en el contexto de
pagar una consumicion. Después volveran aver €l tercer didogo (2:03
a 2:16) con €l objetivo de prestar atencién al lenguagje corporal que
usan parallamar la atencion del camarero y pedir la cuenta.

Materiales - Ordenador.

- Proyector.

- https://www.youtube.com/watch?v=aQFt0bmcJml
- Fichade aumno (ApéndiceE).

6. Reflexion final

Duracion 10 minutos.
Dinadmica Grupo-clase.
Objetivos - Comparar y contrastar las costumbres de restauracion de
Espafia con las de Irlanda.
- Compartir impresiones y opiniones personales sobre el tema.
Descripcion | Paraconcluir laclase, el profesor pedira alos aumnos que comenten 'y

opinen sobre lo que les ha gustado méas y s se han sorprendido por
alguin contenido. La discusién tendra como propdsito reflexionar sobre

lo aprendido.

4.8.2.2 Tercerasesion: juego derol en € restaurante
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1. Juegoderol

Duracién 60 minutos.

Dinamica Pargjas o grupos de tres.

Objetivos - Practicar laexpresion oral.

- Trabgar expresiones y lenguge corporal para pedir la cuenta
en un bar o restaurante.

Descripcién | Los estudiantes se dividiran en parejas o grupos de tres para preparar
un juego derol en e que uno de ellos sera el camarero y los demas los
clientes. Escribiran e guion, lo practicaran y lo expondran delante del
profesor y los comparieros al final de la clase. La evaluacion seré por
parte del profesor y de los compafieros, usando una ficha en la que
indicaran lo que han hecho bien, lo que pueden mejorar y una
sugerencia de como hacerlo.

Materiales - Rubricade evaluacion del profesor (Apéndice F).

- Rdubrica de evaluacion de los comparieros (Apéndice G).

4.8.3 Compras

1. Mercadillos

Duracion 5 minutos.
Dinamica Grupo-clase.
Objetivos - Introducir € temade las comprasy los mercadillos.
- Activar conocimientos previos.
Descripcion | El profesor preguntara a los alumnos si conocen agun mercadillo en
Dublin, qué tipo de cosas venden alli y si van habitualmente.
Materiales - Fichadel alumno (Apéndice H).




2. LosEncantes

Duracion 15 minutos.

Dinamica Individual.

Objetivos - Practicar lacomprension auditiva.

- Conocer informacion sobre e Mercadillo de Los Encantes de
Barcelona.

Descripcién | El profesor explicara que van a ver un video sobre un mercadillo de
Barcelona conocido como Mercadillo de Los Encantes. Les pedira que
presten atencion y que digan qué tipo de cosas se venden ali. Después
volveran a ver € video con € objetivo de rellenar una ficha de
informacion. Comparardn sus respuestas en pargjas y lo corregiran
todos juntos.

Materiales - Ordenador.

- Proyector.

- https:.//www.youtube.com/watch?v=ytwLkOR1PHM
- Fichadel aumno (Apéndice H).

3. Preguntando precios

Duracién 15 minutos.
Dinamica Grupo-clase.
Objetivos - Practicar lacomprension lectora.
- Trabgar expresiones para preguntar el precio.
- Entender la diferencia entre “vale” y “valen” y “cuesta” y
“cuestan”.
Descripcion | El profesor pedira a los alumnos que lean cuatro didlogos de gente

preguntando precios en un mercadillo y los relacionen con las fotos

correspondientes. Después de la correccion, € profesor explicara que
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hay dos verbos que se usan para preguntar por e precio de algo en
espanol: “valer” y “costar”. A continuacion les pedird que piensen la
diferencia entre “vale” y “valen” y “cuesta” y “cuestan” fijandose en el
sustantivo que les acompaia. Aclarara la diferencia entre ellos
escribiendo este esquema en la pizarra:

cuesta/vale + sustantivo singular

cuestan/valen + sustantivo plural

Materiales

- Fichadel aumno (Apéndice H).

- Pizarra

4. Tarjeta, monedasy billetes

Duracién

10 minutos.

Dinamica

Grupo-clase eindividual.

Objetivos

- Trabgar €l 1éxico de métodos de pago, monedas y hilletes.

- Entender y expresar precios en espariol.

Descripcién

El profesor repasara los métodos de pago recordando la pregunta “; En
efectivo o con tarjeta?” y su significado. A continuacion, repasara el
nombre de las monedas y billetes en espafiol con una infografia. Hara
hincapié en la pronunciacion de la palabra euro que se escribe igual en
inglés, pero se pronuncia de forma diferente. Después, escribira en la
pizarra esta frase extraida de uno de los dialogos anteriores: “esta
revista vale dos euros con cuarenta y cinco céntimos”. Subrayara “dos
euros con cuarenta y cinco céntimos” y explicard a los alumnos como
se expresa los precios en espafiol a traves del siguiente esquema:
nimero + euros + con + ndmero + ceéntimos. Para practicar, los
estudiantes escribiran con palabras los precios de varias etiquetas. El
profesor les pedira que se fijen que, en espafiol, entre los euros y los

céntimos se escribe una coma, en lugar de un punto como en inglés.

Materiales

Fichadel alumno (Apéndice H).
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5. Mercadillo en clase

Duracién

15 minutos.

Dinamica

Grupo-clase.

Objetivos

Practicar expresiones para preguntar y expresar precios.

Descripcion

El profesor explicara que van a montar un mercadillo en clase. Movera
las mesas del aula de forma que haya cuatro puestos. Pondra una serie
de ropa y objetos en cada uno de ellos. Pedira voluntarios entre los
alumnos para encontrar a cuatro que vayan a hacer de vendedores. Al
resto de los estudiantes se les entregard monedas y billetes falsos. La
tarea final consistira en que los aumnos vayan arededor de los
puestos preguntando precios y comprando con el dinero falso aquello

gue lesinterese.

Materiales

-  Ropa

- Objetos.

- Monedasy billetes falsos.
-  Mesas.

4.8.4 Fiestas populares

4.8.4.1 Primera sesion: fiestas populares de Barcelona

1. Introduccién

Duracion 5 minutos.
Dinamica Grupo-clase.
Objetivos - Practicar laexpresion oral.

- Introducir € temade las fiestas popul ares.
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Descripcion

Los estudiantes observaran una fotografia 'y €l profesor les pedira que
comenten qué creen que sucede en ella. Si nadie ha llegado a la
conclusién, e profesor explicard que se trata de una escena de una
celebracion catalana. A continuacion pedira a los aumnos que

mencionen fiestas y celebraciones que se llevan a cabo en Irlanda.

Materiales

- Ordenador.
- Proyector.
- Fichadel alumno (Apéndicel).

2. Fiestaspopularesde Barcelona

Duracion 15 minutos.

Dinamica Individual.

Objetivos - Practicar lacomprension lectora

- Conocer informacion general sobre las fiestas populares de
Barcelona.

Descripcién | El profesor explicard a los estudiantes que van a leer un texto en linea
para conocer informacién sobre las fiestas populares que se celebran
en Barcelona y contestaran a unas preguntas en la fotocopia.

Materiales - Ordenadores portétiles.

- https://yourguidebarcel ona.com/es/travel -gui de/about-the-
city/history-traditions/popul ar-festivals/
- Fichadel aumno (Apéndicel).
3. Péster

Duracion 40 minutos.

Dinamica Grupos de tres.

Objetivos - Practicar lacomprension lectora.
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- Practicar laexpresion escrita.

- Descubrir informacién sobre una fiesta popular de Barcelona.

Descripcion

Para esta actividad, los alumnos se dividiran en grupos de tres. El
profesor les pedira que echen un vistazo a las miniaturas de las seis
fiestas populares que aparecen en la pagina web anterior y cada grupo
deberd escoger la que mas e llame la atencion (cada uno una diferente,
no se podran repetir). Entraran en la pagina web para leer la
informacion y, a partir de ella, elaborarédn un poster en una cartulina

DIN A3 con imégenes e informacion sobre |a fiesta popular asignada.

Materiales

- Ordenadores portatiles.

- Impresora.

- https://yourguidebarcel ona.com/es/travel -guide/about-the-
city/history-traditions/popul ar-festivals/

- Cartulinas DIN A3.

4.8.4.2 Segunda sesion: presentando las fiestas popul ares

1. Presentando lasfiestas populares

Duracién 50 minutos.
Dinamica Grupos de tres.
Objetivos - Practicar laexpresion oral.
- Practicar lacomprension auditiva.
- Descubrir informacién sobre fiestas popul ares de Barcel ona.
Descripcion | Los estudiantes utilizarén la primera parte de esta sesion para terminar

sus posteres. Al final de la clase, se colgara cada poster en una zona
del aula. Los estudiantes se moveran por la clase para observar €
trabajo de sus compafieros y habra un representante de cada grupo
(que iré rotando) que se encargara de explicar su fiesta popular a los

demés alumnos. El profesor evaluara el poster y la presentacion ora

53




utilizando unarubrica

Materiales - Ordenadores portétiles.

- Impresora.

- https://yourguidebarcel ona.com/es/travel -gui de/about-the-
city/history-traditions/popul ar-festivals/

- Cartulinas DIN A3.

- Rdbricade evaluacion (Apéndice J).

2. Reflexion final

Duracién 10 minutos.

Dinamica Grupo-clase.

Objetivos - Practicar laexpresion oral.
- Comparar lasfiestas populares de Barcelona con las de Irlanda.

- Expresar puntos de vista sobre € tema.

Descripcion | Al findizar las presentaciones, € profesor pedira a los estudiantes que
reflexionen sobre lo que han aprendido acerca de las fiestas populares
de Barcelona, que comenten si ven algunas similitudes entre ellas y las
celebraciones de Irlanda y s hay algo que les haya sorprendido.
Finalmente les preguntara cuél es su favoritay s les gustaria participar

en algunade éellas.

4.8.5 Crimen y seguridad

1. Titular

Duracién 5 minutos.

Dinamica Pargjas.

Objetivos - Practicar laexpresion oral.




- Dar aconocer larealidad social de Barcelona relacionada con
los robosy atracos.
Descripcién | El profesor mostrara este titular a los alumnos y les pedira que
compartan sus impresiones.
Materiales - Ordenador.
- Proyector.
- Fichadel aumno (Apéndice K).
2. Videos
Duracion 10 minutos.
Dinamica Pargjas.
Objetivos - Practicar laexpresion oral.
- Conocer tipos de crimenes comunes que afectan a los turistas
en Barcelona.
Descripcion | Los estudiantes se dividiran en pargjas. Uno de ellos vera un video

sobre un carterista actuando en el metro de Barcelona y tendra que
explicarlo a su compafiero que se habra dado la vuelta para no verlo.
Después, la otra persona hara lo mismo con otro video sobre unos
ladrones robando moviles en bicicleta. Finamente, e profesor les
pedira que piensen algunas ideas sobre como se pueden prevenir este

tipo de situaciones.

Materiales

- Ordenador.

- Proyector.

- https:.//www.youtube.com/watch?v=bwBQIMJi37Q

- https://www.antena3.com/noticias/soci edad/asi -robaban-
moviles-dos-ladrones-bicicleta-
barcelona_20210429608acee4a58b3f0001d0061e.html
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3. 10 consgos anti-carteristas

Duracion 15 minutos.

Dinamica Individual.

Objetivos - Practicar lacomprension lectora

- Conocer consgos para evitar ser robados por carteristas en
Barcelona.

Descripcién | Los estudiantes leeran un texto sobre consegjos para evitar ser robados
por carteristas en Barcelona. Después relacionaran cada titulo con el
parrafo correspondiente del texto.

Materiales | Fichadel aumno (Apéndice K).

4. Léxicodecrimenes

Duracion 10 minutos.

Dinamica Individual.

Objetivos - Trabgjar e léxico relacionado con crimenes comunes en

Barcelona.

Descripcién | Los estudiantes relacionarén el 1éxico vinculado con los crimenes con
las fotografias correspondientes. Durante la realizacion del gercicio, el
profesor explicard la diferencia entre atraco (‘“Asalto con proposito de
robo” (Wordreference, s.a., definicion 2)) y hurto (“Robo sin
violencia” (Wordreference, s.a., definicion 1)).

Materiales | Fichadel alumno (Apéndice K).

5. Escribiendo una denuncia

Duraciéon

20 minutos.
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Dinamica Individua y grupos detres.

Objetivos - Practicar laexpresion escrita.

- Aprender arellenar un formulario con datos personales.
- Redactar unadenunciaimaginaria por hurto.
Descripcién | Los estudiantes rellenaran un formulario de denuncia con sus datos y
escribirédn sobre un hurto imaginario. El profesor les ayudara con €
vocabulario y expresiones que necesiten y también podrén consultar
un diccionario en linea en sus ordenadores portatiles. Después,
intercambiaran sus escritos con sus companieros en grupos de tresy los
evaluaran através de unaficha
Materiales - Fichadel aumno (Apéndice K).
- Ordenadores portétiles.
- Fichade evauacion de los comparieros (Apéndice G).
- Fichade evauacion del profesor (Apéndicel).

4.8.6 Transporte urbano

1. Introduccién

Duracion 5 minutos.
Dinamica Pargjas y grupo-clase.
Objetivos - Introducir e temadel transporte.
- Activar conocimientos previos.
- Dar aconocer € aspecto de los taxis de Barcelona.
Descripciéon | Los aumnos verdn una fotografia de un taxi de Barcelona y €

profesor les pedira que digan qué es lo que ven en lafoto, si saben qué
tipo de coche es. Una vez aclarado que se trata de un taxi, explicara
gue en Barcelona todos son de color amarillo y negro. Les preguntara
s en Dublin los taxis también tienen un color caracteristico para
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distinguirlos de los demés vehiculos. Después, les preguntara si alguna
Vez cogen un taxi y qué tipos de transporte usan més. Explicara que
hoy van atratar € temadel transporte en Barcelona.

Materiales

- Ordenador.
- Proyector.
- Fichadel aumno (Apéndice M).

2. Transporte publico en Barcelona

Duracion 15 minutos.
Dinamica Individual.
Objetivos - Practicar lacomprensién auditiva.
- Conocer informacion de los principales medios de transporte
publico de la ciudad de Barcelona.
- Comparar € transporte publico de Barcelona con € de Dublin.
Descripcion | El profesor preguntaré a los alumnos qué medios de transporte pablico

creen gue existen en la ciudad de Barcelona. A continuacion, veran un
video sobre los principales medios de transporte publico de la ciudad
de Barcdlona con € objetivo de confirmar sus hipotesis. Después,
volveran a ver € video para decir s una serie de afirmaciones son
verdaderas o falsas. Tras corregir esta actividad, solicitard que
reflexionen en pargjas sobre las diferencias y similitudes entre €
transporte publico de Barcelonay e de Dublin. Les pedira que piensen
en estos aspectos.
- Medios de transporte (En Dublin no hay metro)
- Tarjeta de transporte (en Barcelona es de un solo uso mientras
gue en Irlanda existe unatarjeta de plastico reutilizable)
- Transbordos (En Dublin hay que volver a pagar otro viagje s
haces transbordo)

- Servicios nocturnos (En Dublin, durante los fines de semana, €l
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tranvia no funciona toda la noche como & metro, pero si que

existe un servicio de autobuses nocturno como en Barcelona)

Materiales

- Ordenador.

- Proyector.

- https://www.youtube.com/watch?v=3pluosop45w& t=67s
- Fichadel aumno (Apéndice M).

3. Léxicodetransportes

Duracion 10 minutos.

Dinadmica Individual.

Objetivos | Trabajar Iéxico relacionado con el transporte publico.

Descripcién | En esta actividad, |os estudiantes relacionaran vocabulario referente a
transporte publico con sus correspondientes fotografias.

Materiales | Fichadel aumno (Apéndice M).

4. ¢Como se muevela gente?

Duracion 10 minutos.

Dinadmica Grupo-clase.

Objetivos - Practicar laexpresion oral.

- Comparar y contrastar los habitos de desplazamiento en
Barcelonay Dublin.

Descripcion | En esta actividad, los estudiantes observaran dos gréficos que
muestran cOmo se desplazan los residentes de Barcelona y Dublin en
un dia laborable. El profesor les pedira que los comparen y comenten
en pargjas las diferencias que observan entre el os.

Materiales | Fichadel aumno (Apéndice M).
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5. Billetesy abonosdetransporte

Duracién

10 minutos.

Dinamica

Individual.

Objetivos

- Practicar lacomprension lectora.
- Conocer los hilletes y abonos de transporte disponibles en

Barcelona

Descripcion

En esta actividad, los alumnos dispondrén de informacién acerca de
los diferentes billetes y abonos de transporte que se venden en
Barcelona en la pagina web de TMB. Deberan leer e texto de forma
individual y después decidir en pargjas cua es € titulo de transporte
mas adecuado para cada persongje. Finamente, e profesor les pedira
que piensen cud es € tipo de billete que les conviene mas para su

estancia de intercambio en Barcelona.

Materiales

Fichadel alumno (Apéndice M).

6. Rutasdetransporte

Duracion 10 minutos.

Dinamica Individual.

Objetivos - Practicar laexpresion escrita.

- Describir como llegar de un lugar a otro en transporte publico.

Descripcion | En esta actividad, los estudiantes deberan buscar informacion en
Google Maps sobre cua es la manera més eficiente de llegar en
transporte publico desde unos lugares a otros. Deberdn describir
brevemente € itinerario mencionando los nombres de las paradas, €
tipo de transporte y & numero de linea siguiendo & eemplo
proporcionado.

Materiales | Fichadel aumno (Apéndice M).
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4.8.7 Ocio

4.8.7.1 Primera sesion: actividades de ocio

1. Introduccién

Duracion 10 minutos.

Dinamica Pargjas, grupo-clase.

Objetivos - Practicar laexpresion oral.

- Introducir e temadel ocio.

Descripcion | El profesor pedira a los alumnos que hablen en pargjas sobre qué
suelen hacer un fin de semana en Dublin. Después lo compartirén con
laclase.

Materiales | Fichadel aumno (Apéndice N).

2. Pregunta atus comparieros

Duracién 15 minutos.

Dinadmica Grupo-clase.

Objetivos - Practicar laexpresion oral.

- Trabgar €l |éxico de actividades de ocio.
- Preguntar y expresar gustos.

Descripcion | En esta actividad, los alumnos se levantaran de su sitio para preguntar
alos comparieros qué actividades de la lista les gusta hacer. Escribiran
sus nombres a lado de las que prefieran.

Materiales | Fichadel aumno (Apéndice N).

3. Cosasque hacer en Barcelona

61




Duracion 15 minutos.
Dinamica Pargjas.
Objetivos - Practicar lacomprension lectora
- Practicar laexpresion oral
- Conocer quince actividades que se pueden redizar en
Barcelona
- Trabgjar €l léxico de actividades de ocio
Descripcién | El profesor explicard que la pagina web TimeOut ha recopilado una
lista de 101 cosas que hacer en Barcelona y les repartird una fotocopia
con 15 de ellas. Les pedird que las lean y piensen cudles les [laman
mas la atencion y cuales les gustaria hacer. Lo hablardn en pargas y
después e profesor pedird a agunos alumnos que compartan sus
impresiones con laclase.
Materiales | Fichadel aumno (Apéndice N).

4. ¢Qué pueden hacer?

Duracion 15 minutos.

Dinadmica Individual.

Objetivos - Practicar lacomprension auditiva.

- Trabgar €l |éxico de actividades de ocio.

Descripcion | El profesor explicard que van a escuchar a cinco personas hablando
sobre lo que les gusta hacer en su tiempo libre. Deberan prestar
atencion y hacer recomendaciones sobre qué pueden hacer en
Barcelona baséndose en la lista de la actividad anterior. Podran
escuchar las grabaciones dos veces.

Materiales - Fichade alumno (Apéndice N).

- https://tinyurl.com/ydonl 56x
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- https://tinyurl.com/yj € 9cpq

- https:/tinyurl.com/yeky2xg7
- https:/tinyurl.com/yjzjj5In

- https://tinyurl.com/yzpbh4wh

4.8.7.2 Segunda sesion: planificando €l vigje

1. Planificando € viaje

Duracién

60 minutos.

Dinamica

Grupos de tres.

Objetivos

- Practicar lacomprension lectora.
- Practicar laexpresion escrita.
- Preparar una propuesta de actividades para realizar durante el

vige.

Descripcion

En grupos de tres, los aumnos preparardn una propuesta de
planificacion del vigie que van a redizar a Barcelona. Para €llo,
entraran en la web de Tripadvisor para descubrir ain més lugares y
cosas que hacer en Barcelona. Podran consultar descripciones de los
sitios, cOmo llegar, costes y opiniones de otros visitantes. Guardaran
los elementos que les interesen dentro de la pagina web clicando en e
icono del corazén. Cuando terminen, podran clicar en “Ver tu viaje”
para visualizar las ubicaciones de los distintos lugares que han
seleccionado en un mapa. Deberan organizar un horario de actividades
aredizar alo largo de los dias que pasen en Barcelona 'y preparar una
presentacion con Google Slides con su propuesta para explicarla
delante de la clase. Contardn con las dos siguientes sesiones para

trabgjar en ello.

Materiales

- Ordenadores portatiles.
- https://www.tripadvisor.es/
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- Google Slides.

4.8.7.3 Tercera sesion: presentaciones y votacion

1. Presentacionesy votacion

Duracion 60 minutos.
Dinamica Grupos de tres.
Objetivos - Practicar laexpresion oral.
- Practicar lacomprension auditiva.
- Escoger lamejor propuesta de actividades para el vigje.
Descripciéon | Durante la sesion, los alumnos presentardn sus propuestas de
organizacion del vigje frente a la clase a través de Google Slides. Al
finalizar las presentaciones, e profesor enviara un enlace a una
encuesta en linea creada con la pagina web Poll-maker.com para que
los alumnos puedan votar por su propuesta favorita. Esta sera la que
llevaran a cabo en € vigje. Las presentaciones orales serén evaluadas
por €l profesor através de unarubrica.
Materiales - Ordenador.
- Proyector.

- Ordenadores portétiles.
- https://lwww.poll-maker.com/

- Rdbricade evaluacion (Apéndice O).

4.9 Evaluacion

La evaluacion de esta unidad didactica combinara las modalidades formativa y

sumativa a la hora de examinar los componentes lingtisticos y culturales determinados

por los objetivos de aprendizaje. A medida que avancen las clases, el profesor tendra en

cuenta € esfuerzo, la atencion y la participacion, asi como larealizacion y resultado de

las actividades propuestas alo largo de las lecciones. Determinadas actividades orales y
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escritas serén evaluadas a través de rubricas tal y como se describe el apartado anterior.
También estard presente la evaluacion por parte de los compafieros en determinados
momentos a través de una ficha en la que podrén comentar las cosas que han hecho
bien, las que pueden mejorar y como hacerlo. Debido a la naturaleza del contexto de
esta unidad didéactica, se pretende que la autoevaluacion tenga un gran protagonismo.
Sera llevada a cabo por medio del Portfolio Europeo de las Lenguas (Servicio Espariol
parala Internacionalizacion de la Educacion, s.a.: 1):

El PEL un documento personal promovido por €l Consgo de Europa, en € que
los que aprenden una lengua —ya sea en la escuela o fuera de ella— pueden
registrar sus experiencias de aprendizgje de lenguas y culturas y reflexionar
sobre ellas.

Previamente a inicio de la unidad didactica, los estudiantes entraran en la
paginaweb del Portfolio Europeo de las Lenguas (https://www.educacion.gob.es/e-pel/)
y crearan su propia cuenta. Rellenaran los apartados de “Datos Personales” y
completardn la seccion de “Biografia” con reflexiones acerca de sus experiencias
linglisticas y competencia intercultural. Redlizardn la Tabla de Autoevaluacion del
nivel A2. Durante el desarrollo de la unidad didéactica, subiran los trabajos que hayan
ido realizando en clase en el apartado de “Dossier”. Una vez terminada la unidad
didacticay antes de redlizar € vigie a Barcelona, actualizaran el apartado de Movilidad
anadiendo la nueva experiencia del futuro vigje. Completaran los apartados “Sobre mi
estancia” y “Reflexiones antes de mi estancia”. Se animard a los alumnos a que rellenen
la seccion “Reflexiones durante mi estancia” a lo largo del viaje. Cuando regresen a
Dublin, en la siguiente clase |los estudiantes completarén €l apartado de “Reflexiones a
mi regreso” y actualizaran el apartado de “Interculturalidad”, asi como la Tabla de
Autoevaluacion del nivel A2. De esta forma, podran medir su progreso en €l desarrollo
de la competencia intercultural y linglistica antes, durante y después de su estancia en

Barcelona.
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5. CONCLUSIONES

A partir de lo analizado en el marco teorico, se puede afirmar que el Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera (AICLE) es un enfoque que incluye una
gran diversidad de practicas y concepciones que varian segun € contexto en e que se
lleve a cabo. Una de las principales diferencias consiste en si el foco de atencién se
centra en la ensefianza de la lengua extranjera, en los contenidos o en ambos. A través
del AICLE se consigue un aprendizaje mas comunicativo y natural de la lengua, se
reduce € filtro afectivo, se incrementa la motivacion, aumenta la atencion, se promueve
la conciencia intercultural, se mejora e pensamiento critico, permite deshacerse de
prejuicios y del miedo a vigjar fuera del pais de origen, promueve la adquisicién de
habilidades y patrones comunicativos y otorga a los alumnos un papel activo en e aula.
A nivel linglistico, se ha demostrado que incrementa la competencia |éxica y
gramatical, siendo e area de la produccion ora la més destacable. Lo ideal es que se
usen materiales auténticos en e aulay €l trabajo en grupo es un recurso que facilita la
puesta en préctica de esta metodologia. Sin embargo, se deben tener en cuenta posibles
problemas que pueden surgir como la posible reduccion de la participacion de los
alumnos en clase, las dificultades para adquirir la lengua y/o € contenido y €
agotamiento por sobreesfuerzo tanto por parte de los alumnos como del profesorado.
Ademas, estos Ultimos necesitan contar con una formacion especificay un alto nivel de
la lengua extranjera para poder llevar a cabo |la ensefianza de AICLE con éxito. En
Irlanda, es una forma de ensefianza que solo se ha introducido en forma de programa
piloto muy recientemente y a partir del cual se ha desarrollado una guia con recursos 'y

explicaciones con €l objetivo de popularizar esta practica pedagogica en € pais.

De larevision de literatura referente a la ensefianza de la cultura en € aula de
lengua extranjera se extrae la importancia de no limitarse a promover Unicamente la
competencia linguistica y comunicativa en clase, sino también la intercultural. A través
de la comparacion entre la cultura y la lengua nativa y la extranjera es posible
desarrollar una nueva perspectiva que permita interactuar con los hablantes nativos de la
lengua meta con éxito. Permite a los alumnos adoptar una actitud de tolerancia y dejar
de pensar que ciertas pautas de comportamiento son extrafias o erroneas, todo ello sin
renunciar ala propia identidad cultural. Tanto € Marco Comun Europeo de Referencia
(MCER) como € Plan Curricular Instituto Cervantes actlan como una guia para
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determinar las competencias y contenidos culturales para ensefiar a los estudiantes. Es
importante que € profesor se encuentre en un proceso continuo de aprendizaje del pais
de la lengua meta y del pais en € que ensefia para que pueda actuar como mediador
intercultural. Otro elemento que se debe tener en consideracion son los materiales
utilizados, los cuales se recomienda que sean de diverso tipo y que ofrezcan una
perspectiva realista, completa, actual y representativa de los aspectos tanto positivos
como negativos de la sociedad en cuestion. Evaluar la competencia intercultural es
complicado debido a que el desarrollo de la misma es un proceso personal y que va méas
alladel aula, por o que la autoevaluacion es sugerida como posiblemente la forma més
adecuada.

En la propuesta didactica desarrollada para este trabgo se han integrado la
adquisicién de conocimientos y contenidos culturales y e desarrollo de la competencia
intercultural, al mismo tiempo que se trabagjan vocabulario, expresiones y destrezas
linglisticas, poniendo el foco de atencion tanto en el significado como en laforma. Una
vez completada esta unidad los alumnos estaran mas preparados para comunicarse con
éxito con hablantes nativos de la ciudad de Barcelona en diversas situaciones de la vida
cotidiana y partiran con una base de conocimientos culturales sobre una variedad de
aspectos de la ciudad, enmarcados dentro de los temas de informacién y costumbres,
gastronomia y restauracion, compras, fiestas populares, crimen y seguridad, transporte
urbano y ocio. A lo largo de las sesiones tendran la oportunidad de conocer, comparar y
contrastar la cultura de la ciudad que van a visitar con la suya propiay de expresar sus
puntos de vista, opiniones y sentimientos, ademés de planificar las actividades que
llevardn a cabo durante su estancia en Barcelona. La evaluacion de las competencias
linglisticas sera llevada a cabo principalmente por € profesor y ocasionalmente por los
comparieros, mientras que € Portfolio Europeo de las Lenguas tendra un papel esencial
en la autoevaluacion de la competencia intercultural y linglistica antes, durante y
después de la unidad. Se espera que esta unidad didactica ayude y anime a los
estudiantes a poner finalmente en practica en un contexto real la lengua que llevan afios
estudiando en €l aula al mismo tiempo que conocen una nueva ciudad. La limitacién de
este trabajo es que la muestra cultural de Barcelona es inmensa y la unidad didactica
solo ofrece una muestra representativa, por 1o que e resto deberan descubrirlo por si

MisSMOos en persona.
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Apéndice A. Informacion y costumbres

1. Lluvia de ideas
¢Has visitado alguna vez Barcelona? ¢Qué sabes de

ella? Compdrtelo en Google Jamboard.

2. Informacion sobre Barcelona

clipartkey.com

Mira el video y contesta a las siguientes preguntas sobre la ciudad de Barcelona:

youtube.com

@
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3. Costumbres de Barcelona

Lee este texto sobre costumbres de Barcelona y contesta a las preguntas:

En Barcelona y en toda Catalufia existen dos idiomas oficiales: el cataldn, que es la lengua propia de los
catalanes, y el castellano, que es la lengua oficial del resto del Estado Espariol. El sistema horario que
rige en Barcelona es el GMT, el mismo que en Catalunya y en el de la mayoria de paises europeos, y se
avanza una hora respecto a la hora solar en invierno y dos horas en verano. Estos ajustes se realizan
dos veces al afio. Espafia se halla dentro de la zona euro y ésta es su moneda oficial. El cambio de
monedas se hace en los bancos (de lunes a viernes de 8,30 a 14h) y en las diversas oficinas de cambio
que funcionan diariamente en el centro de Barcelona y también con horarios mds amplios, en las

estaciones de ferrocarril y en la Estacién del Norte, terminal de autobuses y Aeropuerto.

La jornada laboral en Barcelona suele empezar a las 8 o las 9 de la mafiana y finaliza sobre las 6 o las 7
de la tarde, con una pausa de una o dos horas para comer sobre las 2 del mediodia. Este es el dia a dia
y la rutina que responde a la fama de trabajadores y ahorradores que tienen los catalanes en el resto
del Estado. La hora de comer y cenar es un poquito mds tarde que en el resto de Europa; el horario de
los restaurantes es aproximadamente de 1 a 4 al mediodiay de 8 a 11 para cenar. No existe obligacién
de dar propina, pero se suele dejar un 5% si el servicio ha sido satisfactorio. El horario de los
comercios es muy extenso, de las 10 de la mafiana a las 2 del mediodia y de 4,30 a 8 o 8,30. En el
centro, la mayoria de tiendas no cierran al mediodia, y los grandes centros comerciales abren en

verano hasta las 10 de la noche.

En cuestién de precios, Barcelona goza de una amplisima oferta en todos los dmbitos, lo que permite
encontrar alojamientos, compras y servicios al alcance de todos los bolsillos. Estos son algunos precios
orientativos en Barcelona: 2,40 € el billete sencillo de ftransporte publico, entre 1i 1,50 € un café; un
mend de mediodia puede oscilar entre los 8 y los 15 €, una entrada de cine cuesta unos 10 €; enfre 3y

4 € un bocadillo, y 1,30 € un periédico.

En Barcelona, los fumadores se encontrardn con la prohibicion de fumar en todos los establecimientos
y espacios publicos cerrados.

disfrutabarcelona.com
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ugt.es ledgerinsights.com pinterest.com

4. Informacion de interés

Rellena los huecos del texto con las palabras del recuadro:

Gbl‘ acién  idiomas  Cataluia  moneda  Es puD

Barcelona es la capital de . Se encuentra situada en el noreste de

a escasa distancia de Francia y de los Pirineos.

La ciudad tiene una de 1.700.000 habitantes, siendo la ciudad mds poblada de

Espafia por detrds de Madrid. El drea metropolitana de Barcelona estd constituida por 36

municipios con una poblacién de mds de 5 millones de habitantes.

En Barcelona existen dos oficiales, el castellano y el cataldn.
Al igual que en toda Espafia y la mayor parte de Europa, la oficial de Barcelona es
el Euro (€). disfrutabarcelona.com
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Apéndice B. Alimentos, bebidas, comidas y horarios

1. Conocimientos previos

¢Qué sabes sobre la gastronomia espafiola? Coméntalo con tu compaiiero/a.

Ideas:

swedishnomad.com

2. ¢Verdadero o falso?
Decide si las siguientes afirmaciones sobre la cultura gastronomica espafiola son

verdaderas (V) o falsas (F):

Los espaiioles hacen cinco comidas al dia. V/F
Se cena entre las 18:00 y las 19:00. V/F
La comida del mediodia estd formada por un primer plato, V/F

un segundo plato y un postre.

Las galletas son un desayuno. V/F

La comida mds abundante es la cena. V/F

dreamstime.com
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3. Video

Mira el video y comprueba si tus respuestas son correctas.

youtube.com
4. Comidas y horarios

Vuelve a ver el video y relaciona las diferentes comidas del dia con su hora

aproximada:
Merienda 14.00 - 15.00
Almuerzo 7.00 - 9.00
Cena 17.00 - 18.30
Desayuno 11.00 - 11.30
Comida 21.00 - 22.00

lagastronomia.com
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Apéndice C. Tarjetas de comidas y bebidas

Carne Cereales Tostadas Yogur
Natillas Bocadillo Pescado Vaso de leche
Arroz Dulce Verduras Arroz con leche
Fruta Café con leche Legumbres Zumo de naranja
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Apéndice D. Ficha de clasificacion de comidas y bebidas

Desayuno Almuerzo Comida Merienda Cena

82



Apéndice E. Restauracion

1. Menu del dia

Observa la foto. ¢Ddénde podemos encontrar esto? ¢Sabes qué significa "Mend
del dia"?

flick.com

2. Menu de restaurante

Lee el mend de la siguiente pdgina y contesta las preguntas:

(QUé te
gustaria probar

de este menu?

&3
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3. Pidiendo en un restaurante

Vas a ver tres escenas de gente pidiendo comida y bebida en un bar o

restaurante. Escucha las conversaciones y rellena los huecos con las expresiones

que faltan:

Escena 1
- Hola, buenos dias.

- Hola, buenos dias, ¢ ?

- Pues ponme un café con leche, por favor.

- Ahora mismo.

Escena 2

- Hola, buenos dias.

- Hola, un café solo, por favor.

- Muy bien, ¢algo mds? <algo para comer?

- No, gracias.

- un zumo de naranja y unas tostadas

- Muy bien, ahora os lo traigo.

- Gracias.

Escena 3
- Hola, ¢qué van a tomar?
- Hola, yo una cafia.

- Pues me pone una cafia también para mi.

- < ?

- Un pincho de tortilla.
- Para mi lo mismo.
- Vale, ¢ ?

- Nada mds, gracias.

&5

youtube.com

youtube.com

youtube.com



4. Expresiones para pedir comida y bebida

5. Expresiones para pedir la cuenta
Observa a los clientes del video pedir la cuenta y escribe las expresiones que

usan:
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Apéndice F. Juego de rol: rubrica de evaluacion

Criterio

Descripcion

Nota

Cumplimiento de la tarea

- Cumplen con el objetivo de la tarea.

- La informacioén incluida es relevante.

Vocabulario - Utilizan vocabulario y expresiones
adecuadas para el tema.
Gramatica - Utilizan de forma mayoritariamente
correcta las formas verbales.
- Cometen pocos errores gramaticales.
Fluidez - Se expresan de forma fluida y sin pausas

largas.
- No dependen demasiado de guiones

escritos.

Tono y volumen de voz

- Emplean un tono y volumen de voz

apropiados.

Pronunciacion

- Pronuncian las palabras correctamente.

Lenguaje corporal

- Hacen un uso adecuado y natural de gestos

y lenguaje corporal.
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Apéndice G. Ficha de evaluacion de los compafieros

La proxima vez podéis intentar...
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Apéndice H. Compras

1. Mercadillos
¢Conoces algin mercadillo en Dublin? ¢Qué tipo de cosas venden alli? ¢Vas

habitualmente?

2. Los Encantes
Mira el video sobre el Mercadillo de Los Encantes de Barcelona y di qué tipo de

cosas venden alli.

youtube.com

Vuelve a ver el video y completa esta ficha:

Ubicacion

Dias de apertura

Horario

Nudmero de puestos

Visitantes semanales

&9



3. Preguntando precios
Lee estos didlogos de gente preguntando precios en un mercadillo y relacidnalos

con las fotografias correspondientes:

- Hola, ¢cudnto vale esta revista?

- Hola, esta revista vale dos euros con
cuarenta y cinco céntimos.

- De acuerdo, gracias.

disfrutandodemadrid.blogspot.com cadenaser.com

artigoo.com eluniversalqueretaro.mx
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4. Tarjetas, monedas y billetes

Spanishdict.es

Un céntimo Dos céntimos Cinco céntimos Diez céntimos Veinte céntimos  Cincuenta céntimos
1cént. 2 cts, 5 cts. 10 cts. 20 cts. 50 cts.

I e ———
- P

Diez euros
10 €

FTind fial !

2082 >

100¢eyre

Veinte euros
20€

Cincuenta euros
50 €

Cien euros
100 €

pinterest.com

Expresa con palabras los siguientes precios:

2350€

4755€
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Apéndice 1. Fiestas populares

1. Introduccion

Observa esta fotografia. ¢Qué crees que sucede en ella?

idealista.com

2. Fiestas populares de Barcelona
Entra en el siguiente enlace para leer informacién sobre las fiestas populares

que se celebran en Barcelona y contesta a las preguntas:

ideb

opular-festivals/

3. Poster + presentacion oral
En grupos de tres, elegid la fiesta popular que mds os llame la atencién de la

pdgina web y elaborad un péster con imdgenes e informacion para presentarla

oralmente a los compafieros.
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https://yourguidebarcelona.com/es/travel-guide/about-the-city/history-traditions/popular-festivals/
https://yourguidebarcelona.com/es/travel-guide/about-the-city/history-traditions/popular-festivals/

Apéndice J. Fiestas populares: rubrica de evaluacion

Criterio

Descripcion

Nota

Cumplimiento de la tarea

Cumplen con el objetivo de la tarea.

La informacion incluida es relevante.

Organizacion

Organizan las ideas claramente.
La informacidn esta estructurada de forma

coherente.

Vocabulario y ortografia

Utilizan  vocabulario y  expresiones
adecuados para el tema.

Cometen pocos errores ortograficos.

Gramatica y puntuacion

Utilizan de forma mayoritariamente
correcta las formas verbales.
Cometen pocos errores gramaticales.

Hacen un buen uso de la puntuacion.

Expresion oral

Expresan las ideas de forma clara y
concisa.

No dependen demasiado de guiones
escritos.

Emplean un tono y volumen de voz
apropiados.

Pronuncian adecuadamente las palabras.
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Apéndice K. Crimen y seguridad

1. Titular

Lee el siguiente titular de noticia 'y coméntalo:

lavanguardia.com

2. Videos
Mira el video y explicale a tu compaiiero/a qué sucede en él. Puedes tomar notas

en el recuadro:

emaze.com
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3. 10 consejos anti-carteristas

Lee estos diez consejos para evitar que te roben en Barcelona y relaciona los

titulos con los consejos siguiendo el ejemplo:




En la playa de Barcelona, no vayas al agua dejando todas tus pertenencias en la

arena. Si estds con un grupo, serd mejor hacer turnos para vigilar las cosas. No

te fies tampoco de las personas que ofrezcan sus servicios (masajes, por

ejemplo).

8) A la hora de sacar una foto, sujeta la cdmara por la cinta y al guardarla cierra

bien la bolsa y llévala bien sujeta contra tu cuerpo. Si eres un adicto al

Smartphone, no te abstraigas demasiado y ten cuidado porque los carteristas

aprovechan la menor de las distracciones para robar.

9) Los carteristas suelen tratar de mezclarse en la multitud y se hacen pasar por

turistas. Se hacen los perdidos y abren un mapa enorme de la ciudad con

objeto de camuflar sus gestos cuando intentar robar.

10) Si un grupo de personas te rodea para hacerte firmar una peticidn, si alguien

te empuja o grita al ladrén, ten cuidado, son técnicas muy tipicas de los

carteristas.

bueno-bonito-barcelona.com

Titulo

Consejo n°

Cafeterias, terrazas o la playa

Documentacion y dinero

Falsos turistas

Bolso cruzado

Bolsillo interior

Otras técnicas de los carteristas

Camara de fotos o teléfono movil

Mapa de Barcelona

Ropa

Sitios turisticos y el metro
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4. Léxico de crimenes

Relaciona las palabras del recuadro con su fotografia correspondiente:

Documentacion - Atraco - Cartera - Dinero - Mochila - Hurto - Bolso

grupo-asepro.es tripsavvy.com

21buttons.com definicion.de cyzone.com

elconfidencial.com

lucasfrancoabogados.com
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5. Escribiendo una denuncia

Imagina que has sufrido un hurto en Barcelona. Escribe una denuncia imaginaria

rellenando el siguiente formulario:

. [ 1
LHD gencat Denuncias por Internet

B
POLICIA DE CATALUNYA
EEE

Datos y direccidn de la persona denunciante Denuncia de una sustraccion
* Primer Segundol .
apellido | apellido FISHIE | ‘
™ Sexo O Hombre O Mujer * Nacionalidad | v

Datos nacimiento

. * Poblacion A
* Pais de | = | del * Fecha de | , | | , | ”___'
nacimiento - nacimiento '
nacimiento

Datos del documento identificativo

Tipo | v | Numero | ‘ Pafs‘ v ‘
Nombre del Nombre de lg
padre | ‘ madre| ‘

Direccion habitual
* Tipo de - ‘V\'a|
via

Provincia | V| * Pais | V| Teléfono ‘ ‘

* Numero | ‘Esca\era | |Bloque | |Pi50| |Puerta|

Direccion temporal

TEDD iE v Vl’a‘ |NL'1mer0 :Esca\era | |El|0que | |Piso| |Puerta| |
via
Municipio | | Comarca

Provincia | V| Pais | V| Teléfono ‘ ‘

Hasta el d\'a| || || |D

*Campos obligatorios

Fecha, hora y lugar de los hechos Denuncia de una sustraccion

moa . /] /] ] - Ry || | = | ]| - RS IR E
Lugar \ ~]

\Tligo Lo Via ‘ |Numero :Escalera ‘ ‘Bloque‘ ‘Piso‘ |Puerta|
* Municipio ‘ ‘Comarca " Provincia

Circunstancias

Circunstancias

-n
(]
Q
=
)

* Desconocidas (O Si @ No

Descripcién

*Campos obligatorios

4 Volver | Continuar b |

98



99

denuncies.dgp.interior.gencat.cat



Apéndice L. Denuncia: rubrica de evaluacion

Criterio

Descripcion

Nota

Cumplimiento de la tarea

- Cumple con el objetivo de la tarea.

- La informacion incluida es relevante.

Organizacion

- Organiza las ideas claramente.
- La informacion estd estructurada en

parrafos.

Vocabulario y ortografia

- Utiliza el vocabulario y expresiones
relevantes para el tema.

- Comete muy pocos errores ortograficos.

Gramatica y puntuacion

- Utiliza de forma mayoritariamente correcta
las formas verbales.
- Comete pocos errores gramaticales.

- Hace un buen uso de la puntuacion.
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Apéndice M. Transporte urbano

1. Introduccion

¢Qué ves en esta foto? ¢Sabes qué tipo de coche es?

tripadvisor.com

2. Transporte publico en Barcelona
¢Qué medios de transporte plblico crees que existen en Barcelona? Mira el

video y compruébalo.

Vuelve a ver el video y di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o

falsas (F):
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¢Qué diferencias y similitudes ves entre el transporte publico de Barcelonay el

de Dublin?

Tarjeta de
transporte

3. Léxico de transportes

Relaciona las palabras del recuadro con las fotografias correspondientes:

Billete - Autobls - Mdquina expendedora de billetes - Asiento - Metro
Coche - Taxi - Moto - Boca de metro

clubdelmotorista.com trenscat.com okdiario.com
pinterest.com timeout.es tripadvisor.com
shbarcelona.com barcelonaturisme.com autobuild.es
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4. {Como se mueve la gente?
Observa estos dos grdficos que muestran como se desplazan los residentes de
Barcelona y Dublin en un dia laborable. Compdralos y comenta las diferencias con

tu compafiero/a:

Barcelona

Elaboracién propia a partir de datos de lavanguardia.com

Dublin

Otros

2,4%

Caminando

a7 40

Bicicleta
6,0%
Autobls

10,7%

Tren/ftranvia
T

Elaboracién propia a partir de datos de cso.ie
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5. Billetes y abonos de transporte

Lee acerca de los diferentes billetes y abonos de transporte que se venden en

Barcelona y decide cudl es el mds adecuado para cada personaje:

T-casual

Tarjeta de transporte unipersonal con
10 viajes.

T-usual

Tarjeta de transporte personalizada de
viajes ilimitados durante un mes.

T-grup

Tarjeta de transporte multipersonal
para realizar 70 viajes en 30 dias.

T-jove

Tarjeta de transporte para menores de
25 anos.

T-dia

Tarjeta de transporte unipersonal de
viajes ilimitados durante un dia.

T-familiar

Tarjeta de transporte multipersonal
para realizar 8 viajes en 30 dias.

Namero de viajes: 10

Precio: 1zona/ 11,35 €

Numero de viajes: llimitado
Validez: Mensual

Precio: 1 zona/ 40 €

Nimero de viajes: 70
Validez: Mensual

Precio: 1zona/ 79,45 €

Numero de viajes: llimitado
Validez: Trimestral
Precio: 1zona/ 80 €

T-dia

Nimero de viajes: llimitado
Validez: Diaria

Precio: 1 zona /10,50 €

©: B E ' E,

mgﬁwm Numero de viajes: 8
ape Validez: Mensual

T-familiar

Precio: 10 €
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Validez: Hasta el cambio de tarifas

Comprar online

Comprar online

Comprar online

Comprar online

Comprar online

Comprar online

tmb.cat



freepik.es

Laura es una estudiante
universitaria de 23 afos.
Vive en el barrio de
Gracia y coge el metro
cada dia para ir a la
universidad.




6. Rutas de transporte

Busca informacion en Google Maps y completa la tabla con la mejor manera de

llegar de un lugar a otro en transporte piblico. Sigue el ejemplo:

El Palau de la Mdsica El Museo de Arte
Contempordneo

shbarcelona.com barcelonacheckin.com
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Apéndice N. Ocio

1. Introduccion

¢Qué sueles hacer un fin de semana en Dublin?

2. Pregunta a tus compaiieros

Encuentra a alguien a quien le guste... Nombre

visitar museos

salir a comer fuera

ir a conciertos

ver partidos de fdtbol

ir a la playa

pasear por el parque

ir a la montafia

3. Cosas que hacer en Barcelona
La pdgina web TimeOut ha recopilado una lista de 101 cosas que hacer en
Barcelona. Vas a leer 15 de ellas. Piensa cudles te llaman mds la atencién y cudles

te gustaria hacer.
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timeout.es (adaptacidn)
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4. (Qué pueden hacer?
Escucha a cinco personajes hablando sobre lo que les gusta hacer en su tiempo
libre. ¢Qué cosas de la lista anterior pueden hacer en Barcelona?

Nombre Puede. ..

Isabel
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Apéndice O. Planificacion del viaje: ribrica de evaluacion

Criterio

Descripcion

Nota

Cumplimiento de la tarea

- Cumplen con el objetivo de la tarea.

- La informacion incluida es relevante.

Organizacion

- Organizan las ideas claramente.
- La informacidn esta estructurada de forma

coherente.

Vocabulario

- Utilizan vocabulario 'y expresiones

adecuados para el tema.

Gramatica

- Utilizan de forma mayoritariamente
correcta las formas verbales.

- Cometen pocos errores gramaticales.

Fluidez

- Se expresan de forma fluida y sin pausas
largas.
- No dependen demasiado de guiones

escritos.

Tono y volumen de voz

- Emplean un tono y volumen de voz

apropiados.

Pronunciacion

- Pronuncian las palabras correctamente.

Lenguaje corporal

- Hacen un uso adecuado y natural de gestos

y lenguaje corporal.
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