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1. RESUMEN Y PALABRAS CLAVE/ ABSTRACT AND KEYWORDS

Resumen: Los Totalitarismos son una parte importante de los contenidos curriculares
del Bloque 5. El periodo de entreguerras, para la asignatura de Geografia e Historia de
42 de la ESO. En este TFM se abordara un recorrido histérico sobre la ensefianza general
de las ciencias sociales en Espafia y concretamente sobre el estado actual de la
ensefianza de los totalitarismos en el aula. Posteriormente, se desarrollard, en este TFM,
la programacion completa de la unidad didactica en cuestidn, teniendo en cuenta las
recomendaciones y obligaciones presentes en la legislacidon educativa espaiola.

Palabras clave: Programacién didactica, totalitarismo, Geografia, Historia.

Abstract: Totalitarianisms are an important part of the curricular content of Block 5:
“The interwar period”, for the Geography and History course of 4th ESO. This TFM will
address a historical overview of the general teaching of social sciences in Spain and
specifically on the current state of teaching totalitarianism in the classroom.
Subsequently, the complete programming of the didactic unit on issues taking into
account the recommendations and obligations imposed by Spanish educational
legislation will be developed in this TFM.

Keywords: Educational Programming, Totalitarianisms, geography, history.



2. INTRODUCCION

En este Trabajo de Fin de Master se ha elegido programar los contenidos del
Bloque 5. El Periodo de Entreguerras, para la asignatura de Geografia e Historia de
cuarto curso de la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO). De entre todos los
contenidos fijados en la legislacion educativa espafiola, se han elegido aquellos que son
imprescindibles para comprender los totalitarismos del siglo XX. De esta manera se ha
conformado la unidad diddactica presente en este trabajo. Se ha elegido programar los
contenidos del bloque con caracter mas universal, dejando los especificos para el
contexto espafiol para una unidad diddactica posterior. De esta forma, los contenidos
pertenecientes a la Segunda Republica y la Guerra Civil en Espaiia serian abordados con
la profundidad que requieren posteriormente. Los contenidos, en los que si se centra
este TFM, son los que arrancan con la firma de los tratados del fin de la primera guerra
mundial y sus consecuencias, la dificil situacién alemana después de la guerra, el Crash
del 29, La Gran Depresion de los afios 30 y el auge de los totalitarismos.

Se considera que esta seleccion de contenidos forma una unidad didactica
consistente y légica para construir aprendizajes significativos para los alumnos y
alumnas. Los temas abordados nos permiten trabajar el desarrollo de habilidades muy
variadas, partiendo de aquellas mas encaminadas a la memorizacion de hechos
concretos, hasta aprendizajes mas exigentes como el desarrollo de la conciencia critica
y social o de procedimientos de autoaprendizaje.

La clave del proceso de ensefianza y aprendizaje es la inclusién de distintas
metodologias encaminadas a desarrollar todos los objetivos marcados por la legislacién
y por el propio docente. En este sentido, existen infinidad de perspectivas didacticas con
las que se podria afrontar este proceso. Es por esta razén que resulta lédgico comenzar
este Trabajo de Fin de Master haciendo un estado de la cuestion de las ensefanzas de
ciencias sociales en general y de las de geografia e historia en particular.

La ensefanza estatal, como mostraremos en este trabajo, comenzé a mediados
del siglo XIX en Espaiia con la llamada “Ley Moyano”. Desde entonces se ha producido
una evolucion de las necesidades del sistema educativo. Por tanto, podemos constatar
gue es necesaria una actualizaciéon constante de los métodos de ensefianza.
Paradéjicamente, la metodologia, a la hora de ensefiar, ha permanecido practicamente
invariable durante mas de 100 afios. Aunque las innovaciones didacticas en muchos
casos no son actuales, los cambios sociales y tecnolégicos desde comienzos de este
milenio estan incrementando la necesidad de incluir nuevos enfoques a la hora de
afrontar la ensefianza en el aula.

En la primera parte de este Trabajo de Fin de Master se intenta hacer un
recorrido por las diferentes leyes educativas y métodos que se han utilizado para



abordar las ensefianzas en secundaria. Por ultimo, se dard una visidn actual sobre los
procedimientos para transmitir nuevos conocimientos sobre el tema principal de la
unidad didactica de este TFM, los Totalitarismos del siglo XX.

En la segunda parte de este Trabajo de Fin de Master se desarrollara la
programacién de la unidad. Se indicard la legislacién espafiola que regula la educacién
secundaria y se atenderd a aquellos puntos concretos que se apliquen a nuestra unidad
didactica.

Para el desarrollo de esta actividad, se ha querido hacer especial hincapié en el
desarrollo de las competencias clave. Se considera especialmente importante para esta
unidad el desarrollo de la competencia social y civica. Los Totalitarismos nos permiten
contrastar los valores democraticos con aquellos que no lo son, permiten ilustrar las
consecuencias de la falta de respeto por los derechos humanos. Esta unidad didactica
posee, intrinsicamente, la posibilidad de unir el sentir de los alumnos con los
fundamentos democraticos. Uno de los objetivos basicos del sistema educativo es,
precisamente, inculcar valores propios de la cultura democratica. No hay que olvidar
gue se busca formar a los ciudadanos del futuro.

Otro aspecto importante que se incentivara en esta unidad y que tiene que ver
con lo sefialado anteriormente, es el respeto a los iguales y la colaboracién con el
alumnado que presenta dificultades en el aprendizaje. Se incluirdn medidas que
implicaran al docente y al dicente en la lucha activa contra las discriminaciones por
cuestiones, bioldgicas, ideolégicas y de género.

Esta programacién ordenara las actuaciones del docente en el tiempo. Definira
los objetivos concretos que se quieren trabajar en el aula y la evaluacién tanto de

alumnos como del docente.

La evaluacion es uno de los pilares fundamentales de la programacion didactica.
Debe estar encaminada en primer lugar a comprobar la eficacia de la propuesta
educativa y a identificar el grado de consecucién de los objetivos por parte del
alumnado. Sélo de esta manera se podra llegar al Gltimo punto, la calificacion.

En el siguiente apartado de este Trabajo de Fin de master se detallardn los

objetivos concretos que se pretenden alcanzar con el desarrollo de este trabajo.



3. OBJETIVOS DEL TFM

Cualquier trabajo de estas caracteristicas que se plantea siempre persigue la
consecucion de una serie de objetivos. Ademas de ser un requisito obligatorio para la
obtencidn del titulo del Mdster Universitario en Profesorado de Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas de la
Universidad de Jaén, pretende cumplir una serie de objeticos especificos de caracter
didactico.

El primer objetivo consiste en mostrar un resumen de la historia del sistema
educativo espafiol desde sus comienzos hasta la actualidad. Teniendo en cuenta la
dificultad de abordar una cuestion tan compleja, se pretende dar una idea general de
los principales procesos histéricos en nuestro pais que se relacionan con la actividad
educativa y las dificultades que se han presentado durante estos aios.

En segundo lugar, se quiere dar una visién aproximada de la forma de acometer
la ensefianza de los totalitarismos en el aula.

A continuacion, se desarrollard la programacion didactica de los contenidos
seleccionados para los que este TFM plantea objetivos concretos:

1. Incorporar todas las obligaciones y recomendaciones especificadas en las
distintas leyes educativas espafiolas.
Desarrollar las competencias clave en el alumnado.
Aplicar una metodologia de ensenanza que implique al alumnado en su propio
aprendizaje.

4. Establecer las actuaciones educativas, tareas, actividades y proyectos s que se
desarrollaran en el aula.
Ordenar en el tiempo el trabajo en el aula.
Incorporar de manera equilibrada los recursos TIC

7. Atender a las necesidades especiales de aprendizaje de aquellos alumnos y
alumnas que presenten dificultades en el mismo.

8. Fomentar el trabajo entre iguales y el respeto entre el alumnado
independientemente de sus caracteristicas.



4. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

En Espafia, el sistema educativo estd regulado por la Ley Orgdnica para la Mejora
de la Calidad Educativa (LOMCE), en vigencia desde el afio 2013. Esta ley articula todo el
sistema educativo espafiol, tanto en sus aspectos organizativos como en los curriculares.
Asi pues, la LOMCE recoge, para la Educacion Secundaria Obligatoria, la divisién en
asignaturas troncales, asignaturas especificas y asignaturas de libre eleccion, estas
ultimas son aplicadas por las comunidades auténomas. La asignatura de Geografia e

IH

Historia aparece recogida en esta ley como “asignatura troncal” y es obligatoria su

inclusion en todos los territorios de Espafia.

A continuacién, enumeraremos las leyes especificas de la ESO que se aplican en
el desarrollo de la programacién de la unidad didactica objeto de trabajo de este TFM:

En el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, se recoge el desarrollo
curricular bdsico de la ensefianza secundaria en Espafia. Para la realizacion de este
trabajo de fin de master se ha escogido el Bloque 5. La época de “Entreguerras” (1919-
1945).

Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia.

En la Orden de 14 de julio de 2016, se desarrolla el curriculo especifico para la
comunidad autonoma de Andalucia. Ademas, se desarrollan en estas leyes elementos
especificos como la atencién a la diversidad o la ordenacién de la evaluacién del proceso
de aprendizaje del alumnado.

Se hard un desarrollo mas extenso de la legislacion educativa en un apartado
especifico en paginas posteriores.

4.1. Evolucidn historica del sistema educativo espaiiol y de la ensefianza de Historia.

Para desarrollar un estado de la cuestidn ajustado a los contenidos
seleccionados, comenzaremos haciendo un repaso de la ensefanza de la historia en
Espana. Posteriormente, analizaremos cual es el presente de la ensefianza de historia
en nuestro pais, finalmente, abordaremos como se afronta la ensefianza en las aulas del
Bloque 5. La época de “Entreguerras” (1919-1945), concretamente los totalitarismos de
este periodo.

La ensefianza de la historia en el sistema educativo espafol ha sido constante en
la educacidén secundaria. Sin embargo, conviene hacer una reflexién sobre las formas de
aproximacion de esta disciplina en la ensefianza dentro del aula.



En este apartado se hara un recorrido sobre la propia ensefianza de la historia en
la educacién secundaria y su evolucién. Se explicara cudl ha sido el desarrollo de esta
disciplina en la educacién espaiola. Este repaso histdrico es imprescindible para la
comprension de las formas de ensefiar historia en la actualidad.

Como punto de partida conviene destacar brevemente la sucesion de leyes
educativas espafolas desde sus inicios:

Antecedentes de los sistemas educativos.
Ley Moyano de 1857.
Decretos de Romanones.
a. Decreto de segunda ensefianza de 1901.
b. Decreto de primera ensefianza de 1901.
4. Reformas educativas durante la segunda republica.
a. Primer Bienio de la republica (1931-1933).
b. Segundo Bienio de la republica (1934-1936).
5. Reformas durante el Franquismo.
a. Leysobre educacién primaria de 1945.
b. Ley de Ordenacién de la Ensefianza Media de 1953.
c. Ley General de Educacién de 1970.
6. Ley Organica por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares (LOECE),
1980.
7. Ley Organica reguladora del Derecho a la Educacién (LODE), de 3 de julio 1985.
8. Ley Orgénica de Ordenacidon General del Sistema Educativo de Espafia (LOGSE),
de 1990.
9. Ley Organica de Calidad de la Educacién (LOCE), de 2002.
10. Ley Orgdnica de Educacién (LOE), de 2006.
11. Ley Orgdnica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), de 2013.

El 17 de Julio de 1857, Isabel Il firmd la “Ley de bases”, por la que autorizé al
gobierno a aprobar la Ley de Instruccion publica. Con esta ley comenzd la educacién
estatal en nuestro pais. Se tratd de una Ley particularmente longeva, puesto que no se
derogd completamente hasta la aprobacion de la Ley General de Educaciéon en 1970.
Esta ley recibe el nombre de Ley Moyano por el politico espaiiol Claudio Moyano (Sevilla,
2020).

Hay que destacar que la aprobacién de la Ley Moyano pretendid equiparar la
situacion espafnola educativa con la del entorno europeo de la época. La educaciéon
estatal nace como apoyo para la creacidn de los estados nacionales contemporaneos.
La educacién anterior, la del antiguo régimen, era minoritaria puesto que sélo tenian
acceso a ella los sectores de poblacion privilegiados. Para la mayoria de la poblacidn, el
aprendizaje de oficios se hacia por imitacién. Sin embargo, las necesidades de los
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estados modernos y las nuevas necesidades industriales hicieron que fuese prioritario

formar a la totalidad de la poblacidn. La educacion escolar dejé de estar en manos de la

iglesia para estar controlada por el estado. (Sevilla, 2020).

La Ley Moyano no pretendid ser innovadora, sino recopilar y aprovechar las

experiencias educativas anteriores. Moyano sintié la necesidad de ordenar la marafia

legislativa preexistente y dotar a la instruccion publica de un caracter general (Sevilla,

2020).

Diego Sevilla Merino (2020) sefiala cuales fueron las principales lineas de

actuacién de la ley Moyano:

1.

Gratuidad relativa para la ensefianza primaria: Sélo los alumnos pobres de
solemnidad tenian derecho a una educacidén completamente gratuita.
Financiacion y configuracion desigual de la ensefianza: La educacién primaria
dependia de las haciendas locales, la secundaria de las Diputaciones y las
Universidades.

Centralizacion: El gobierno central tenia la potestad para nombrar rectores,
decanos, profesores de instituto, etc. Madrid seria el centro y referente de los
demas.

Uniformidad y libertad de ensefianza limitada: La ley Moyano reguld todos los
elementos del sistema educativo sin dejar nada al azar. Los programas generales
de las asignaturas eran disefiados por el gobierno que designaba cuales debian
ser los libros de texto cada 3 afios.

Secularizacion limitada: La ley ponia bajo el control de las autoridades religiosas
la ensefianza y los libros de texto.

La ensefianza primaria se declaré obligatoria desde los seis a los nueve afios,

teniendo en cuenta la gratuidad limitada anteriormente sefalada. Bajo esta ley existian

una gran variedad de tipos de escuela: elementales completas, elementales

incompletas, escuelas de temporada y escuelas superiores.

Segun menciona Diego Sevilla sobre la formacidn de los maestros:

Se obliga a la existencia de una escuela normal en cada provincia, y una central
en Madrid, sefaldandose la obligatoriedad de que cada una de ellas tenga aneja una
escuela de précticas. No es la misma la situacién de la formacidn de las maestras, puesto
que la ley se limita a indicar que se procurara establecer escuelas normales para
maestras. Hay, sin embargo, un elemento que nos sitiua en la linea de la
profesionalizacion técnica de determinados cuerpos de funcionarios, como es el caso de
los profesores de escuelas normales y los inspectores de primera ensefanza, al sefialar
la ley el establecimiento de un curso superior para la formacion especifica en las tareas
que tendran que desempeniar (Sevilla, 2020).



Para la educacién secundaria, este autor sefiala que se podia seguir desde el
hogar doméstico, incluyendo lo que se llamé “estudios generales” (Un Bachillerato que
se componia de dos periodos, uno de ampliacién primaria, y otro, de contenidos
humanisticos centrados en el aprendizaje de las lenguas cldsicas, fundamentalmente el
latin).

Para Enrique Gozalbes Cravioto (2017: 33-45), existen una consecucion de hitos
en Espaiia que explican la evolucidn de la ensefanza. El primer hito se desarrolla, seguin
él, entre los afos 1876-1836. En este periodo la ensefanza de la historia poseia la misma
perspectiva que la creacién cientifica de la historia. Se trataba de un discurso narrativo
en clave nacionalista. Los docentes de esta época, a menudo, seglin nos cuenta este
autor, poseian una escasa cualificacion en historia, en la mayor parte de los casos se
trataban de personas autodidactas. En el terreno universitario no fue hasta el afio 1900
cuando se creé en Madrid la facultad de filosofia y letras, siendo la historia un contenido
especifico de dicha facultad. El autor destaca la figura de Rafael Altamira y su volumen
didactico como referencia de finales del siglo XIX y primeras décadas del siglo XX. Este
volumen estaba dedicado a la ensefianza de la historia. Altamira estaba vinculado a la
Institucion Libre de Ensefianza y fue mas alla de la historia de Espafia, atreviéndose con
una historia universal. En esta obra huia de una ensefianza antipedagdgica de apuntes
dictados. Se trata, por tanto, de un intento de huir del aprendizaje memoristico anterior,
una nueva forma de basar el aprendizaje en el desarrollo de practicas y del andlisis de
documentos. Para Altamira, segun sus propias palabras, el aprendizaje debia centrarse
en el desarrollo de destrezas en el alumnado.

Antes de continuar en este recorrido de hitos sefialados por Enrique Gozalbes,
merece la pena mencionar los cambios acontecidos durante la segunda republica. Jun
M. Ferndndez Soria (1985) indica que durante esta época se produjeron cambios en el
panorama politico que tuvieron su plasmacidn en el sistema educativo. En un principio
estos cambios arrancaron durante el periodo del gobierno provisional. Aparecié el
término de “Escuela Unificada” que fue introducido por Lorenzo Luzuriaga (1931),
“Puede expresar, de un lado, un concepto pedagégico, una nueva concepcién de la vida
escalar y educativa, y de otro, una Férmula acogida en los programas societarios y
politicos en relacidon con la escuela”. Este término designa un espiritu educativo que
pretende huir de toda ideologia de clase. Este término, sin embargo, sufrié todo tipo de
interpretaciones y vicisitudes. La republica intentd el acceso de todos los espafioles que
tuviesen dificultades econdmicas a todos los niveles educativos, incluyendo no sélo las
ensefianzas medias sino también las superiores (Fernandez, 1985).

La configuracién del estado fue otro elemento capital que influyd en las
actuaciones del gobierno provisional. En el articulo 50 de la constitucién republicana,
entre otras cuestiones, se establecié que las regiones auténomas podrian establecer las



ensefianzas en sus lenguas respectivas de acuerdo con la autonomia establecida. El
papel del estado seria el de suprema inspeccion para todos sus territorios (Fernandez,
1985).

Otro aspecto fundamental del sistema educativo durante la segunda republica
fue el laicismo en la escuela. El gobierno provisional era defensor de la libertad religiosa.
Por este motivo no se podia mantener la obligatoriedad de la ensefianza religiosa en la
escuela (Fernandez, 1985).

El segundo Hito tuvo lugar en 1938 con el primer planteamiento de bachillerato
en época franquista (Gozalbes,2017). La ensefianza de esta época tenia como objetivo
la preparacion de “un verdadero y nuevo espafiol” alejado de las influencias desviadas
del materialismoy el liberalismo. El autor intelectual de esta concepcion de la ensefianza
fue M. Menéndez Pelayo en su “Espafia, Luz de Trento, martillo de herejes”. La historia
abandona una vocacion cientifica y se carga de tintes religiosos y doctrinales. Sin duda,
esta concepcidn responde a la construccién de una identidad nacional sustentada en
grandes Hitos histdricos del pasado, Covadonga, Don Pelayo, Viriato, etc. Esta serd la
ténica general durante algunas décadas. (Gozalbes,2017).

Esta serd la tonica general durante algunas décadas. A partir del desarrollismo
de los afios 60 comenzaron a aparecer nuevos planteamientos e introducirse
timidamente los procedimientos basados en actividades. En este periodo destaca el
volumen de historia de J. Regld del afio 1970. La creacién de departamentos especificos
en las universidades, los institutos de ciencias de la educacion y el apoyo de colegios
profesionales de profesores y licenciados provocara la aparicion de la didactica en
Espana (Gozalbes,2017).

La Direccidon General de Ensefianza Media publicara en 1965 una monografia
titulada, Didactica de Historia y Geografia en 1965 (Gozalbes,2017). Esta obra supone
un reflejo de las preocupaciones propias de la época del desarrollismo, un aumento
rapido de las clases medias, de la ensefianza media orientada al acceso de la universidad.
En esta obra, Felipe Ruiz Martin plasmd importantes reflexiones sobre los contenidos y
las estructuras de la historia en bachillerato. Por otra parte, Valentin Vazquez de Prada
indicaba que debian superarse los contenidos narrativos tradicionales en la ensefianza
de la historia. Se recogen también los andlisis de Antonio Dominguez Ortiz sobre las
historias de Espafa que se habian publicado en fechas préximas. Fernando Jiménez de
Gregorio planteaba para la historia, la arqueologia, el arte y la geografia, contenidos
practicos que servirian como guia de actividades que pudiesen ser usados por los
profesores. Alvaro Santamaria Ardndez proponia la vuelta a las “salidas escolares” de la
ILE (institucidn libre de ensefianza), estas salidas consistirian en excursiones y viajes de
estudio, costumbres que empezaron a arraigarse con intensidad en los institutos. Segun
este autor, estas practicas suponian un notable propdsito de renovaciéon de los métodos
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didacticos. En definitiva, se buscaba, en esta época, aproximar la cultura espafiola al
nivel de modernidad europeo (Gozalbes,2017).

Gozalbes (2017: 33-45), indica cual fue el tercer hito, al que se refiere como
“Tiempos contradictorios” (1970 — 1989). Se desarrolla con la importantisima Ley
General de Educaciéon de 1970. Puede considerarse como los prolegdmenos de las
futuras reformas de la democracia. Aun en plena dictadura franquista, esta ley introdujo
cambios modernizadores. Con esta ley se redujo la extensidn del bachillerato debido a
la ampliacion de la escolarizacién obligatoria hasta los 14 afios de edad. Con esta ley
educativa se concibe el bachillerato cdmo una formacion de ciudadanos de “clase
media” y a su vez, un proceso de seleccién para la Universidad.

Asi, La historia se integraba en el primer curso de bachillerato. Se trataba de una
historia de las civilizaciones que consistia en una implementacién, con tres cuartos de
siglo de retraso, de los planteamientos de Altamira. En tercer curso se impartia una
historia de Espaia. En el futuro COU apareceria una Historia Contemporanea. A partir
de mediados de los afos setenta, aparecera el BUP. Durante este periodo se vividé una
época de optimismo de la didactica de la historia. Apareceran los cursos de adaptacion
pedagdgica obligatorios en las universidades. La historia, el arte y la geografia se
enmarcaran dentro de las “Ciencias Sociales” (Gozalbes,2017).

Otro aspecto importante a destacar en la enseflanza de la historia serd la
introduccién de lo que podemos denominar como la “Historia Local”, especialmente
importante en territorios como Andalucia o Catalufia. Destacan otras experiencias como
las desarrolladas en Valencia por el grupo “Germanias” o las de Salamanca con el grupo
“Cronos”. En Cataluia surgieron grupos de renovacion pedagogica QUE plasmaron sus
aportaciones en una emblematica publicacidn Cuadernos de Pedagogia. En Andalucia,
el afan renovador del profesorado de bachillerato dio origen a la “Asociacién Hespérides
de Profesores de Geografia e Historia” (Gozalbes,2017).

La ensefianza de historia en el BUP supuso un cambio importante en la forma de
abordar los estudios de historia. La “Historia de las Civilizaciones” incorporaba
contenidos explicativos mas atractivos para el alumno, La Historia de Espafa dejaba
atras contenidos como la famosisima lista de reyes godos, historia de batallas y el
estudio de fechas. En cambio, los contenidos se volvian mas analiticos y didacticos. En
la historia se introducian infraestructuras, superestructuras, modos de produccién y
procesos historicos (Gozalbes,2017).

A partir de mediados de los afios ochenta, los libros de texto de Historia y
Ciencias Sociales del BUP, apostaron por plasmar los logros conseguidos durante la
transicion democratica, las libertades conseguidas, el desarrollo econdmico y la
integracion de Espaiia dentro de Europa. Sin embargo, durante esta época, la relajacion
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de las clases medias propicid la percepcion, en el profesorado, de que su alumnado
mostraba desapego hacia el estudio de la Historia. A este problema se le sumé la
creciente dificultad de comprensidn y aprendizaje de los alumnos (Gozalbes,2017).

El cuarto y ultimo hito que el autor indica se corresponde con la aparicion de la
LOGSE. Gozalbes, con cierta ironia, titula este hito como: jque vienen las teorias del
aprendizaje!

Los resultados de la ensefianza de la historia en el BUP se consideraron
decepcionantes. Pese a las mejoras que se habian producido anteriormente en los
contenidos de la ensefianza, se considerd, por parte del gobierno socialista de la época,
incorporar la visién de socidlogos, pedagogos y psicélogos (Gozalbes,2017).

Otro aspecto fundamental fue la ampliacion de la edad obligatoria de
escolarizacion hasta los dieciséis afios. El sistema que se establecié para secundaria
obligatoria (12 — 16 afios) fue al estilo britanico y se desarrollaba en una etapa de 2 ciclos
(Gozalbes,2017).

Entre los avances introducidos, los socidlogos, indicaron la importancia de la
historia contemporanea que hasta entonces tenian un papel secundario. La historia
contemporanea resultaba atil por la relevancia social de sus contenidos. Sin embargo,
los alumnos demostraban un menor interés en el estudio de la historia contemporanea
debido a su mayor dificultad de aprendizaje (Gozalbes,2017).

Por su parte, los pedagogos y psicélogos del aprendizaje introdujeron
importantes novedades. Tal vez, la mds importante fue la renovacidn de la base tedrica
anterior, muy fundamentada en las antiguas aportaciones de Piaget o Dewey. Se pasé
de una perspectiva narrativa de la historia a una de caracter explicativo. No obstante,
los especialistas fueron habiles y supieron ver que este cambio suponia dificultades de
aprendizaje. Elementos como el tiempo histdrico, estructuras, procesos, modos de
produccidn, relaciones sociales, etc. Conllevaban muchas dificultades de tipo cognitivo.
La historia narrativa y memoristica no requeria de comprension (Gozalbes,2017).

A partir de los afios 90 comenzaron a introducirse propuestas como el curriculum
en espiral de J Bruner o el constructivismo de L. Vigotsky. Gozalbes hace una fuerte
critica la introduccién del constructivismo en la ensefianza:

Seria muy dificil ciertamente que cada alumno, por loable practica personal,
descubriera la Ley de Gravitaciéon Universal sin disponer del magico manzano de
Newton, o alcanzara el famoso “Eureka” con el Principio de Arquimedes por simple
inmersién observante en la banera de la casa (Gozalbes,2017).

Gozalbes identifica, como un problema, la no identificacién de la diferencia entre
la construccion del aprendizaje en cuanto a sus métodos y de los contenidos. Al mismo
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tiempo, sefiala que las diferencias entre formadores de primaria y de secundaria, siendo
los primeros mads cercanos a las innovaciones pedagodgicas y los segundos con mayor
formacidn en sus correspondientes disciplinas, historia, geografia etc.

El desarrollo de la Historia en secundaria de la LOGSE conllevdé un nuevo
problema, la cronologia habia perdido parte de su importancia y se hacia una historia
mas cercana a una especie de sociologia del tiempo pasado. En opinidn de este autor, la
Historia se hizo mas “Light”.

Otro de los cambios sustanciales fue el abandono de una historia nacional
centralista, en favor de otra conciencia de espiritu nacional de las comunidades
auténomas (Gozalbes,2017).

En el aio 1996, el panorama politico del pais cambié por el triunfo de la derecha.
Pese a los acuerdos del gobierno central con la burguesia catalana, se produjo un intento
de recentralizacion de los contenidos de historia en la educacion. Se traté de construir
un nuevo curriculum que, planteaba como necesidad ensefar elementos icénicos de la
historia nacional como la época de los Reyes Catdlicos (Gozalbes,2017).

Las dos décadas circundantes al aifio 2000, son consideradas por Gozalbes como
la época dorada de la didactica de la historia en Espafia. El mayor nimero de analisis de
las tesis doctorales sobre didactica de las ciencias sociales se concentraron entre los
afios 1989 y 1997. Indica este autor que se produjo una disminucién de estos andlisis
coincidiendo con el gobierno conservador para remontar, a partir del afio 2005, con el
cambio de gobierno (Gozalbes,2017).

En cuanto a la estructura de la ESO y del bachillerato, no habian sufrido cambios,
de la misma manera que tampoco se transformo la evaluacion. Una aplicacidon dura de
los criterios de evaluacion hubiera supuesto un desastre en opinion de Gozalbes
(Gozalbes,2017).

José Luis Gonzdlez Ortiz (1997), hace un analisis en profundidad del curriculum
de la LOGSE para las ciencias sociales. Como este autor indica, en 1987, aparecio el
“Proyecto para la Reforma de la Ensefanza”. En 1989 aparecid el "Libro Blanco para la
Reforma del del Sistema Educativo” en el que aparece la propuesta para la reforma casi
totalmente perfilada. Este autor sefiala una serie de publicaciones que precedieron a la
aprobacion del Real Decreto 1007/1991 de 14 de junio, por el que se establecen las
enseflanzas minimas para todo el estado, al que se le suman otros decretos que
conforman la reforma educativa.

El curriculo quedd impregnado de una serie de consideraciones de tipo
socioldgico. La primera y mds importante es la de exponer las necesidades que tenian
los jévenes para desarrollar sus capacidades y ser miembros de pleno derecho de
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nuestra sociedad, comprender la realidad humana y social del mundo en el que vivian
en ese momento. Se procurd, ademas, que el alumnado fuese capaz de desarrollar
pensamiento critico sobre los contenidos que se impartian, tolerancia intelectual,
sociocultural y solidaridad. Por ultimo, se hizo especial hincapié en la capacidad critica
del alumnado para manejar la propia informacién (Gonzalez, 1997).

Esta reforma educativa ponia en valor el caracter multidisciplinar de las ciencias
sociales: geografia, historia, historia del arte, sociologia, antropologia, psicologia etc.
Corria el peligro de convertir la disciplina en un cajén desastre, por esta razon, se decidié
otorgar mayor importancia al estudio de La geografia y la Historia. Los motivos que
sustentaban esta eleccidn son, por una parte, la antigliedad y experiencia educativa
acumulada en estas materias, por otro lado, la capacidad que tienen de explicar la
experiencia humana y social desde un punto de vista mas integrador. Ambas disciplinas
comparten un método empirico que permite el manejo de la informacién de manera
correlacionada. Otro aspecto positivo, sin duda, es el hecho de que el curriculum de
estas materias es lo suficientemente abierto como para permitir al profesorado elegir
entre diferentes enfoques diddacticos (Gonzalez, 1997).

En cuanto a los contenidos para la ensefianza secundaria obligatoria de geografia
e historia, la informacidn se aglutinaba en bloques de contenido con un caracter mas
analitico que didactico. La disposicidon tematica se ordenaba de manera tradicional para
esta disciplina. Aunque los contenidos se agrupaban en hechos y conceptos, se incluyé
en cada bloque procedimientos y actitudes adecuados para cada uno (Gonzalez,1997).

Para los criterios de evaluacion, el curriculum incluia un total de 28 de criterios
de evaluacion donde en cada uno de ellos se explicaba que se pretendia con él. Esta
informacién puede encontrarse en el R.D. 1390/1995 (Gonzalez, 1997).

Para el bachillerato, la historia era comun para todas las especialidades. Tenia a
Espana como referencia espacial, teniendo en cuenta aquellos aspectos comunes a todo
el estado y todos los especificos de cada territorio. Este hecho no impedia que se tuviese
en cuenta un marco espacial mas amplio de cardcter internacional. En cuanto al ambito
cronolédgico, se circunscribia al S. XIX y XX, se consideraba que de esta manera se podia
contribuir con mayor eficacia a la comprensién del presente. El curriculum proponia los
objetivos generales, en un primer apartado hacia especial referencia a las cuestiones
procedimentales. Posteriormente, proponia 6 bloques de contenidos con un orden
cronoldgico y un criterio de agrupamiento en el que sobresalian los aspectos politicos e
institucionales (Gonzalez, 1997):

1. Fuentesy procedimientos para el conocimiento histdrico.
2. Lasraices de la Espaina Contemporanea.
3. Construccion del Estado Liberal e intentos democratizadores.
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La Espafia de la Restauracion.
Espafia en el mundo de Entreguerras.
Espafa durante el Franquismo.

No v ke

La recuperaciéon democratica.

Para la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales existia una Historia del
Mundo Contemporaneo.

Con posterioridad a la LOGSE y debido al nuevo gobierno de derechas. Aparecio
una nueva ley educativa, la LOCE. Esta ley fue sustituida rapidamente por la LOE.

La Ley Orgdnica de Educacion (LOE), de 2006. La LOE supuso un novedoso avance
en el sistema educativo espafiol al introducir en el curriculo las competencias basicas.
Para Juan Lépez (2009) la introduccidon de las competencias basicas responde a la
necesidad de redefinir lo que es basico para el aprendizaje del alumnado. El término
competencia, inicialmente, estaba vinculado a la formacion y el empleo. Sin embargo,
ha sido utilizado en la actualidad con mayor frecuencia en el &mbito educativo.

Para que una competencia pudiese ser definida como clave se consideraba que
debia reunir tres cualidades:

Contribuir a obtener resultados de alto valor personal o social, ser aplicable a un
amplio abanico de contextos y ambitos relevantes y permitir a las personas que la
adquieren, superar con éxito exigencias complejas. Es decir, las competencias son
basicas o clave cuando son beneficiosas para la totalidad de la poblacion,
independientemente del sexo, la condicion social y cultural y el entorno familiar (Lopez,
2009).

Juan Ldépez senala que la mayoria habia aceptado que la escuela no sélo debe
instruir en conocimientos, debia educar en valores. La mejora del clima escolar ayudaria
a la mejora de los resultados académicos. Es importante resaltar que la incorporacién
de las competencias clave no es sélo una cuestion espafiola. La unién europea demostré
su interés por estas cuestiones hasta el punto de crear un grupo de trabajo ad hoc,
encargado de identificar las competencias que se consideran clave para el aprendizaje a
lo largo de la vida y de elaborar una propuesta de recomendacién para los estados
integrantes (Lépez, 2009).

Esta Recomendacion de la UE definié competencia clave como:

Una combinacién de destrezas, conocimientos, aptitudes y actitudes y la
disposicion de aprender, ademas del saber cdmo. Las competencias clave representan
un paquete multifuncional y transferible de conocimientos, destrezas y actitudes que
todos los individuos necesitan para su realizacién y desarrollo personal, inclusién y
empleo. Estas deberian haber sido desarrolladas para el final de la ensefianza o
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formacidn obligatoria y deberian actuar como la base para un posterior aprendizaje,
como parte de un aprendizaje a lo largo de la vida. (Lopez, 2009).

Para el curriculo espaiol, la propuesta de competencias clave surgié de las
recomendaciones de la Unidn Europea adaptadas a las circunstancias propias de Espaiia.
De esta forma, la LOE incorpord y especificd cudles eran las ocho competencias Basicas:

1. Competencia en comunicaciéon/ Competencia en comunicacién en lengua
castellana, en su caso en lengua cooficial y en lengua extranjera.
Competencia matematica.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo natural.
Tratamiento de la informacién y competencia digital.

Competencial social y ciudadana.

Competencia artistica y cultural.

Competencia para aprender a aprender.

© N O Uk~ wWwN

Iniciativa y espiritu emprendedor.

4.2. El sistema educativo en la actualidad

En el afio 2011 triunfé la derecha politica en Espaiia. El nuevo gobierno quiso
desquitarse del fracaso de su anterior ley educativa (LOCE). El anterior gobierno
socialista de 2004 habia anulado la (LOCE) y puesto su propia ley educativa (LOE) en el
afo 2005. La nueva ley (LOMCE) nacié lastrada por la polémica y fue fruto de la
imposicién por parte de la mayoria parlamentaria del partido gobernante y ningun otro.
Esta ley no recogié la opinion del profesorado y demostré la ineficacia de la
administracion para dar respuesta a las necesidades reales del sistema educativo
(Gozalbes,2017)

Con esta ley se mantienen los problemas para la ensefanza de la historia en
particular y la ensefanza en general. La escolarizacidon obligatoria hasta los dieciséis
afios ha supuesto la convivencia en el aula de alumnos con diferentes actitudes respecto
a la historia.

Otro problema que persiste es el de la escasez de horas de la asignatura de
Historia. La multiplicacién de asignaturas ha tenido como resultado la disminucion de la
carga lectiva de la historia limitandose a tres horas semanales. La necesidad de ensenar
historia con mayor carga de actividades y aprendizaje significativo requiere de un
espacio horario mayor. Resulta paraddjico que para la asignatura de Historia de Espafia,
de segundo de bachillerato, se demande que sea una historia algo mas completa y no se
centre en los siglos XIX y XX, cuando el nimero de horas de clase son limitadas y lo hace
muy complicado (Gozalbes,2017).
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En general, los contenidos de la Historia recogidos en esta ley son bastante
complejos, comenzando por la periodizacion de la Prehistoria, el Paleolitico, Neolitico,
las primeras civilizaciones (Mesopotamia y Egipto), el mundo de la antigliedad clasica,
la Edad Media, la Edad Moderna y amplios contenidos referentes a los siglos XIX y XX,
alcanzando el mundo actual y sus temas: la globalizacién y los avances tecnolégicos.
Ademas, se afiaden cuestiones de caracter mas tedrico como, por ejemplo, la relacién
entre el pasado, el presente y futuro a través de la historia y la geografia
(Gozalbes,2017).

Otro aspecto importante de la LOMCE es que hace un intento recentralizador de
la ensefianza. La ley tiene un especial interés por el control del curriculum de la historia.
En este sentido, tal vez, la principal novedad que aporta esta ley son los denominados
“estandares de aprendizaje evaluables” (Gozalbes,2017).

Si miramos hacia los contenidos, resulta muy complicado abordar una sintesis de
ciertos temas que se suelen tocar en las ensefianzas de historia. Por ejemplo, resulta
especialmente complejo comprender los hechos de algunas de las revoluciones liberales
si se tratan de forma muy genérica. Seria igualmente complicado comprender de
manera sintética las implicaciones de las crisis financieras de 1929 y 2008. Parece una
enormidad para la enseflanza secundaria, mds incluso, si tenemos en cuenta que
resultan cuestiones dificiles para los alumnos universitarios de Historia Contemporanea.
Podemos afirmar sin temor a equivocarnos, que los contenidos parecen disefiados para
alumnos “ideales” que no se corresponderian con la realidad de las aulas, por lo menos,
en un alto porcentaje (Gozalbes,2017).

El aspecto que, si resulta interesante, como sucedia en la anterior ley, es el del
aprendizaje por competencias. La inclusién de las competencias en la ensefianza de la
historia mejora, de manera significativa, los contenidos de procedimientos. Lo que si
parece claro es que no existe una forma idilica de ensefiar bien la historia. La diversidad
de medios (inclusion de plataformas de ensefanza digitales, nuevas tecnologias, etc.)
ayudan a fortalecer la eficacia de los procesos de ensefianza de la historia. No obstante,
la inclusién de estos nuevos recursos pone el foco sobre la formacion de los propios
docentes. Esta no resulta una cuestién menor y centrara los principales debates sobre
mejora del sistema educativo en Espafia (Gozalbes,2017).

La LOMCE ha traido consigo un cambio sustancial en la configuracién de las
competencias clave, que se han reducido desde las ocho de la anterior ley hasta siete
en la actual. La configuracién actual de las competencias clave son:

1. Competencia en comunicacion linglistica.
2. Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
3. Competencia Digital.
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Aprender a aprender.
Competencias sociales y civicas.
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor.

N o v b

Conciencia y expresiones culturales.

Un aspecto clave en los sistemas educativos es la cuestién de los recursos
didacticos. Podemos encontrar gran cantidad de autores que han centrado sus estudios
en la didactica de las ciencias sociales.

Julio César Orozco Alvarado (2016) analiza la incidencia de las estrategias
didacticas en el proceso de enseianza-aprendizaje. Julio César sefiala que las disciplinas
de las ciencias sociales estan en crisis por la no renovacion de las metodologias en un
mundo cambiante, un mundo con exceso de informacién que ha saturado a la
generacién actual. Este autor explica que los alumnos y alumnas de hoy no poseen
herramientas bdsicas para el manejo y comprensién de esta avalancha de informacion.
De esta manera, ha surgido en los profesionales del sector preocupacion e interés por
parte de los especialistas en didactica de las ciencias sociales para elaborar estrategias
mas efectivas.

Orozco cita al autor Onrubia (1993), que con base a distintos trabajos sobre la
construccion conjunta de zonas de desarrollo préoximo entre profesores y alumnos
propone algunos consejos para conseguir un verdadero aprendizaje. Los principales
consejos son: Insertar las actividades que realizan los alumnos dentro de un contexto
qgue le dé sentido al aprendizaje, fomentar la participacién del alumnado, realizar los
ajustes necesarios en la programacion en funcion de las observaciones por parte del
profesor sobre sus alumnos, usar un lenguaje claro y explicito, establecer relaciones
explicitas entre los alumnos y los nuevos contenidos de aprendizaje, utilizar el lenguaje
para recontextualizar y reconceptualizar la experiencia pedagégica y fomentar la
interaccidon entre alumnos como recurso necesario para la adquisicién de nuevos

conocimientos (Orozco, 2016)

Jesus Gutiérrez Torres (2017), indaga sobre el uso de las teorias de las
inteligencias multiples en la ESO, para el estudio de la Historia. Este autor recalca el
fracaso escolar que sufre Espafia y trata de fomentar el interés de los alumnos con
técnicas que puedan resultar atractivas para los mismos. Basandose en las teorias de H.
Gadner, donde se considera que no existe una inteligencia unitaria, mas bien un
conjunto de inteligencias, Gutiérrez propone que hay que desarrollar cada una de estas
inteligencias para conseguir el desarrollo global la persona.

Gutiérrez, entre otras cosas, sefiala como fundamental atender al tipo de
agrupamiento, ya sea individual o colectivo, puesto que, en su vida futura, el alumno
deberd vivir en comunidad y solventar situaciones sociales. Ademas, resulta vital
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personalizar la educacidén para llegar a todo tipo de alumno, entendiendo la gran
diversidad que puede haber dentro del aula. Se deben incluir los recursos TIC para lograr
que el alumno sea el motor de su propio proceso de ensefianza, siendo el profesor un
guia que lo hace posible. Gutiérrez considera muy interesante el uso de distintas
actividades que estén orientadas a trabajar cada una de las inteligencias de las que
hablaba Gardner. Por ultimo, destaca la importancia del carisma del propio docente,
habilidad que ayuda a la motivacién del alumnado (Gutiérrez, 2017).

Nuevamente, el foco vuelve a colocarse sobre la figura del profesor de Historia.
Gutiérrez propone una serie de caracteristicas que el docente debe de poseer. La
primera caracteristica imprescindible corresponderia con una nueva inteligencia a la que
se ha llamado “Inteligencia pedagdgica”, puesto que dos profesores con iguales
conocimientos no tienen por qué tener la misma capacidad para transmitirlos. Otra de
las caracteristicas estd relacionada con una correcta verbalizacion de los conocimientos.
La forma de hablar del docente debe adecuarse segln las caracteristicas de las personas
que estan frente a él. El docente debe ser buen transmisor de conocimientos, debe
establecer lazos de comunicacién con sus alumnos y con la familia. Hay que tener en
cuenta que la figura del profesor debe ser la de un guia en el proceso de ensefanza-
aprendizaje no sélo un mero transmisor de conocimientos. Por ultimo, en opinién de
Gutiérrez, el profesor debe ser un innovador, debe ser capaz de adaptar sus técnicas de
ensefianza, incorporar las nuevas tecnologias y ponerlas al servicio de sus alumnos
(Gutiérrez, 2017).

Este autor hace algunas propuestas especificas para el aprendizaje de la historia
gue pueden resultar muy interesantes (Gutiérrez, 2017):

1. Llevar al aula objetos histdricos: A los alumnos les agrada que el profesor lleve
objetos relacionados con la materia que va a explicar: lucernas, monedas,
figurillas de dioses, etc. Les permite la oportunidad de experimentar, ver, tocar
y sentirse parte de la historia, condicién ineludible para conseguir el aprendizaje
significativo.

2. Experiencia arqueoldgica: Consiste en utilizar recursos del centro como el jardin
o algun arriate. En él se llevard una experiencia arqueoldgica real, que
previamente, se habra explicado en clase por medio de algun video o recurso
similar. Esta actividad puede tener cabida en cualquier época de la historia
impartida en la Eso.

3. El aula se convierte en una catedral: Tras el estudio de la etapa medieval, los
alumnos desarrollarian vidrieras medievales que pueden decorar alguna parte
significativa de la clase.

4. Somos clérigos: Muy adecuada para estudiantes de segundo de ESO, los alumnos
pueden convertirse en clérigos por un dia. Pueden comprender mejor la vida del
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monje en su Scriptorium, pueden llevar velas, se bajaran las persianas, el
profesor pondrd musica gregoriana en el ordenador de clase. En este ambiente
los alumnos desarrollaran algun ejercicio de clase.

5. Nos visita el doctor de la peste: El profesor, un invitado o un alumno, vestira del
doctor de la peste. Los alumnos le haran preguntas que ayudaran a consolidar el
aprendizaje.

6. Llegan los romanos: Muy adecuada para trabajar de manera interdisciplinar con
la materia de Cultura Clasica o latin. Se crearan personajes que se interpretaran
y que responderdn a las preguntas de los alumnos.

Existen multitud de recursos didacticos que se pueden implementar en el aula.
Lo que podemos observar rapidamente, es lo mucho que se diferencia este tipo de
aprendizaje al tradicional. En el aprendizaje tradicional, el alumno era una figura pasiva
que recibia informacién de forma oral o escrita y su accién se limitaba al mero
aprendizaje memoristico. En la actualidad, las tendencias didacticas tratan de fomentar
la participacién activa de los alumnos en su proceso de aprendizaje. Los ejemplos
expuestos anteriormente nos sirven para introducir una perspectiva didactica muy
interesante, lo que se ha llamado ludificacion o gamificacion de la ensefianza (Segun
atendamos a la terminologia inglesa o castellana).

Francesc Josep Sanches i Peris (2015) define gamificacion como la incorporacién
de mecanicas de juego en “trabajos serios”. Hay que distinguir correctamente la
diferencia entre gamificacién y simple juego. La gamificacién implica un trabajo y
orientacidn dirigidos al aprendizaje, su finalidad no es ludica. Sin embargo, incorpora la

diversion y la experimentacién como medios para captar el interés de los alumnos.

Elena Carrion Candel (2018) hace un repaso sobre los problemas actuales de la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Sumado a los retos propios de la disciplina,
actualmente en las ciencias sociales se suman diferentes disciplinas que hablan sobre
las personas, economia, geografia, sociologia, historia, etc. En opinién de esta autora,
las dificultades del aprendizaje pueden ser de tipo psicoldgico y social. El aprendizaje
significativo en Historia resulta mas complejo que en otras materias por la imposibilidad
de reproducir fielmente los hechos del pasado. Las mecanicas de gamificacién son
facilmente con las metodologias de clase invertida. Esta metodologia supone un cambio
en los roles de docentes y alumnos que implica un trabajo y seleccidn previo de
materiales por parte del profesor y un trabajo reflexivo sobre los conceptos, previo a la
asistencia a la clase.

Para Carridon la incorporacion del aprendizaje significativo, el aprendizaje
colaborativo y la gamificacion, pese a la dificultad que conlleva, puede resultar muy
beneficiosa para el aprendizaje de los alumnos. La incorporacién de estas metodologias
permite mejorar la praxis docente y evitar el aprendizaje memoristico. Estas estrategias
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tienen relevancia en el sistema educativo en opinidn de esta autora por varias razones:
Ofrecen un aprendizaje mas significativo y auténomo, proporcionan una
retroalimentacién constante, vinculan al alumno con el contenido, las tareas y
actividades, permiten la conectividad entre usuarios, fomentan la motivaciény el interés
por la materia (Carrién, 2018).

En la actualidad existe una corriente o enfoque de la ensefianza que trata de
alejarse del aprendizaje conductista. Se trata del denominado aprendizaje
constructivista. Esta corriente se fundamenta en paradigma emergente entorno al
conocimiento y el aprendizaje. Esta teoria retoma la psicologia cognitiva, la filosofia y la
antropologia para rediseiar la concepcién sobre el conocimiento, interpretandolo como
temporal, en desarrollo y producto de una sociedad en un tiempo concreto. El
constructivismo abandona el papel protagonista del docente, se aleja del positivismo y
el conductismo, en definitiva, el constructivismo postula que cuando uno mismo se hace
responsable de la solucidn de problemas, la actividad tiene significado, es autorregulada
y produce mayor satisfaccion (Soler, 2006).

Debemos indicar que el constructivismo en la educacion no es una idea reciente,
no obstante, parece que en los uUltimos afios estd tomando fuerza entre los nuevos
docentes. Otro aspecto importante que habria que valorar es el grado de
implementacion de los avances tedricos en la practica docente actual.

Al igual que las teorias de las inteligencias multiples de Gardner, el
constructivismo etc. Estan influyendo con mas fuerza en la educacién de la historia,
podemos afirmar que sucede lo mismo con las aportaciones de Vygotsky. Ya en el afio
2003, al respecto, Juan Carlos Lorenzo (2003) indica el origen social de la conciencia
humana que postula Vygotsky. Las interacciones sociales son el punto de partida para la
creacién de “Signos” que pueden influir en la conducta. Resulta importante tener en
cuenta que en esta teoria:

El profesor toma como punto de partida los conocimientos del alumno y
basandose en estos presta la ayuda necesaria para realizar la actividad. Cuando el punto
de partida estd demasiado alejado de lo que se pretende ensefiar, al alumno le cuesta
intervenir conjuntamente con el profesor, es decir no estd en disposicion de participar,
y, por lo tanto, no puede aprender (Lorenzo,2003).

Es importante comprender que las actividades del ser humano que se han
desarrollado durante el transcurso de la historia, lo han hecho en ambientes
socioculturales e instituciones sociales que han sufrido cambios constantes
(Lorenzo,2003).

Para Vygotsky, segun explica Juan Carlos Lorenzo:
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Las categorias de analisis histéricos forman parte en su relacién con otras
categorias de campos semanticos en los que dan relaciones légicas estables, pero su
aplicacién a la comprensién de los hechos histéricos siempre tiene que respetar los
contextos histéricos concretos. Los conceptos y las categorias histdricas siempre tienen
que historizarse para ser Utiles y favorecer las explicaciones. En esta afirmacion se
escuchan los ecos de la concepcion dialéctica que Vygotsky tenia sobre la realidad
(Lorenzo,2003).

Son muchos los avances que se han producido en el campo de la sociologia,
psicologia, diddctica, etc. Pero, si hay una innovacién que ha tenido fuerte influencia en
los sistemas educativos y en la sociedad en general, sin duda, es la incorporacién de las
nuevas tecnologias de la informacién.

Con respecto al uso de las llamadas “TIC” (Tecnologia de la informacién y
comunicacion), Francisco Javier Morales Hervas (2017) se pregunta si la innovacién en
el aula es una realidad o un mito.

Francisco Javier opina que el docente de historia no puede estar ajeno a la
realidad actual, una realidad en la que el uso de los teléfonos moéviles, internet etc. Ha
cambiado la forma de relacionarse de las personas y de tener acceso a la informacién.
Este autor, reconoce que el actual, no es el ambiente mas propicio para la labor del
docente (Morales, 2017).

Para Francisco Javier en los ultimos afos se ha puesto de moda denostar
sistematicamente la denominada “leccidén magistral” al ser considerada una practica
anticuada y alejada de los métodos e intereses de los alumnos. Este autor considera un
error rechazar por sistema cualquier tipo de practica docente. Morales considera que,
en gran medida, el éxito de una metodologia de ensefianza depende de las cualidades
de quien las lleva a cabo (Morales, 2017).

Muchos docentes parecen estar mas motivados para la innovaciéon en las
practicas docentes y se han dedicado a incorporar en la ensefianza de la historia las
nuevas tecnologias de la informaciéon. En lo que si parece estar de acuerdo Francisco
Javier Morales es en la necesidad de implementar las TIC, no desde una dptica
individualista, habria que implementarlas en proyectos multidisciplinares y colectivos
(Morales, 2017).

Para Ramon Cézar Gutiérrez (2017), las tecnologias ya han perdido su calificativo
de nuevas. Su generalizacidén ha permitido que los docentes tengan a su disposicion gran
cantidad de informacion. Para este autor, la verdadera innovacién y mejora de
ensefianza-aprendizaje depende de la correcta integracidn de las TIC durante el proceso
de ensefianza.
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En la actualidad, existe un nuevo perfil de estudiante, estudiantes que superar a
padres y docentes en el uso de los dispositivos que dan acceso a internet. Esto supone
una “brecha digital” entre las personas que pueden considerarse “nativas digitales” y las
que se pueden considerar “inmigrantes digitales”. De la misma forma que el estudiante
ha cambiado, el profesor debe cambiar al igual. En el pasado el profesor era el principal
acceso al conocimiento, ya que, era el Unico que controlaba los contenidos. El profesor
estaba apoyado en las editoriales con libros de texto que empaquetaban el
conocimiento de las diferentes materias. En esta nueva situacion, el rol del profesor es
diferente, puesto que, desarrolla su labor en un mundo con fécil acceso a internet y la
informacién que contiene. Desde esta Optica, el profesor debe concebirse como un
facilitador de contenidos, consultor, colaborador, disefiador de medios, tutor virtual,
evaluador continuo, etc. (Cozar, 2017).

En la siguiente tabla se exponen algunas de las principales repercusiones
negativas derivadas del mal uso de las TIC:

Psicoldgicas Sociales
Trastornos del suefio Irritabilidad
Déficit/dispersion de la atencidn Mentiras
Forma de escape de problemasy Olvidar responsabilidades
responsabilidades reales Presiones
Aislamiento Privacidad
Escaso control de pulsiones Bajo rendimiento escolar
Infoxicacion

Autestima Vulnerable

Adicciones
Salud Ciberdelitos
Sobrepeso Ciberbullyng
Musculares y articulares Grooming
Oculares Sexting
Anorexia/bulimia Phihing
Autolesiones Spam

Malware

Tabla 1: (Cdzar, 2017)

En cuanto a los aspectos beneficiosos que pueden aportar el uso de las TIC
(Morales, 2017):

- Ofrecer nuevos procesos de transmisidn de la informacién y del aprendizaje.

- Promover la interaccion entre distintos tipos de cddigos y sistemas simbdlicos.
- Generar la necesidad de capacidades de accion e interaccion.

- Crear escenarios, instrumentos y métodos para los procesos educativos.
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- Acceder a una gran variedad de fuentes de informacidn.

- Simular situaciones de la realidad educativa.

- Mejorar la motivacion y actitud de los estudiantes, con una metodologia y
estructura pedagodgica acorde a las necesidades del alumnado y de las
posibilidades de las TIC.

- Incrementar la atencién al alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo.

- Potenciar formas de comunicacién entre los miembros de la comunidad
educativa.

- Ampliar la oferta educativa.

- Flexibilizar los roles del profesorado y alumnado.

- Promover la cultura multimedia.

Ramodn Cdzar explica que en los ultimos afos se han desarrollado gran cantidad
de herramientas, materiales multimedia interactivos, recursos diddacticos, plataformas
didacticas, etc. Las nuevas pedagogias se estan convirtiendo en una realidad en el
sistema educativo para intentar aprovechar todo su potencial comunicativo, interactivo,
informacional, etc. (Cozar, 2017).

Por ultimo, hay que indicar que la incorporacion de las TIC no es sélo una decision
del docente. Como hemos indicado anteriormente en el presente trabajo, la ultima ley
educativa incorpord en sus competencias clave la “Competencia Digital”. Este hecho
supone la obligatoriedad de incorporar este tipo de metodologias en la ensefianza
(Cdzar, 2017).

En los ultimos afios ha arraigado con mayor fuerza en la sociedad los postulados
de las corrientes feministas y las teorias de género. Estos aportes deben ser incluidos en
las ensefianzas de historia. Una historia que habia sido construida invisibilizando el papel
protagonista de las mujeres.

Elvira Sanjuan Sanjuan (2017), apoyada por una prolongada practica docente,
explica las ausencias explicitas en los libros de texto sobre referentes femeninos.
Sanjuan también explica que toda la informacidn cientifica correspondiente a este tema
se ha quedado en un ambiente cerrado de reuniones, congresos y jornadas. Sanjuan
menciona la creacién del proyecto Klias Secundaria de la Universidad de Alicante que
procura dotar de materiales de trabajo para la educacién secundaria utiles para los
docentes. Este grupo de trabajo ha pretendido la creacion de materiales sencillos
disefiados para complementar los contenidos oficiales que vienen determinados por la
legislacién. Los materiales de coeducacién en el aula son especialmente necesarios
debido a la falta de referentes culturales y cientificos femeninos, que este grupo de
trabajo cifra en apenas un 7,5% sobre el total.
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Para los investigadores y profesores Carlos Sdnchez Garcia, Oscar Chiva Bartoll y
Pedro Jesus Ruiz Montero (2016), los estereotipos que se forman los jévenes en los
ambientes escolares son un aspecto importante a tener en cuenta. Para estos autores,
el proceso sociabilizador que se realiza en las aulas es el causante de la perpetuacion de
ciertos estereotipos de género que fomentan las desigualdades. Estos autores debaten
sobre los diferentes modelos de escuela en funcidon de su interaccién entre géneros
diferentes. Podemos destacar el modelo de escuela segregada, que seria el modelo
mayoritario hasta mediados del siglo XX en el que hombres y mujeres al ser diferentes
debian recibir educaciones diferentes. Encontrariamos también el modelo de escuela
mixta, basada en las ideas de igualdad entre los sexos y que estaba guiada por los
beneficios de incorporar a la mujer en el ambito laboral. Por ultimo, podemos encontrar
el modelo de escuela coeducativa. Para estos autores este modelo es el resultado de
implementar la igualdad de trato entre diferentes sexos, diferenciando entre sexo y
género para conseguir que tanto nifios y nifias puedan desarrollar su personalidad en

igualdad de condiciones.
4.3. Los totalitarismos, Bloque 5: La época de “Entreguerras” (1919-1945) en la ESO

Como se indicé anteriormente en este trabajo, la unidad didactica objeto de este
TFM es: Los totalitarismos, Bloque 5: La época de “entreguerras” (1919-1945), para la
asignatura de Geografia e Historia de 42 curso de la ESO. El Real Decreto 1105/2014, de
26 de diciembre especifica, entre otras cuestiones, los contenidos basicos que se han de

trabajar:

La dificil recuperacion de Alemania.
El fascismo italiano.

El Crash de 1929 y la gran depresion.
El nazismo aleman.

La Il Republica en Espafia.

o vk wnN R

La guerra civil espafiola.

Por cuestiones obvias, esta materia no se trabajaba en la ensefanza antes de que
los acontecimientos histéricos tuviesen lugar. Sin embargo, durante la mayor parte de
la época franquista, la ensefianza de historia se centraba en grandes acontecimientos
que resaltaban los valores patridticos. Era habitual centrar la historia en las

interminables listas de Reyes Godos, el reinado de los Reyes Catdlicos etc.

Segln nos cuenta Ramon Lopez Facal (2009), con la llegada de la Ley General de
Educaciéon de 1970 cuando se empieza a introducir una vocaciéon europeista de la
ensefianza en nuestro pais. En esta época, los dirigentes franquistas deseaban sumarse
al proyecto de creacion de una Europa unida. Por esta razoén, la nueva ley fue influida
por los avances de la escuela Annales. Con esta ley se abandond la historia politica de
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tintes xenofobos anterior. Es en este contexto en el que comienza a introducirse un
analisis social de la historia en la educacidn, no resulta casual que con esta ley se crease
como asignatura “ciencias sociales” que incluia el estudio de la historia.

A nivel de los contenidos merece la pena mencionar a algunos autores que han
escrito sobre los tratados del fin de la primera guerra mundial, el Crash del 29, la Gran
Depresion y los totalitarismos.

El contenido introductorio de la unidad didactica se centra en la firma del Tratado
de Versalles. Este acontecimiento marcard el trascurso de las siguientes décadas, que
son objeto de trabajo de la unidad didactica de este Trabajo de Fin de Master. El Instituto
Iberoamericano de Derecho Comparado publicé en 1920 el libro “El Tratado de Versalles
de 1919 y sus consecuencias”. Con esta obra, el Instituto Iberoamericano de Derecho
Comparado presentd una traduccién al castellano del Tratado de Versalles. Aunque no
se trataba de la primera traduccion de dicho tratado, si fue la primera vez que introdujo
comentarios y explicaciones de cada uno de los articulos del mismo. Aunque se trate de
un libro con una perspectiva centrada en el derecho, mds que en un analisis histérico,
resulta una fuente de informacién muy completa para comprender la relevancia
histérica de este tratado.

Pablo Martin-Acefia (2010) reflexiona sobre los acontecimientos derivados del
Crash de 1929 en su articulo ¢Qué pasé en 19297 El afio que cambid el mundo. En este
articulo se puede encontrar un repaso sobre el colapso de la bolsa de Nueva York en
1929, sus causas y sus consecuencias. Para conectar estos acontecimientos con la crisis
posterior al afio 2008, resulta interesante leer a Juan Antonio Lacomba Avellan (2012)
en su articulo “La crisis econdmica actual en perspectiva histérica. El precedente de la
crisis del 29”. En este articulo el autor pretende dar una visién de la crisis del afio 2008
y los aios posteriores reflejandose en el espejo del pasado. Desde esta misma éptica de
comparacion de la Crash del 29 y la crisis del siglo XXI, Carlos Marichel (2010) es autor
del libro Nueva historia de las grandes crisis financieras una perspectiva global: 1873-
2008. En esta obra arranca con un repaso de las crisis financieras de la época clasica del
capitalismo liberal (1873-1914), continua en su segundo capitulo con el colapso
financiero de 1929, las crisis de los afos setenta, la de los noventa, llegando finalmente
a la crisis de 2008. Marichel hace un profundo analisis de las cusas que ocasionaron el
colapso de 1929, la influencia del fin de la primera guerra mundial, la hiperinflacién
alemana, el regreso al patrdén oro, el auge bursatil de la década de los afios veinte, El

Crash de wall Street, etc.

Alain De Benoist (2005), filésofo y académico francés, lider e idedlogo principal
del Think Tank de la Novelle Droite y del Grupo de investigacion y Estudios para la
civilizacion europea, en su libro 25 reflexiones sobre el totalitarismo en el siglo XX (1917-
1989) , compara ambas ideologias y reflexiona sobre sus caracteristicas, la creencia en
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un futuro mejor, la falta de critica hacia sus propios postulados, la modernidad
entendida como la movilizacion total de las personas y de las cosas, la voluntad de
establecer una sociedad universal, el sometimiento y sumision de los individuos ante los
estados o partidos.

El estudio de los totalitarismos puede proporcionar al alumnado una
herramienta Gtil para comprender las implicaciones sociales de los regimenes politicos.
En este sentido, Francisco Cobo Romero (2011) nos habla de la actitud ciudadana ante
el auge de los totalitarismos. Cobo Romero hace un andlisis profundo de las formas de
aceptacion, rechazo o lucha de la sociedad ante los regimenes totalitarios. También hace
un repaso de las diferentes lecturas que se han hecho de este periodo. Sobre el Nazismo,
Romero explica como predominaron los andlisis sociopoliticos durante el Tercer Reich.
Estos analisis eran inmovilistas y trataban de enfatizar la cohesion alemana producida
por el estado nacionalsocialista. No fue, segun nos relata este autor, hasta finales de los
afios sesenta y primeros afos de la década de los setenta, cuando se comenzé a hacer
un analisis histérico de caracteristicas sociales del régimen nacionalsocialista en
Alemania.

La historia social es, tal vez, el enfoque mas adecuado para afrontar las
ensefianzas de historia en secundaria. Partiendo de esta premisa, la ensefianza de una
historia social, nos podemos plantear las siguientes preguntas: ¢COmo se estd
planteando la ensefianza de los totalitarismos en la actualidad?, ¢ Qué metodologias son
las mas adecuadas para innovar?, no es cuestién menor dar respuesta a estos
interrogantes.

Abandonar el aprendizaje memoristico de estos contenidos requiere incorporar
nuevos enfoques y nuevas metodologias. A continuaciéon, comentaremos algunos
ejemplos actuales que se diferencian de la tradicional ensefianza de los totalitarismos.

Ignacia Berenguel Aguilera (2011) hace una propuesta didactica muy interesante
en la que propone el uso de las TICS y el cdmic como recurso de ensefanza de estos
contenidos. Aguilera propone utilizar el cdmic Mauss del autor Art Spiegelman. Este
autor describié en la figura de Mauss la experiencia de su propio padre que fue
superviviente del Holocausto. Con esta propuesta, la autora indica como se pueden
desarrollar las competencias clave del curriculo. Hay que tener en cuenta que la autora
se refiere a las competencias clave de la anterior ley educativa. Sin embargo, es
perfectamente adaptable al sistema educativo actual. Aguilera propone el trabajo
grupal cooperativo, la inclusidon de dindmicas sencillas como “lapices al centro”, “lectura
compartida” o “grupos de investigacién”. Todas estas técnicas apoyan el protagonismo
del alumnado en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

27



Juan Pablo Ferndndez Herrero (2016), en su Trabajo de Fin de Master de
Educacidon Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ensefianza de Idiomas, aborda el
ascenso de los totalitarismos y propone la utilizaciéon de la Webquest. Se trata de una
actividad estructurada que plantea tareas atractivas gracias al uso de los recursos
disponibles en la “red”. La estructura de una Webquest consiste en varios pasos, el
primero seria la introduccidn, después el proceso de trabajo que seria aportar al alumno
una lista de recursos en la red que el alumno o alumna debera consultar para realizar el
trabajo, la aportacion de una estructura de trabajo que estructure y sirva de andamiaje,
la evaluacién y la conclusién. La mecdnica es sencilla, se crearia una pagina web o una
lista de recursos que el alumno debe explorar para responder las preguntas planteadas.

Otra metodologia que va cobrando fuerza en los ultimos afios para la ensefianza
de la historia es el uso de los juegos de rol. Mario Grande del Prado y Victor Abella Garcia
(2010) estudian el uso de los juegos de rol en el aula. Estos autores indican la necesidad
de innovar en el aula debido a la velocidad de cambio que ha supuesto internet en
nuestra sociedad:

Una idea, un texto o una imagen se difunden en Internet, para, en cuestién de
horas, ser comentado, modificado o satirizado por cualquiera con conexién y mediante
servicios gratuitos como blogs, foros o servicios multimedia como el omnipresente
Youtube. Dicho de otra forma, los cambios son rdpidos, ramificados,
multidireccionales... y la informacidn, pieza clave de esta nueva sociedad, debe ser
transformada en conocimiento y para ello, digerida, masticada, vivida. Desde un punto
de vista socioecondmico, el conocimiento, que implica acceso a la informacidn,
capacidad de comunicacion y reflexion, es el elemento clave para la generacion de
riqueza en el nuevo orden mundial (Castell, 1997). La escuela, por tanto, debe aportar
los recursos necesarios para que el alumno aprenda a adaptarse a este entorno en
constante cambio y estrategias para tratar la informacidon, que puede llegar a
desbordarnos. Los juegos de rol, en ese sentido, constituyen una estrategia interesante
para llegar a convertir en conocimiento los datos y la informacion (Prado y Albella,
2010).

La dinamica de los juegos de rol consiste en interpretar a personas con
condiciones distintas a las propias. El juego de rol permite ludificar la ensefianza y
hacerla mas significativa para el alumnado. Permite desarrollar distintas capacidades en
el alumno, la capacidad lingliistica e interpretativa, la creatividad, la imaginacion, el
pensamiento critico, etc. Ademas, resulta atractiva y divertida para el alumnado y rompe
con la ensefianza cldsica en el aula. Se trata de una técnica flexible que permite
incorporar diversidad de materiales y soportes. Los juegos de rol se pueden hacer en
vivo o de manera digital, podrian adoptarse roles simulando correspondencia o
enviandose videos. Es una metodologia adaptable para todos los cursos de secundaria.
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Por ejemplo, para el aprendizaje del periodo tratado en este Trabajo de Fin de Master
se podrian plantear varias opciones:

1. Adoptar el rol de negociadores de los tratados del fin de la Primera Guerra
Mundial.

2. Adoptar roles de personas que afrontan el dia del desplome Bursatil en
Nueva York en 1929.

3. Adoptar roles de personas que afrontan las consecuencias econémicas de la
década de los afios treinta del siglo XX.

4. Adoptar roles de personas que viven bajo regimenes totalitarios o
democraticos y contrastar sus experiencias.

Hemos podido observar algunos ejemplos metodolégicos, pero en realidad, para
afrontar la ensefianza de este bloque de contenidos se pueden adoptar infinidad de
estrategias. Podemos concluir que lo mds interesante es ajustar las metodologias a las
necesidades actuales del alumnado y del sistema educativo. La innovacion didactica
debe incorporarse cada vez mas en el aula.

El docente actual debe estar en una constante renovacién metodolégica e
incorporar de manera habil todos los recursos a su alcance.
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5. PROGRAMACION DE LA UNIDAD DIDACTICA
5.1. Justificacion de la programacion didactica

La programacion didactica que se presenta en este trabajo es un documento
imprescindible para la labor del docente. Se trata de una guia temporalizada de las
actuaciones que tienen, como fin ultimo, el aprendizaje de los alumnos y de las alumnas.

En Espafiia, el sistema educativo esta regulado por la Ley Organica para la Mejora
de la Calidad Educativa (LOMCE) en vigencia desde el afio 2013. Esta ley articula todo el
sistema educativo espafiol tanto en sus aspectos organizativos como curriculares. Asi
pues, la LOMCE recoge, para la Educacién Secundaria Obligatoria, la division en
asignaturas troncales, asignaturas especificas y asignaturas de libre eleccién, estas
ultimas de aplicacion en las comunidades auténomas. La asignatura de Geografia e
Historia aparece recogida en esta ley como asignatura troncal y es obligatoria su
inclusion en todos los territorios de Espaiia.

Podemos encontrar en el Decreto 327/2010, de 3 de julio, por el que se
aprueba el Reglamento Orgdnico de los Institutos de Educacion Secundaria en
Andalucia, que en su articulo 29 en su primer punto determina lo siguiente:

Las programaciones diddcticas son instrumentos especificos de planificacion,
desarrollo y evaluacién de cada materia, médulo o, en su caso, ambito del curriculo
establecido por la normativa vigente. Se atendran a los criterios generales recogidos en
el proyecto educativo % tendran en cuenta las
necesidades y caracteristicas del alumnado. Seran elaboradas por los departamentos
de coordinacién didactica, de acuerdo con las directrices de las dreas de competencias,
su aprobacién correspondera al Claustro de Profesorado y se podran actualizar o
modificar, en su caso, tras los procesos de autoevaluacion a que se refiere el articulo 28
(Decreto 327/2010, de 3 de julio).

Esta programacion didactica secuenciard, de manera adecuada en el tiempo, los
contenidos recogidos por la legislaciéon de forma tal, que estos, se conviertan en una
herramienta eficaz para la consecucion de los objetivos descritos por la legislacidn.
Ademads, esta programacion didactica propone elementos utiles para la evaluacion de
los logros conseguidos. Pero, no soélo evalia a los alumnos y alumnas, también se
concibe como una herramienta necesaria para la evaluacion de la propia actividad del
docente. No se puede comprender una programacién didactica adecuada si no esta,
entre otras cuestiones, encaminada a la mejora continua de la ensefianza en el aula. No
obstante, conociendo perfectamente la diversidad de situaciones y puntos de partida
de los alumnos y alumnas, esta programacion es lo suficientemente flexible como para
adaptarse a las necesidades especificas que se puedan presentar.
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No podemos olvidar la importancia que para la sociedad en general tiene la
educacion. No sélo tratamos de abordar la instruccion en contenidos y conocimientos,
en esta programacion se atiende a la adquisicion de las competencias clave descritas por
la ley educativa, haciendo especial hincapié en las capacidades sociales y civicas que el
alumnado necesita adquirir para el futuro desarrollo de su experiencia vital en una
sociedad democratica con valores de solidaridad, aceptacién de las diferencias y respeto
hacia las personas con diversidad de condiciones. De hecho, en el RD 1105/2014, de 26
de diciembre, por el que se establece el curriculo bdsico de la Educacion Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato se introduce cada materia con varios parrafos donde se
explica lo importante que es en la sociedad actual. Para la asignatura de geografia e
historia, en la ESO, el RD 1105/2014 especifica:

El conocimiento de la sociedad, su organizacion y funcionamiento a lo largo del
tiempo es esencial para poder entender el mundo actual. Conocer el espacio donde se
desarrollan las sociedades, los recursos naturales y el uso que se ha dado a éstos, nos
aporta datos sobre el pasado y nos permiten vislumbrar algunos de los problemas del
futuro. Las disciplinas de la Geografia y la Historia son dos importantes ejes
vertebradores para el conocimiento de la sociedad, ya que contemplan la realidad
humana y social desde una perspectiva global e integradora y ofrecen una mayor
capacidad para la estructuracién de los hechos sociales; no obstante la sociedad actual,
cada vez mas compleja, requiere de la intervencidn de otras disciplinas como la
Economia, Sociologia, Ecologia o Historia del Arte, que aportan andlisis diferentes y
complementarios, para la mejor comprension de la realidad social. En la ESO, la materia
de Geografia e Historia pretende profundizar en los conocimientos adquiridos por los
estudiantes en la Educacion Primaria, favorecer la comprension de los acontecimientos,
procesos y fendmenos sociales en el contexto en el que se producen, analizar los
procesos que dan lugar a los cambios histéricos y seguir adquiriendo las competencias
necesarias para comprender la realidad del mundo en que viven, las experiencias
colectivas pasadas y presentes, su orientacién en el futuro, asi como el espacio en que
se desarrolla la vida en sociedad (RDL 1105/2014, de 26 Anexo 1).

Esta programacion didactica permitird a los alumnos comprender mejor el
mundo en el que viven en la actualidad y, en consecuencia, moverse mejor en él.
Igualmente, permitird desarrollar el espiritu critico para poder manejar documentos e
informaciones con las suficientes herramientas para discernir los que son fiables de los
gue no lo son. Los contenidos de la unidad didactica pertenecientes al bloque 5, “El
Periodo Entreguerras” resultan idéneos para adquirir conciencia de las cualidades
positivas que el sistema democratico posee al ser contrapuestos con los totalitarismos
nacidos durante el periodo estudiado. Al mismo tiempo, permite hacer una lectura
social que ayude en aspectos problematicos como lo son los prejuicios raciales, la
discriminacion y el odio al diferente etc.
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Esta programacion didactica se construye desde una perspectiva social y
comprometida con los valores democraticos. Este documento se centrard en los
contenidos que explican las cusas que provocaron el auge de los totalitarismos en el
siglo XX y sus caracteristicas. Los contenidos, que conforman esta unidad, son
adecuados para promover el espiritu critico, los valores sociales y criticos y la conciencia
democratica.

La programacion contenida en este TFM esta directamente ligada con la
normativa y el curriculo oficial. Se tendran en cuenta los contenidos bdsicos propuestos
por la legislacién, las necesidades especificas de atencion a la diversidad, las
adaptaciones curriculares pertinentes para los alumnos que presenten dificultades en el
proceso de aprendizaje.

Ademads del Real decreto mencionado, se tendran en cuenta los siguientes
documentos legales:

Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién vy el
curriculo de la Educacidon Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia.

En la Orden de 14 de julio de 2016, se desarrolla el curriculo especifico para la
comunidad auténoma de Andalucia. Ademas, se desarrollan en estas leyes elementos
especificos como la atencion a la diversidad o la ordenacién de la evaluacién del proceso
de aprendizaje del alumnado.

La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacién
primaria, la educacién secundaria obligatoria y el bachillerato.

Ley 17/2007, de 10 de diciembre, Leyde Educacion de Andalucia
(LEA), que regula el sistema educativo en la Comunidad de Andalucia. En esta ley en su
articulo 4. Principios del sistema educativo andaluz se recoge entre otros puntos:

a) Formacién integral del alumnado en sus dimensiones individual y social que
posibilite el ejercicio de la ciudadania, la comprension del mundo y de la cultura
y la participacion en el desarrollo de la sociedad del conocimiento.

b) Equidad del sistema educativo.

c¢) Mejora permanente del sistema educativo, potenciando su innovacion y
modernizacién y la evaluacién de todos los elementos que lo integran.

d) Respeto en el trato al alumnado, a su idiosincrasia y a la diversidad de sus
capacidades e intereses.
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e) Promocidn de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres en los ambitos y
practicas del sistema educativo.

f) Convivencia como meta y condicién necesaria para el buen desarrollo del
trabajo del alumnado y del profesorado, y respeto a la diversidad mediante el
conocimiento mutuo, garantizdndose que no se produzca segregacion del
alumnado por razén de sus creencias, sexo, orientacidn sexual, etnia o situaciéon
econdmica y social.

g) Reconocimiento del pluralismo y de la diversidad cultural existente en la
sociedad actual, como factor de cohesion que puede contribuir al
enriguecimiento personal, intelectual y emocional y a la inclusidon social.

Los puntos anteriormente expuestos han sido determinantes para la elaboracion

de la presente programacion didactica.

INSTRUCCIONES de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de Participacion

y Equidad, por las que se actualiza el protocolo de deteccidn, identificacién del

alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y organizacion de la

respuesta educativa. Donde se recoge la siguiente obligacién por parte de los tutores y

equipo docente:

Tutor o tutora del grupo y equipo docente, durante todo el proceso de
evaluacion psicopedagdgica, con especial relevancia en la fase de deteccidn y posterior
derivacion, asi como en la recogida de informacién sobre las medidas educativas
adoptadas y su eficacia, determinacién del nivel de competencia curricular vy
planificacion de la respuesta educativa (INSTRUCCIONES de 8 de marzo de 2017, de
la Direccion General de Participacion y Equidad).

Ademads, en estas instrucciones aparecen las medidas especificas para la

atencion a la diversidad de caracter educativo:

Medidas de caracter educativo para la Programas Especificos (PE).

atencion a la diversidad en la ESO Programas de Enriquecimiento Curricular

Adaptaciones de Acceso (AAC).
Adaptaciones Curriculares No
Significativas (ACNS).

Adaptaciones Curriculares Significativa
(ACS).

para el alumnado con altas capacidades
intelectuales (PECAI).

Adaptaciones  Curriculares para el

alumnado con altas capacidades (ACAI).
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Flexibilizacion del periodo de
escolarizacion.

Permanencia Extraordinaria (Sélo NEE)

Escolarizacién en un curso inferior al
correspondiente por edad para alumnado
de incorporacion tardia en el Sist.
Educativo (S6lo COM).

Atencion especifica para alumnado que

se incorpora tardiamente y presenta
graves carencias en la comunicacién
linglistica (S6lo COM).

Medidas de flexibilizacion y alternativas

metodoldgicas en la ensefanza y
evaluacién de la Lengua Extranjera para
alumnado NEE derivadas de discapacidad
(dificultades de expresién oral) (ESO —
Bachillerato).

Tabla 2: Atencion a la diversidad. INSTRUCCIONES de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de
Participacion y Equidad.

ORDEN de 14 de mayo de 2015, por la que se regula el calendario y la jornada
escolar en los centros docentes que imparten Ensefianzas Artisticas Superiores en
Andalucia (BOJA, 21-05-2015) En la que podemos destacar los siguientes articulos que

son tenidos en cuenta en esta programacion:

1. Articulo 6:

1. El régimen ordinario de clase comenzara el dia 20 de septiembre de cada
afio o el primer dia laborable siguiente en caso de que sea sabado o festivo.

2. Lla finalizacion del régimen ordinario de clase no serd anterior al dia 20 de
junio de cada afio

2. Articulo 8:

1. De conformidad con lo establecido en el articulo 125 de /a Ley
17/2007, de 10 de diciembre, los centros docentes contaran con
autonomia pedagdgica, de organizacidn y de gestidn para poder llevar
a cabo modelos de funcionamiento propios que podran contemplar
la ampliacion del horario escolar.

3. Articulo 9. Cada sesion lectiva tendra una duracién minima de 60 minutos.
No obstante, los centros docentes podran establecer sesiones de duracién
superior, respetando, en todo caso, el nimero total de horas lectivas fijadas.
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5.2. Caracteristicas del centro

Para la programacion diddactica desarrollada en este TFM, se ha optado por

utilizar el I.E.S Jabalcuz como modelo de centro de secundaria. Para describir las

principales caracteristicas de este centro, utilizaremos la informacién contenida en el

plan de centro del mismo que recogemos integramente a continuacion:

1.

El entorno: El IES Jabalcuz se ubica en la zona noreste de la ciudad de Jaén, en
un barrio, el del Poligono del Valle, situado junto a una de las areas de expansion
de mayor proyeccién de nuestra capital, el sector norte, y a un tiro de piedra de
la ciudad universitaria de Jaén. Se trata de un barrio de gran tradicién y
raigambre cuya poblacién, eminentemente obrera, goza de unos estandares de
renta econémica medio-bajos, con un indice de paro ciertamente significativo,
especialmente entre la juventud, comparado con otros barrios anejos, ya
instalados en la zona centro, y cuyo bagaje cultural puede calificarse, asimismo,
de medio-bajo, dadas la actividad laboral genérica de la zona y la ausencia casi
absoluta de servicios publicos que permitan paliar en cierta medida tal carencia:
biblioteca de barrio, centro de ocio, centro civico, asociaciones culturales...
Hemos de destacar, sin embargo, que el barrio cuenta con un centro social, dos
asociaciones vecinales (“Passo” y “La Unién”), una fundacion de apoyo y servicio
a los mas desfavorecidos, especialmente dirigido a los jovenes, la Fundacién
Proyecto Don Bosco, alguna que otra asociacion cultural y deportiva (Club Jaén
2000) y dos parroquias, Sta. Maria del Valle y San Juan Bosco, de las cuales, la
segunda, ha impulsado en los Ultimos afios una comunidad de barrio activa y
emprendedora que pretende dar solucidn a los graves problemas de desempleo
causados en la zona por la reciente crisis econdmica. Proyecto Educativo IES
Jabalcuz - Jaén 10 No cabe duda de que todos y cada uno de estos servicios y
asociaciones luchan, dentro del ambito de sus propias competencias, por
mejorar la calidad de vida y las condiciones de la comunidad en la que se hallan
inmersos. Sobre la base de las nuevas exigencias y demandas que la sociedad
plantea a los centros de ensefianza en su conjunto y a los profesionales que alli
desempeiian su labor de manera particular, nuestro Proyecto contempla un
compromiso firme de buscar espacios comunes de actuacion Centro-
Comunidad, esto es, de establecer vias de colaboracién con instituciones,
organizaciones y servicios que favorezcan la apertura del centro conectandolo
con su entorno y que hagan de éste un verdadero motor, una dinamizador, de la
realidad educativa y cultural de la zona.

Contexto sociocultural: El barrio del poligono del Valle y otras zonas colindantes
a él, cuenta con unos 30000 habitantes, de los cuales un 15% son inmigrantes, la
mayoria procedentes de |Iberoamérica y con un nivel sociocultural bajo. El
crecimiento poblacional y econémico esta estancado con respecto a otros
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barrios colindantes y de nueva creacién. Segun los datos de los que disponemos,
las profesiones de los padres y madres de nuestros alumnos/as se distribuyen de
la siguiente forma:

Padres Madres
Construccién 17 % Amas de casa 31%
Hosteleria 20 % Hosteleria 17 %
Servicios 21% Servicios 18 %
Comercio 20 % Comercio 85%
Prof. Liberales 21% Prof. Liberales 15%
Profesiones Padres Profesiones Madres

<5 OAmas de casa
Bconstruccion

MHosteleria @Hosteleria

BServicios @Servicios
OComercio OComercio

@P. Liberales @P.Liberales
OOtros no cualificados

Fig. 1 Actividades profesionales de padres y madres (Plan de centro IES Jabalcuz).

Con respecto a los tutores legales del alumnado, llama la atencién el
numero de madres dedicadas al trabajo del hogar, a pesar de que disponen de
estudios medios. La explicacion se debe a que muchas abandonaron su trabajo
para dedicarse al cuidado de hijos e hijas. Por otra parte, aproximadamente 3 de
cada 4 trabajan en la construccidn, hosteleria o servicios -trabajos con horarios
de alrededor de 10 horas de dedicacion- no disponiendo, por tanto, de mucho
tiempo para compartir con sus hijos/as y ayudarles en su trabajo. Probablemente
la mayoria de los abuelos de nuestro alumnado fueron o son obreros y en una
sola generacidn casi ha desaparecido esta situacion. Este cambio sociocultural,
gue no ha sido asimilado por la sociedad de nuestro barrio y adyacentes, ha
cambiado su esquema de valores. Los padres y madres de nuestro alumnado y
sus hijos e hijas han sido y son los mas afectados. Con respecto a las madres,
aproximadamente 1 de cada 2 trabaja, y teniendo en cuenta que casi todos los
padres trabajan, podemos decir que la mitad de nuestro alumnado esta por las
tardes o la mayor parte de las tardes, solos, con sus hermanos y hermanas o
algun familiar en casa. La falta de sus padres y madres no favorece una atencién
personalizada a sus hijos e hijas y una ayuda en sus tareas. En cuanto a la
situacion familiar, del 25% de nuestro alumnado, padres y madres estan
separados o divorciados, creciendo este nimero en los cursos mas bajos (12 'y 29
de ESO). El esquema de familia estd cambiando en nuestro Centro, ya que es
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cada vez mas habitual el encontrar familias monoparentales y ampliadas. Del

analisis de los datos de los que disponemos relativos al alumnado de 32 y 42 de

ESO, los estudios de sus padres y madres son los siguientes:

Estudios (Padres — Madres)
Sin estudios 10
% OSin estudios
E. Primaria 15
9% BDE.Primaria
E. Secundaria % 18 OE.Secundaria
0
Bachillerato 45 OBachiller
% 0y
Estudios 27 EIE:-Superiores
superiores %

Fig.2 Nivel de estudios de padres y madres (Plan de centro IES Jabalcuz).

3. Tipode centro: El IES Jabalcuz es un Centro publico dependiente de la Consejeria

de Educacion de la Junta de Andalucia que viene desarrollando su labor

educativa y formativa desde hace ya casi cuarenta anos. Situado en la avenida

de Santa Maria del Valle de Jaén capital, en él se cursan ensefianzas de Educacion

Secund
Human
decena

aria Obligatoria (ESO), de Bachillerato (en sus modalidades de
idades y Ciencias Sociales y de Ciencias y Tecnologia) y, desde la primera
del nuevo milenio, de Ciclos Formativos de Grado Superior en las

especialidades de Animacién Sociocultural e Integracidon Social. Asimismo, el

Centro

cuanta con servicios y desarrolla programas y proyectos educativos

innovadores que completan su oferta educativa:

a.

Desde el afio académico 2002-03, cuenta con la consideracion de Centro
de Puertas Abiertas, dada su adscripciéon al Plan de Apertura de Centros
Docentes, puesto en marcha por la Consejeria de Educacién en tal fecha,
y gracias al cual, la comunidad educativa dispone de un servicio de
comedor escolar y de una amplia oferta de actividades extraescolares
gue se desarrollan en horario vespertino y, por tanto, no lectivo, y que
vienen a reforzar adn mas, si cabe, la concepcidon de los Centros
educativos dependientes de la Consejeria de Educacidon como auténticos
servicios publicos; idea ésta que, personalmente, hacemos propia y
suscribimos en su plenitud.

A partir del curso escolar 2008-2009, el IES Jabalcuz oferta ensefianza
bilinglie a su alumnado. En la actualidad, el Centro ha incrementado
hasta dos las secciones bilinglies, debido a la necesidad de ajustar la
oferta de este tipo de plazas a las demandas de las familias y de la
sociedad actual.
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Plan de Autoproteccidn y Prevencidn de Riesgos Laborales.

Servicio de Transporte Escolar.

Igualmente, desde el curso escolar 05/06, el Instituto forma parte de la
red de Centros que incorporan las nuevas Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién a la prdactica docente y que hoy se constituyen en
Escuela TIC 2.0.

Proyecto Escuela: Espacio de Paz.

Proyecto de Mediacion “Inmaculada Moya”.

Proyecto de “Coeducacién”.

Escuelas Deportivas.

4. Caracter del centro:

a.

El IES Jabalcuz se manifiesta libre de cualquier tendencia ideoldgica o
politica determinada, y respetuoso con todas las creencias. De acuerdo
con este pluralismo, toda persona que trabaje en el centro evitara la mas
minima labor de propaganda en su interior.

Apostamos por un Centro abierto, libre y democrdtico, donde los
alumnos y alumnas, madres y padres, profesores y profesoras y la
sociedad en general tengan cabida, La colaboracién, la tolerancia vy el
respeto presidirdn sus relaciones.

El IES Jabalcuz entiende como principio basico de la formacién integral la
potenciacién del pensamiento critico que conduzca a la formacién de
opiniones propias, a la valoracion de las distintas situaciones y a la toma
de postura ante las mismas.

Esta Comunidad se muestra partidaria de una educacién solidaria, no
discriminatoria por razén de sexo, raza, religion, ideologia o cualquier
otro hecho diferencial, resaltando la coeducacion en todos sus ambitos.
El Centro asume la diversidad del alumnado como un hecho y entiende
que todos los alumnos y alumnas tienen unas capacidades que
desarrollar.

Corresponde al IES Jabalcuz ayudar a todas y a cada uno de sus miembros
a descubrir, potenciar y desarrollar dichas capacidades.

Este Centro tiene como prioridad la formaciéon de personas capaces y
competentes, basdndose para ello en una metodologia activa y
participativa que ponga al alumnado en relacién con su entorno y que
procure que la interaccion con el mismo constituya una base
fundamental para el aprendizaje.
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h. Entendemos la evaluacién como un elemento corrector de los procesos
de ensefanza-aprendizaje. En ella deberan tenerse en cuenta los
distintos aspectos humanos y materiales que inciden en tal proceso.

i. Constituye una prioridad educativa el desarrollo y fomento de actitudes
positivas referentes a la salud individual y colectiva, al consumo y a la
conservacion del medio ambiente y la naturaleza.

jo Potenciamos que el alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo se integre en la Comunidad Escolar no sélo desde una
perspectiva escolar, sino, y lo que es mds importante, desde una
dimension social y humana.

5. Instalaciones: El edificio en el que se ubica el Centro alberga, desde el afio 1994
y por decisidn expresa de la Delegacidon de Educacién de Jaén, la Escuela Oficial
de Idiomas de la capital, la cual desarrolla su actividad en horario de tarde
eminentemente, a pesar de lo cual se hacen necesarios constantes acuerdos de
cooperacidon entre ambas instituciones tanto a nivel organizativo como
financiero, para asi optimizar los recursos y espacios fisicos con los que cuenta
el Centro y afrontar conjuntamente gastos referidos al capitulo presupuestario
de suministros (calefaccion, agua, electricidad). Asimismo, desde el curso 2009-
2010, el Instituto acoge también el Centro de Educacidn Permanente para
Adultos El Valle, tras detectarse deficiencias arquitectdnicas en el edificio que
albergaba sus instalaciones y que propiciaron el cierre de las mismas. A fecha de
hoy, el Centro dispone de:

a. veintinueve aulas ordinarias

b. seis especificas (Musica, Informatica, francés, Tecnologia, 2 aulas de
EPV/Disefio).

c. treslaboratorios experimentales

d. unlaboratorio de idiomas

e. una biblioteca

f. unasala de usos multiples

g. trece departamentos

h. cuatro despachos

i. unasalade espera

j- una secretaria/oficina

k. una sala de profesorado

I.  un aula de convivencia para el alumnado

m. un gimnasio

n. dos pistas polideportivas

0. una cafeteria donde se ubica el comedor escolar
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5.3. Caracteristicas del alumnado

La adolescencia es una etapa del desarrollo de las personas que normalmente
comprende entre los diez u once afios de edad y los deicineuve. Cuesta trabajo moverse
en cifras exactas puesto que la adolescencia es una concepcion cultural que varia con el
tiempo y depende del desarrollo de cada individuo.

En esta etapa de la vida, el adolescente sufre cambios y transformaciones
profundas que afectan tanto a las caracteristicas fisicas como a las emocionales, sociales
e intelectuales. Es en este periodo en el que se configura y acaba consolidando la
personalidad del individuo.

Para Piaget, es en este momento en el que el adolescente deja atrds periodo de
las “operaciones concretas”, para alcanzar el estado de las “operaciones formales”, es
decir, cuando el adolescente alcanza la inteligencia formal propia de los adultos, la que
le va a permitir razonar de forma abstracta y resolver problemas complejos a partir del
trabajo hipotético.

Los alumnos de 42 curso de la ESO tienen una edad de dieciséis afos
aproximadamente. Hay que tener en cuenta que en el aula podria haber alumnos con
mayor edad. No obstante, pese a estas diferencias se presupone que los alumnos
estaran en el mismo estado de desarrollo, el de las operaciones formales. Existe la
posibilidad de que los alumnos presenten algunas caracteristicas mas propias del estado

anterior, “el de las operaciones formales”.

Armando Valdes Velazquez (2014) sintetiza las principales caracteristicas de la
etapa de operaciones formales de Piaget en:

1. En este periodo se da el maximo desarrollo de las estructuras cognitivas, el
desarrollo cualitativo alcanza su punto mas alto.
El razonamiento es hipotético—deductivo.
De acuerdo a lo sefialado, el sujeto puede utilizar supuestos en situaciones
de resolucién de problemas.

4. Distingue entre acontecimientos probables e improbables y puede resolver
problemas.

En el plan de Centro del I.E.S Jabalcuz apropédsito de las caracteristicas del
alumnado del centro:

Las edades del alumnado estan comprendidas entre los 12 y los 21 anos,
si bien cabe decir que hay algunos alumnos/as de mayor edad. Por sexos, el
nimero de alumnas es practicamente equivalente al de alumnos. Se aprecia que
la mayoria son nacidos en Jaén capital. Como corresponde a un centro publico,
se trata de un alumnado heterogéneo en sus etapas obligatorias. El alumnado de
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la ESO proviene, en su inmensa mayoria, de los centros de primaria de la capital
adscritos al IES Jabalcuz (Candido Nogales, Santo Domingo, San José de
Calasanz). A ellos hay que sumar el alumnado usuario de transporte escolar
proveniente, principalmente, del colegio Alfredo Cazaban. En Bachillerato
recibimos, ademads, alumnado de los |IES Santa Teresa y, en mayor medida, Llanos
de la Viia, de la vecina localidad de Villatorres, quienes, al igual que muchos
otros compaiieros que residen en la periferia de la ciudad, hace uso habitual del
servicio de transporte escolar con el que cuenta el Centro. También hay que
sefialar que tenemos alumnos de diversas nacionalidades, generalmente,
procedentes de familias sudamericanas que se han asentado en la localidad (plan
de centro del I.E.S Jabalcuz).

5.4. Objetivos

Los objetivos educativos, para secundaria, se pueden definir como los referentes
relativos a los logros que el alumno debe alcanzar al finalizar el proceso educativo, como
resultado de las experiencias de enseflanza-aprendizaje intencionalmente planificadas
a tal fin.

Los objetivos didacticos se pueden entender como una guia de la que se dota el
sistema educativo para clarificar lo que éste pretende conseguir para el desarrollo
general de los alumnos y alumnas. Entendemos como desarrollo general la suma de sus
potencialidades psicolégicas, cognitivas, culturales, etc. El estado, por medio de su
sistema educativo, procura formar ciudadanos con valores compatibles con la
democracia, ciudadanos que sean capaces de vivir civicamente y respetar los derechos
fundamentales humanos. El sistema educativo se ha concebido, también, para formar
futuros trabajadores que puedan insertarse en la economia productiva de manera
satisfactoria. Haciendo un ejercicio de sintesis, el estado intenta conseguir ciudadanos
adaptados socialmente, Utiles para la sociedad, con sus potencialidades desarrolladas al

maximo, alineados con los valores humanos, la democracia e individuos felices.

Todas las intenciones estatales anteriormente expuestas son las que dan sentido
a la existencia de los objetivos didacticos. El estado y sus instituciones competentes han
definido e incorporado en su legislacion los objetivos basicos por los que su sistema de
educacion obligatoria debe velar. No puede construirse una programacion didactica sin
tener como guia sus objetivos. Existen objetivos de diferentes clases: los objetivos que
marca el estado central para la etapa educativa, los objetivos anadidos por las
comunidades autdonomas para la etapa, encontramos después los objetivos especificos
para cada area de conocimiento y, por ultimo, los objetivos especificos de la unidad
didactica en cuestidon. En estos ultimos son los que de manera mas directa incide el
docente. Por tanto, teniendo en cuenta todos los objetivos citados, se construye la
programacioén didactica contenida en este TFM.
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Esta programacién didactica es un documento atil que ayuda a la consecucién de
los objetivos del sistema educativo. Se trata de una transposicidn de la legislacion que
ordena las actuaciones educativas en el tiempo para la consecucion de la ensefianza-
aprendizaje y el cumplimiento de los objetivos.

5.4.1. Objetivos de Etapa

En el Articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato
aparecen recogidos cuales son los objetivos de etapa reconocidos por la legislacion. En
esta programacioén de la unidad didactica sélo recogeremos aquellos que se trabajaran
en el aula:

A Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperaciény la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos
humanos, la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres,
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de
la ciudadania democratica.

B Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio, trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal

E Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una
preparacion bdsica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la

informacién y la comunicacion.

H Comprender y expresar con correccidn, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el

estudio de la literatura.

J Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia
propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

Tabla 3: Articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre

5.4.2. Objetivos de etapa ainadidos en Andalucia

El articulo 3 del Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad

Autdénoma de Andalucia, se recoge:
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A Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad linglistica andaluza en
todas sus variedades.

B Conocery apreciar los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza,
asi como su medio fisico y natural y otros hechos diferenciadores de nuestra
Comunidad, para que sea valorada y respetada como patrimonio propioy en el

marco de la cultura espafnola y universal.

Tabla 4: Objetivos de etapa afiadidos en Andalucia. Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se
establece la ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia

5.4.3. Objetivos de area

Segln la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se
establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, la
ensefianza de la Geografia e Historia en la Educacién Secundaria Obligatoria busca como
meta la adquisicidn por el alumnado de las siguientes capacidades:

1 Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las
interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (politico,
econdmico, social y cultural), valorando, a través del estudio de
problemadticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos
histéricos y como estos contribuyen a la creaciéon de las identidades
colectivas e individuales y al rol que desempefian en ellas hombres y

mujeres.

2 Situar en el espacio, conocer y clasificar los elementos constitutivos del
medio fisico andaluz, espafiol, europeo y del resto del mundo,
comprendiendo las conexiones existentes entre estos y la humanizacion del
paisaje y analizando las consecuencias politicas, socioecondmicas,
medioambientales que esta tiene en la gestion de los recursos vy
concienciando sobre la necesidad de la conservacion del medio natural.

3 Conocer y analizar las vias por las que la sociedad humana transforma el
medio ambiente, y a su vez cdmo el territorio influye en la organizacion e
identidad de dicha sociedad, reflexionando sobre los peligros que
intervencion del hombre en el medio genera, haciendo especial hincapié en
el caso de Andalucia.

4 Comprender la diversidad geografica y geoecondmica del mundo, Espaiia,
Europa y Andalucia por medio del analisis, identificacidén y localizacion de sus

43



recursos bdsicos, asi como de las caracteristicas mdas destacadas de su
entorno fisico y humano.

Adquirir una vision global de la Historia de la Humanidad y el lugar que
ocupan Andalucia, Espafa y Europa en ella, por medio del conocimiento de
los hechos histéricos mas relevantes, de los procesos sociales mas
destacados y de los mecanismos de interaccion existentes entre los primeros
y los segundos, analizando las interconexiones entre pasado y presente y
como Andalucia se proyecta en la sociedad global presente en base a su
patrimonio histdrico.

Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en las
raices historicas y presente de Andalucia, manifestando respeto y tolerancia
por las diversas manifestaciones culturales, asi como capacidad de juicio
critico respecto a las mismas, y cdmo estas actitudes son fuente de bienestar
y desarrollo, asi como cimiento de una ciudadania democratica.

Comparar y analizar las diversas manifestaciones artisticas existentes a lo
largo de la historia, contextualizandolas en el medio social y cultural de cada
momento, por medio del conocimiento de los elementos, técnicas y
funcionalidad del arte y valorando la importancia de la conservacién vy
difusidn del patrimonio artistico como recurso para el desarrollo, el bienestar
individual y colectivo y la proyeccién de Andalucia por el mundo en base a su

patrimonio artistico.

Explicar los principios, instituciones, mecanismos y formas de gobierno por
las que se rige un Estado democratico, analizando la organizacion territorial
y politica de Andalucia, Espafia y la Unién Europa, los requisitos para una
buena gobernanza, los cauces de participacién de la ciudadania.

10

Exponer la importancia, para la preservacion de la paz y el desarrollo y el
bienestar humanos, de la necesidad de denunciar y oponerse activamente a
cualquier forma de discriminacidn, injusticia y exclusién social y participar en

iniciativas solidarias.

11

Analizar y conocer los principales hitos, tanto en Andalucia como en el resto
de Espafia y el mundo, en la lucha por la igualdad efectiva entre hombres y
mujeres y comprender, valorar y dominar las destrezas y estrategias de
empoderamiento de la mujer, asi como las politicas e iniciativas mas

destacadas en este sentido.

12

Argumentar sobre la importancia del espiritu emprendedor y de las
capacidades asociadas a este, conociendo cdmo han contribuido al
desarrollo humano, econdmico y politico de las formaciones sociales a lo
largo de la historia y en el momento presente.
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13

Debatir y analizar la proyeccién internacional de Andalucia y su papel en el
actual proceso globalizador, valorando las oportunidades y problematicas
mas destacadas de este fendmeno histérico para nuestra comunidad
auténoma que han existido tanto en su pasado como en su presente.

14

Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigacién y andlisis
especificas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de
resolucion de problemas y comprension de las problematicas mas relevantes
de la sociedad actual, prestando especial atencién a las causas de los
conflictos bélicos, las manifestaciones de desigualdad social, Ia
discriminacion de la mujer, el deterioro medioambiental y cualquier forma
de intolerancia.

15

Realizar estudios de caso y trabajos de investigacion de manera individual o
en grupo, sobre problematicas destacadas del mundo actual, de la evolucion
histérica de las formaciones sociales humanas y de las caracteristicas y retos
mas relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo,
por medio de la recopilacion de informacion de diversa naturaleza ,verbal,
grafica, iconica, estadistica, cartografica procedente de pluralidad de
fuentes, que luego ha de ser organizada, editada y presentada por medio del
concurso de las tecnologias de la informacién y de la comunicacion vy
siguiendo las normas bdsicas de trabajo e investigaciéon de las ciencias

sociales.

16

Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas destacadas
del mundo actual, de la evolucién histérica de las formaciones sociales
humanas y de las caracteristicas y retos mas relevantes del medio natural
tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las
tecnologias de la informacién y de la comunicacidn para la recopilacion y
organizaciéon de los datos, respetando los turnos de palabras y opiniones
ajenas, analizando y valorando los puntos de vistas distintos al propio y
expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y
adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.

Tabla 5: Objetivos de drea. Orden de 14 de julio de 2016

5.4.4. Objetivos especificos de la unidad didactica

Los objetivos especificos de la unidad didactica son los mas concretos para el

desarrollo de la actividad docente en el aula. Se pueden entender como una concrecién

o especificacién de los objetivos generales del sistema educativo ,de forma tal, que sean

mas operativos en el aula.
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Los objetivos especificos seran desarrollados en este TFM mas adelante, junto
con la unidad didactica, para hacerlos mas claros y ponerlos en relaciéon con la
metodologia.

5.5. Las competencias

Podemos encontrar la definicién de competencias en la Orden ECD/65/2015, de
21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos
y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacion secundaria
obligatoria y el bachillerato:

DeSeCo (2003) define competencia como «la capacidad de responder a demandas
complejas y llevar a cabo tareas diversas de forma adecuada». La competencia «supone una
combinacion de habilidades practicas, conocimientos, motivacién, valores éticos, actitudes,
emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan
conjuntamente para lograr una accidn eficaz». Se contemplan, pues, como conocimiento en
la practica, es decir, un conocimiento adquirido a través de la participacidon activa en
practicas sociales y, como tales, se pueden desarrollar tanto en el contexto educativo
formal, a través del curriculo, como en los contextos educativos no formales e informales.

Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber hacer» que se aplica a
una diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales. Para que la transferencia
a distintos contextos sea posible resulta indispensable una comprension del conocimiento
presente en las competencias y la vinculacién de este con las habilidades practicas o
destrezas que las integran.

En esta orden, podemos encontrar también la definicion de todas las
competencias clave para el sistema educativo espaiiol:

COMPETENCIA DESCRIPCION SIGLAS
Comunicacion | La competencia en comunicacién linglistica es el CCL
lingiiistica resultado de la accién comunicativa dentro de

practicas sociales determinadas, en las cuales el
individuo actua con otros interlocutores y a través
de textos en multiples modalidades, formatos y
soportes.

¢Como desarrollarla?

En esta programaciéon se implementaran tareas y

actividades que fomenten el uso del lenguaje a nivel
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escrito y oral. Se procurard, de igual modo, que
estas actividades sean tanto individuales como
grupales.

Competencia
matemdtica y
competencias
bdsicas en
ciencia y
tecnologia

La competencia matematica implica la capacidad de
aplicar el razonamiento matematico y sus
herramientas para describir, interpretar y predecir
distintos fendmenos en su contexto. Las
competencias bdsicas en ciencia y tecnologia son
aquellas que proporcionan un acercamiento al
mundo fisico y a la interaccidn responsable con él
desde acciones, tanto individuales como colectivas,
orientadas a la conservacién y mejora del medio
natural, decisivas para la proteccion vy
mantenimiento de la calidad de vida y el progreso
de los pueblos. Estas competencias contribuyen al
desarrollo del pensamiento cientifico, pues incluyen
la aplicacion de los métodos propios de la
racionalidad cientifica y las destrezas tecnoldgicas,
que conducen a la adquisicidn de conocimientos, la
contrastacion de ideas y la aplicacién de los
descubrimientos al bienestar social.

¢Como desarrollarla?

En esta programacién se incluirdn tareas vy
actividades de calculo estadistico bdsico que
permitan extraer conclusiones de los contenidos

propios de la unidad.

CMCT

Competencia
digital

La competencia digital es aquella que implica el uso
creativo, critico y seguro de las tecnologias de la
informacién y la comunicacidon para alcanzar los
objetivos relacionados con el trabajo, Ia
empleabilidad, el aprendizaje, el uso del tiempo
libre, la inclusion y participacién en la sociedad.

¢Como desarrollarla?

CD
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Se utilizardn recursos didacticos digitales para el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademads, se
fomentard el uso de las tecnologias digitales para la
investigacion por parte del propio alumnado.

Aprender a
aprender

Esta competencia se caracteriza por la habilidad
para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje.
Esto exige, en primer lugar, la capacidad para
motivarse por aprender. Esta motivacion
dependerd de que se genere la curiosidad y la
necesidad de aprender, de que el estudiante se
sienta protagonista del proceso y del resultado de
su aprendizaje y, finalmente, de que llegue a
alcanzar las metas de aprendizaje propuestas y, con
ello, que se produzca en él una percepcién de
autoeficacia. Todo lo anterior contribuye a
motivarle para abordar futuras tareas de
aprendizaje.

¢Como desarrollarla?

Se fomentarad el propio aprendizaje del alumno por
medio del trabajo de investigacién cooperativo
entre alumnos.

CAA

Competencias
sociales y civicas

Las competencias sociales y civicas implican la
habilidad y capacidad para utilizar los
conocimientos y actitudes sobre la sociedad,
entendida desde las diferentes perspectivas, en su
concepcién dinamica, cambiante y compleja, para
interpretar fendmenos y problemas sociales en
contextos cada vez mds diversificados; para
elaborar respuestas, tomar decisiones y resolver
conflictos, asi como para interactuar con otras
personas y grupos conforme a normas basadas en el
respeto mutuo y en convicciones democraticas.

¢Como desarrollarla?

CSC

48




El enfoque social y critico de los contenidos de la
unidad didactica servird para fomentar las
competencias de caracter social y civico. Ademas, se
incluye el trabajo cooperativo como medio éptimo
para el desarrollo de esta competencia.

Sentido de la La competencia, sentido de la iniciativa y espiritu SIEP
iniciativa y emprendedor implica la capacidad de transformar
espiritu las ideas en actos. Ello significa adquirir conciencia
emprendedor | de la situacidn a intervenir o resolver, y saber elegir,
planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o
habilidades y actitudes necesarios con criterio
propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto.
¢Como desarrollarla?
Se fomentara el sentido de la iniciativa y espiritu
emprendedor por medio de un proyecto que
requiera de decisiones auténomas del alumnado.
Concienciay La competencia en conciencia y expresion cultural CEC

expresiones

culturales

implica conocer, comprender, apreciar y valorar con
espiritu critico, con wuna actitud abierta vy
respetuosa, las diferentes manifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de
enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas
como parte de la riqueza y patrimonio de los
pueblos.

¢Como desarrollarla?

Se trabajara explicando implicaciones culturales del
tema trabajado.

Tabla 6: Definicion de competencias y desarrollo de las mismas
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Podemos concluir que las competencias son las capacidades esenciales
necesarias para un correcto desarrollo y adaptacidn del individuo a la sociedad. Nuestro
sistema educativo ha puesto en la cuspide de sus actuaciones al desarrollo de las
competencias.

Esta programacidén se construye con el objetivo claro de garantizar el desarrollo
de las competencias clave definidas por la legislacion.

5.6. Los contenidos

Los contenidos fueron en el pasado la unidad basica del método de aprendizaje
memoristico. Sin embargo, en nuestros dias, han perdido su papel protagonista y son
considerados en la actualidad como herramientas utiles para ayudar a la adquisicion de
competencias.

En el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre se especifican los contenidos
minimos del Bloque 5 para la asignatura de geografia e historia de 42 de ESO:

1. La Dificil Recuperacién de Alemania.
2. El Fascismo lItaliano.

3. El Crash de 1929 y la Gran Depresién.
4. El Nazismo Aleman.

5. La Il Republica en Espaiia.

6. La Guerra Civil Espafiola.

Para nuestra programacion, se ha configurado una unidad didactica que incidird
especialmente en la explicacidon de las causas que condujeron a la aparicién de los
totalitarismos de esta época y sus caracteristicas. Por tanto, el punto nimero cinco y
seis de la anterior lista de contenidos se incluirdn en otra unidad posterior diferenciada,
gue no es objeto de atencién de esta programacién. Ademas, debemos recordar que
estos contenidos son minimos y deben ser completados para dar sentido global a la
unidad didactica y favorecer asi el aprendizaje. A continuacidn, se muestra la
configuracion de contenidos elegidos para este TFM:

1. La dificil recuperacién alemana 1.1. La firma de la paz: El tratado de Versalles.

1.2. La situacion alemana después de la guerra “La
Republica de Weimar”.

2. El Crash del 29 y la Gran Depresion. 2.1. Las causas del Crash del 29.

2.2. La Gran Depresion y sus consecuencias.

3. El ascenso de los totalitarismos 3.1. Caracteristicas de los gobiernos totalitarios.

3.2. El Fascismo ltaliano
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3.2.1. Los antecedentes del Fascismo en ltalia: el
Movimiento Marinetti y los futuristas italianos.

3.2.2. Caracteristicas y principios del Fascismo.

3.3. El Nazismo Aleman.
3.3.1. Elascenso del NSDAP y Hitler.
3.3.2.  Caracteristicas 'y  principios  del

nacionalsocialismo

4. Otros totalitarismos de la época 4.1. Bulgaria
Polonia
Yugoslavia
Rumania

Grecia

Estados balticos

Rusia

Tabla 7: Contenidos propuestos para la programacion didactica.

El punto cuatro, “Otros totalitarismos de la época”, es un contenido
complementario que recibird menor atencion en esta programacion didactica. Debe ser
entendido como un complemento que ayude al alumnado a tomar conciencia de la
extension de los regimenes totalitarios en esta época.

5.7. Metodologia

En la legislacion podemos encontrar la definicion de metodologia.
Concretamente, en el Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre por el que se establece
el curriculo bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria, se define la metodologia
como: un conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas
por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el
aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.

Aunque la administracién aporta una serie de sugerencias metodolégicas, es el
docente el encargado de concretar dichas actuaciones. Existen muchas opciones en
cuanto a la metodologia que responden a perspectivas diferentes. Para esta
programacion didactica se ha escogido una mezcla de ellas que permiten desarrollar las
competencias clave y los objetivos marcados.

La metodologia que se va a seguir pretende desarrollar el aprendizaje por
descubrimiento. Desde este punto de vista, el docente introducirad los contenidos de
manera breve y sintética. Para fomentar el propio aprendizaje del alumno, el docente
propondra tareas y actividades que el alumno deberd trabajar por su cuenta. Estas
actividades estan pensadas para que el alumno deba investigar individualmente o en
grupo y de estar forma potenciar las competencias clave asociadas.
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Ademas, se ha optado por la participacién activa del alumnado en el aula. Se
incluirdn debates en clase sobre los contenidos propuestos. El objetivo serd ayudar al
alumnado a la adquisicion de habilidades sociales, de pensamiento critico y de
participacién activa.

En la linea del aprendizaje por descubrimiento, el pilar fundamental de trabajo
de esta unidad didactica serd la creacidon de un proyecto por parte del alumnado. Este
proyecto serd integramente elaborado por ellos. Tendran que responsabilizarse de su
propio trabajo y tomar decisiones en torno a su formato, necesidades especificas de
desarrollo y difusidn del mismo. De este modo, se conseguird fomentar el aprendizaje
significativo de los contenidos correspondientes a la unidad estudiada.

Para trabajar la comprension de los hechos y los tiempos histdricos se realizara
una tarea especifica que consistira en la elaboracion de una linea temporal de hechos y
conceptos en la que se marcardn las diferentes formas de comprender el tiempo.

El enfoque principal de esta unidad didactica estara centrado en la comprension
general del periodo estudiado y sus implicaciones sociales y politicas. Estard, también,
enfocado a la relacién entre los hechos estudiados y las condiciones de la actualidad.
Consideramos que la capacidad de relacionar procesos pasados con procesos presentes
ayuda a fomentar el aprendizaje significativo.

A continuacién, indicaremos los elementos transversales que se pretenden
trabajar en esta unidad didactica:

1. Laexpresion escrita: Realizando actividades y tareas que servirdn para entrenar
esta habilidad. Podemos destacar la elaboracién de diarios de trabajo
individuales y grupales.

2. La comprensidon lectora: Se ha incluido una lectura para desarrollar
especificamente este aspecto. Ademas, la busqueda de informacién en internet
ayuda a la adquisicion de esta habilidad.

3. Laexpresion oral: Habilidad que sera trabajada por medio de debates en clase.
La comunicacidon audiovisual y las TIC: Se utilizaran medios digitales para la
busqueda de informacidn, o de ser necesario, entrega de ejercicios e informacién
complementaria.

5. La educacidn en valores: La ensefianza de los totalitarismos resulta idénea para
la contrastacidn entre la falta de derechos de estos regimenes y la garantia de
derechos de las democracias. Ademas, se incidird en los mensajes del odio y sus
consecuencias.

6. La responsabilidad en el propio trabajo: Gracias al desarrollo de un proyecto
colaborativo se inculcard y trabajara la responsabilidad por el trabajo individual
y colectivo.
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7. Lucha contra la discriminacion sexista: En el proyecto que hemos planteado se
trabajardn los mensajes de discriminacién del periodo estudiado en la unidad
didactica y los que el alumnado puede relacionar de su realidad presente.

5.8. Trasposicion didactica de la unidad

A continuacion, se relacionaran todos los elementos de los que consta la unidad
didactica y que conforman el conjunto de actuaciones del proceso de ensefianza
aprendizaje, estos elementos son: Contenidos, objetivos de unidad, Criterios de
evaluacidn, estdndares de aprendizaje y, por ultimo, las actividades, tareas y proyectos
propuestos para trabajar. Esta organizacién plasma y concreta los contenidos y criterios
de evaluacién contenidos en la legislacion.

Contenidos

Objetivos

Criterios de evaluacion

1.1. Lafirmadela
paz: El tratado de

. Versalles.
1. La dificil

. 1.2. La situacién
recuperacion

alemana después

alemana.

de la guerra “La

republica de

Weimar”.
2.1. Las causas del

2. El Crash del Crash del 29.

29y la Gran 2.2 La Gran
Depresion. Depresion y sus

consecuencias.

3.1. Caracteristicas
de los gobiernos
totalitarios.

3.2. El fascismo

italiano.

3.2.1. Los
antecedentes del
3. El ascenso Fascismo en Italia:
de los el Movimiento
totalitarismos. Marinettiy los

futuristas italianos.

3.2.2.
Caracteristicas y
principios del

Fascismo.

3.3. El nazismo

aleman.

1. Conocer los hechos
que provocaron el auge
de los totalitarismos
(Relacionado con el
objetivo de etapa Hy
de drea 5).

2. |dentificar
espacialmente los
regimenes totalitarios
(B,E,H,1,2,5,14).

3. Sefialar las
consecuencias
econdmicas y sociales
del Crash del 29 (A, B, E,
H,1,5,9, 10, 11, 14).

4. Explicar las
diferencias entre los
estados democraticos y
los totalitarios (A, B, E,
H,1,5,9,10, 11, 14).

5. Respetar las
diferencias entre
iguales (A, 10) .

1.1. Conocer y comprender los
acontecimientos, hitos y procesos
mas importantes del Periodo de
Entreguerras, o las décadas 1919-
1939, especialmente en Europa
(CSC, CCL).

1.2. Estudiar las cadenas causales
que explican la jerarquia causal en
las explicaciones histdricas sobre
esta época, y su conexion con el
presente (CSC, CAA, SIEP).

1.3. Analizar lo que condujo al
auge de los fascismos en Europa
(CSC).

2.1. Identificar en un mapa mudo
las potencias totalitarias de la
época.

3.1. Clasificar las consecuencias
econdmicas del Crash del 29 segun
los sectores a los que afectaron.

3.2. Analizar los problemas sociales
durante la Gran Depresidon (CSC).

4.1. Diferenciar en una lista las
caracteristicas que son propias de
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3.3.1. Elascenso 6. Cooperar para el un estado totalitario y las de uno
del NSDAP y Hitler. | desarrollo de proyectos democratico.
3.3.2. grupales.

Caracteristicas y 5.1. Explicar los mensajes de odio

principios del racial de los totalitarismos (CSC).

nacionalsocialismo.

5.2. Identificar ideas o conductas
de odio al diferente que se dieron

4.1. Bulgaria en los totalitarismos y se ven en la
Polonia actualidad.
4. Otros .
totalitari Yugoslavia
otalitarismos . .
Rumania 6.1. Trabajar cooperativamente en
de la época. . .,
Grecia la elaboracion de un proyecto

sobre los mensajes de odio al
diferente (CSC, CAA, CL).

Estados balticos
Rusia.

Tabla 8: Contenidos, objetivos y criterios de evaluacion.

En la siguiente tabla se relacionaran los criterios de evaluacidon con sus
estdndares de aprendizaje y las actividades, tareas o proyectos asociados:

Criterio de evaluacién Estandar de aprendizaje Actividad/tarea/proyecto
1.1. Conocer y comprenderlos | 1.1.1. Elabora un mapa | Tarea 1
acontecimientos, hitosy conceptual en un eje
procesos mas importantes del | cronoldgico con los principales
Periodo de Entreguerras, o las | acontecimientos del Periodo de
décadas 1919-1939, Entreguerras.
especialmente en Europa (CSC,
CCL).
1.2. Estudiar las cadenas 1.2.1. Debate en grupo las | Proyecto 1
causales que explican la semejanzas politicas y sociales
jerarquia causal en las de la actualidad y las del periodo
explicaciones histdricas sobre | estudiado.
esta época, y su conexion con el
presente (CSC, CAA, SIEP). 1.2.1. Expone en clase las
conclusiones de su grupo de
trabajo
1.3. Analizar lo que condujo al | 1.3.1. Reconoce las diferentes | Proyecto 1
auge de los totalitarismos en causas que dieron lugar al auge
Europa (CSC). de los totalitarismos.
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1.3.2 Extrae conclusiones a
partir de las causas del auge de
los totalitarismos.

2.1. Identificar en un mapa
mudo las potencias totalitarias
de la época.

2.1.1. Sefiala en un mapa mudo
aquellos paises que tenian un
régimen totalitario

Actividad 1

3.1. Clasificar las consecuencias
econdmicas del Crash del 29
segun los sectores a los que

3.1.1. Elabora en grupo una lista
de consecuencias de cardcter
econdmico derivadas del Crash

Actividad 2

afectaron. del 29 y las clasifica en sectores
econdmicos.
3.2. Analizar los problemas 3.2.1. Debate en clase las | Actividad 3

sociales durante la Gran
Depresion.

implicaciones  sociales  del
deterioro econdmico durante la

Gran Depresion.

4.1. Diferenciar en unalistalas | 4.1.1. separa de una lista de | Actividad 4
caracteristicas que son propias | caracteristicas aquellas que son
de un estado totalitario y las de | propias de estados totalitarios y
uno democratico. las que lo son de estados
democraticos.
4.1.2. Define cada una de las
caracteristicas del apartado
anterior.
5.1. Explicar los mensajes de 5.1.1. Investiga en internet | Proyecto 1

odio racial de los totalitarismos.

algin mensaje de odio racial
que se utilizaba en alguno de los

totalitarismos  del  periodo
estudiado.
5.1.2. Expone oralmente en

clase el mensaje de odio

seleccionado.

5.2. Identificar ideas o
conductas de odio al diferente
que se dieron en los
totalitarismos y se ven en la

actualidad.

5.2.1. Compara el mensaje de
odio del estandar 5.1.1 con un
mensaje de odio actual de
cualquier medio de

comunicacion.

6.1. Trabajar cooperativamente
en la elaboracién de un
proyecto sobre los mensajes de
odio al diferente.

6.1. Participa activamente en un
proyecto cooperativo sobre los
mensajes de odio al diferente.

Tabla 9: Criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje, taras, proyectos y actividades.
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5.9. Descripcidn de las tareas, actividades y proyecto
Tarea 1l

1. Descripcion: Los alumnos y alumnas deben realizar una linea del tiempo con los
principales hechos acontecidos durante el periodo estudiado. En este eje
cronolégico se debera distinguir entre tiempo largo, medio y corto.

2. Agrupamiento de la tarea: La tarea 1 se realizara por grupos base, es decir, se
utilizardn los grupos formados a principio de curso con el tutor. Los grupos estdn
sujetos a posibles modificaciones en caso de que fuese necesario para tener en
cuenta a personas con dificultad de aprendizaje.

3. Método de trabajo:

a. Explicacién de la tarea por parte del docente, se detallara que se debe
hacer y que se espera del alumnado.

b. Debate entre alumnos para repartirse los roles de trabajo.
c. Elaboracién de la linea temporal.

d. Elaboracién de una breve memoria en la que se expliquen las razones
seguidas para colocar las separaciones de tiempo largo, medio y corto.

e. Entrega de la linea temporal en formato digital y de la memoria.
4. Materiales necesarios:
a. Libro de texto.
b. Medios digitales.
c. Material de papeleria (Boligrafo, papel, lapiz, etc.).
Actividad 1

1. Descripcion: Se entregara al alumnado un mapa mudo impreso de Europa con
las divisiones territoriales de la época estudiada. En este mapa, los alumnos
deberdn sefialar de un color aquellos paises que poseian un régimen totalitario
y de otro color los que poseian un régimen democratico. Para realizar esta
actividad, el docente proporcionara un listado de paises. El alumno debera
utilizar la informacion a su alcance para encontrar los paises y ver si poseian un
régimen de una clase o de otra. En caso de tener un régimen totalitario se
valorara positivamente la inclusién de fechas y nombres de dictadores en caso
de haberlos.
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2. Agrupamiento de la actividad: Se trata de un trabajo individual. Se valorara
hacer agrupamientos puntuales en los casos en que una persona no tenga acceso
a medios digitales.

3. Método de trabajo:
a. Breve explicacion de la actividad.
b. Se pondra el listado de paises.

c. Se dejara tiempo a los alumnos y alumnas para trabajar en clase
utilizando los medios disponibles, libro de texto, teléfonos modviles,
tableta digital, etc. El alumno debera utilizar lapices de color para rellenar
los paises de unas caracteristicas y los de otras. Ademas, podra incluir
fechas y los nombres de los dictadores.

d. Se podra terminar la actividad en casa.
e. Laentrega se realizara al final de la unidad didactica.
4. Materiales necesarios:

a. Medios digitales.
b. Lapices de colores y material de papeleria.
c. Mapas mudos impresos que aportard el docente (Anexol).
d. Proyector.

Actividad 2

1. Descripcion de la actividad: El docente aportard un documento escrito en el que
se hable de hable de las consecuencias econdmicas del Crash del 29. El alumnado
deberd extraer las consecuencias y clasificarlas en los diferentes sectores

econdmicos.

2. Agrupamiento de la actividad: Se realizara esta actividad por grupos. Se utilizara
la mecanica de numeros para el agrupamiento. Esta mecdnica consiste
en numerar a los alumnos del 1 al 9. Posteriormente, se escogera un nimero
de 4 cifras, Por ejemplo, 8353. El numero de digitos de la cifra indicara el nUmero
de alumnos de los que constard un grupo. Se utilizaran los digitos necesarios para
poder agrupar a todos los alumnos y alumnas.

3. Método de trabajo:

a. Explicacién de la actividad.
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Creacién de los grupos.

Reparto de roles dentro del grupo, persona encargada de buscar
informacidn, portavoz, persona que confeccionara el listado. Etc.

Realizacién de la actividad.

Entrega de la actividad. La entrega se realizard al final de la Unidad
didactica y deberd incluir el listado de consecuencias del Crash del 29,
cada alumno deberd entregar su propia lista, aunque se haya trabajado en
grupo. Se incluird la lista de roles dentro del grupo y los nombres y
apellidos de los integrantes. También, debe incluir un breve diario de la
actividad donde se valorard el propio trabajo y el de los compafieros.

4. Materiales necesarios:

a.

b.

C.

Actividad 3

Materiales de papeleria.
Medios digitales.

Libro de texto de la asignatura.

1. Descripcion: Después de la explicacion del docente, los alumnos debatirdn unos

minutos en grupo y hardn una breve lista de consecuencias sociales que incluirdn

s6lo dos o tres aspectos que los alumnos hayan considerado de especial

importancia. Posteriormente, se abrira un debate donde cada uno de los grupos

comentard una de las consecuencias sociales. Habra turnos para exponer ideas

y otros para debatir.

2. Método de trabajo:

e.

Breve explicacidon de la actividad.

Creacién de los grupos a partir de los grupos base.
Elaboracion de las ideas a debatir.

Eleccién de un portavoz.

El docente escogera el grupo que debe dar la réplica.

3. Materiales necesarios:

a.

Papel, boligrafo o lapiz.
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Actividad 4

1. Descripcion: El docente aportara un listado de caracteristicas pertenecientes a
estados democraticos y estados totalitarios. El alumno/a debera separar las
caracteristicas en cada grupo en funcidn de cada estado. Después debera definir
cada una de las caracteristicas por escrito. Podra utilizar cualquier tipo de medio
de informacidn a su alcance.

2. Agrupamiento: Se trabajara de manera individual.
3. Método de trabajo:

a. Breve explicacion de la actividad.

b. Se aportara el listado de caracteristicas.

c. El alumno deberd incluir cada caracteristica en el listado de estados
totalitarios o el de democraticos.

d. El alumno definird cada una de ellas utilizando cualquier tipo de
informacién a su alcance.

e. Laentrega se realizara una vez finalizada la unidad didactica.
4. Materiales necesarios:
a. Medios digitales y material de papeleria.
b. Listado (Anexos 2y 3).
Proyecto 1

1. Descripcion: Se trata de un pequeiio proyecto para trabajar de manera
cooperativa. En este proyecto, el alumnado comparara mensajes de odio al
diferente de la época de los totalitarismos con los de la actualidad. El objetivo
es fomentar el espiritu critico y la conciencia social, el respeto a los diferentes, a
los derechos humanos, etc. Para dar mayor poder de decisién al alumnado serdn
ellos y ellas los que decidiran en qué consistird, realizar un video, un blog, una
cuenta de una red social, una pdgina web, un trabajo escrito, etc. De esta
manera, se fomentara la creatividad, la competencia de aprender a aprender, la
competencia social y civica, la competencia digital, la competencia linglistica y
la competencia del sentido de la iniciativa y el espiritu emprendedor. En este
proyecto, el alumnado podra incluir su propia opinién. Se pedira a los alumnos
gue investiguen con una perspectiva de género, deberdan buscar mensajes
discriminatorios hacia las mujeres en la época estudiada y relacionarlos con
mensajes similares en el presente. Deberan de comprender y valorar la
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importancia de la lucha por el sufragio universal. El alumnado debera realizar un
diario de trabajo personal y otro de grupo. En estos diarios se deben precisar las
actuaciones de cada uno de los alumnos y la propia actuacion. Con la realizacion
de estos diarios se podra determinar el grado de implicacion del trabajo de cada
uno de los componentes del grupo y su cooperacion.

2. Agrupamiento: Para realizar este proyecto, se recurrird al agrupamiento base.
3. Método de trabajo:

a. Explicacién del proyecto.

b. Creacidn de los grupos de trabajo.

c. Reparto de tareas dentro del grupo. Cada grupo se repartira los roles de
trabajo. Cada miembro deberda realizar un diario individual de trabajo
donde recoja sus actuaciones y las de sus compafieros. El diario individual
serd secreto y se entregara por separado. El grupo llevard también un
diario conjunto de las actividades realizadas en cada sesion.

d. Votacion con las propuestas de los alumnos sobre el proyecto a realizar.
La votacién serd andnima por internet gracias al empleo de alguna
aplicacion adecuada para este fin.

e. Este proyecto estd pensado para ser trabajado fuera del aula. Aunque se
podran establecer sesiones de control y resolucién de dudas a peticién
del propio alumnado.

f. Este proyecto tendrd como fecha limite la semana anterior al periodo de

evaluaciones.

g. Sevalorard distintas propuestas de publicacion de los proyectos. De esta
manera el trabajo de los alumnos tendrd mayor difusion y serd mas

significativo para el alumnado.

h. El proyecto debe ser flexible para dar el protagonismo a los alumnos. El
docente acompaiiarad este proceso y ordenara las entregas, ayudara a
resolver dudas y velara por que el trabajo cooperativo funcione. En caso
de problemas de trabajo se buscard en primer lugar la figura de un
mediador en el propio alumnado y sdlo en el caso de no ser posible esta
figura sera adoptada por el docente.
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4. Materiales necesarios:

a. Serd imprescindible el uso de medios informaticos y conexién a internet.
Para los alumnos que no tengan acceso se mediara para poder realizar el
trabajo con compaiieros o el uso del aula de informatica.

b. Otros materiales necesarios dependerdn de la eleccién del tipo de
proyecto por parte del alumnado.
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5.10. Temporalizacién de la unidad didactica

La asignatura de Geografia e Historia para cuarto de la ESO consta de tres horas
semanales, es decir, tres sesiones. Debido a la importancia en el curriculo de esta unidad
didactica y a la carga de actividades y contenidos, se emplearan un total de 8 sesiones.
Tendremos en cuenta el calendario escolar para jaén en el periodo 2019/2020:

CURSO ESCOLAR 2019-2020

| ocmeaos
L. MM|[J|V|S D LIM(Mi|J|V S|D
1 11213 |4|%|8
I3 curso Ed Int, Prim., EE 213 |&| |62 7189|1011 (12|13
Inicio ersa ES O, Bach, FP. 9 11(12(13|14|15 14(15|16|17 |18 (19|20 12 Fiesta Nactanal
Ichomas, Artes ¥ Ed Permanente 17 |18 | 19|20 |21 |22 21 (22 |23 |24|25|26|27
23|24 |25| 26|27 |28 |29 28|129|30(31
30
NOVIEMBRE 2019 DICIE] 2019
L/MMI|J|V|S|D L M(M|J|V|S|D
1 Festedad de Todos los Sartes Bl 2|3 1 6 Dia de la Constitucidn
4|5|6|7]|8(9 |10 213|415 |HEl 7 BB 89 Dis de la Inmacuada
11|12 (13| 14|15| 16|17 9 [10]|11]12 14|15
12{19|20 (21 (22 |23|24 |
25|26 (27| 28|29 |30

Vacaciones Navidad

ESCICIFRED L (w3 [V ][0
] () 1

3(4|5|6|7 8]0
10111213 |14 15|16
17 (181920 21 (22|23 |EEN Dis g Andalucia
24 | 25 | 26 | 27 29

m Vacaticnes Navidad

ABRIL 2020

L m [Lm[mi|J[v]|so]
1 {1 . -
- Dia ce la Comunidad Escolar H 3|4|5]|6|7
9110|11(12|13 (1415 13[14(15|16(17|18(19
1617 (1819 (20|21 |22 20)21|22)|23|24)|25|26
23|24|25| 26|27 |28|29 27|28 (29|30
3031
MAYO 2020 JUNIO 2020
LIM|M|J|V S |D LIM|Mi|J|V|S|D
b 3 Dia dal Trabaja 1|2(3 2|34 ].5]6]F
415[6|7[8]|9 |10 819 [10|11[12)13|14
11|12 (13[14[15]|16|17 15/16(17(18[19 |20|21
18119 (20|21 [22|23|24 24 25|26 |27 |28 Fired Curso Ed Irf,, Prim EE
25|26|27|28|23[30|31 29 | 30 Firel cursoES.0, Bach, F.P

|diomas, Artes y Ed Permanerte

E.S.0., Bachillerato y Ciclos Formativos

Primer trimestre 71 dias lectivos
Segundo trimestre 61 dias lectivos
Tercer trimestre 50 dias lectivos

Fig. 3 Resolucion de 28 de mayo de 2019 de la Delegacion Territorial de Educacién, Deporte, Igualdad, Politicas
Sociales y Conciliacion en Jaén por la que se dictan las normas que han de regir el calendario escolar para el curso
2019/2020 en todos los centros docentes de la provincia, a excepcién de los universitarios.
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El segundo trimestre posee un total de 61 dias lectivos para la Educacidn
Secundaria Obligatoria. La unidad seleccionada comenzaria el primer dia lectivo del
segundo trimestre, el dia 8 de enero. Teniendo en cuenta las 8 sesiones programadas se
emplearian 3 semanas, hasta el 24 de enero.

A continuacién, se detallaran cada una de las sesiones de trabajo:

Sesion 1
1 Pasar lista. 5 minutos
5 Introducci'(')n d,e la unidad.did.é.ctica (¢Qué vamf)s a 15 minutos
aprender?, ¢ Qué tareas o ejercicios se van a realizar?).
3 Explicacién: 1. La dificil recuperacién alemana. 30 minutos
4 Resolucién de dudas y resumen de lo explicado. 10 minutos
Sesion 2
1 Pasar lista. 5 minutos
2 Breve repaso de lo visto en la sesidn anterior. 5 minutos
3 Explicacidn: 2. El Crash del 29 y la gran depresién. 20 minutos
4 Actividad 2. 20 minutos
Sesién 3
1 Pasar lista. 5 minutos
2 Breve repaso de lo visto en la sesidn anterior. 5 minutos
3 Explicacidn: 3. El ascenso de los totalitarismos. 20 minutos
4 Actividad 1. 20 minutos
Sesién 4
1 Pasar lista. 5 minutos
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Repaso de las clases anteriores. 10 minutos
Actividad 3 35 minutos
Sesion 5
Pasar lista. 5 minutos
Repaso de las anteriores clases. 5 minutos
Explicacidn: Caracteristicas de los Totalitarismos. 10 minutos
Actividad 4 30 minutos
Sesion 6
Pasar lista. 5 minutos
Resolucién de dudas de la unidad didactica. 10 minutos
Tareal 45 minutos
Sesién 7
Pasar lista. 5 minutos
Explicacién proyecto 1. 10 minutos
Desarrollo del proyecto 1 en clase. 45 minutos
Sesién 8
Pasar lista. 5 minutos
Desarrollo del proyecto 1 en clase. 55 minutos

Tabla 10: Temporalizacion de las sesiones de clase.
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5.11. Método de evaluacién y calificacién

La evaluacién es un aspecto fundamental de la actividad del docente. Con este
proceso se procura comprobar el grado de consecucion de los objetivos marcados.

Para la elaboracién del proceso evaluador, hay que atender a las disposiciones
marcadas en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
Concretamente, en su articulo 20 encontramos:

1. Los referentes para la comprobacién del grado de adquisicion de las competencias
y el logro de los objetivos de la etapa en las evaluaciones continua y final de las
materias de los bloques de asignaturas troncales y especificas, seran los criterios de
evaluacion y estdndares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos ly Il a
este real decreto (Real Decreo1105/2014).

2. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educacion Secundaria
Obligatoria sera continua, formativa e integradora. En el proceso de evaluacidn
continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el adecuado, se
estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en
cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estaran
dirigidas a garantizar la adquisicion de las competencias imprescindibles para
continuar el proceso educativo (Real Decreo1105/2014).

3. Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion
de las evaluaciones, incluida la evaluacion final de etapa, se adapten a las
necesidades del alumnado con necesidades educativas especiales. Estas
adaptaciones en ningln caso se tendran en cuenta para minorar las calificaciones
obtenidas (Real Decreo1105/2014).

4. Los profesores evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de
ensefianza y su propia practica docente, para lo que estableceran indicadores de
logro en las programaciones didactica (Real Decreo1105/2014).

Atendiendo a las anteriores disposiciones, se han tomado una serie de decisiones
para el proceso evaluador. En primer lugar, se creara una rubrica evaluadora, cuyo pilar
fundamental, sera los criterios de evaluacion y sus estédndares de aprendizaje. Se atizara
el estandar de aprendizaje como elemento de control evaluador al ser el aspecto mas
concreto dentro de la programacién curricular. Ademas, se graduara en cuatro niveles
de consecucion de logro. Tenemos que tener en cuenta que la legislacién marca algunos
criterios de evaluacion y otros han sido afiadidos. A la hora de ponderar los estandares
de aprendizaje se les dard mayor importancia a los marcados por la legislacién. A
continuacion, podemos ver la rubrica evaluadora propuesta:
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Rubrica de evaluacion

Estandar de

L. 1 2 3 4 c
aprendizaje
El mapa
Su mapa
o conceptual y
cronolégico y El mapa L.
1.1.1. Elabora un cronoldgico
conceptual no conceptual y i
mapa conceptual . El mapa esta
. recoge los cronoldgico 2
en un eje . conceptual y perfectamente
. aspectos contiene errores, . ) 0
cronoldgico con L cronoldgico esta elaborado y
L minimos pero es . %
los principales . ) bien elaborado, presenta
L necesarios o comprensible a .
acontecimientos . profundidad y
existen errores grandes rasgos. .
claridad en su
de concepto. L,
elaboracién.
1.2.1. Debate en Participa
Presenta . .
grupo las o activamente en Participa
] problemas para | Participa poco en .
semejanzas . los debatesy no | activamente en
o debatir en grupo los debates o
politicas y i presenta grandes los debates y 2
. 0 no es capaz de comete algln .
sociales de la . . problemas a la relaciona 0
. relacionar con error de relacién
actualidad y las . hora de perfectamente | %
] sus ideas los en los conceptos ]
del periodo ] relacionar los los conceptos
. conceptos que se pedidos. .
estudiado. . conceptos pedidos.
han pedido. ]
pedidos.
Presenta Expone las
) Expone con
1.2.1. Expone en problemas de conclusiones de Expone las \aridad
. . . claridad y
clase las importancia en la su grupo de conclusiones de
] L ] soltura las 5
conclusiones de | exposicion de las | trabajo, aunque su grupo de .
) . conclusiones de | %
su grupo de conclusiones de de manera trabajo
. su grupo de
trabajo su grupo de desordenaday correctamente. ]
. trabajo.
trabajo. poco clara.
1.3.1. Reconoce Confunde o no Es capaz de Es capaz de
. Reconoce
las diferentes conoce las reconocer reconocer las
perfectamente
causas que causas que algunas de las causas que 5
. . las causas del
dieron lugar al provocaron el causas del auge dieron, aunque de | %
auge de los
auge de los auge de los de los olvida alguna de g )
L L o totalitarismos.
totalitarismos. totalitarismos. totalitarismos. las causas.
Es capaz de
1.3.2 Extrae Es capaz de extraer
. Extrae Extrae algunas .
conclusiones a . . extraer conclusiones
. conclusiones conclusiones a .
partir de las ] . . conclusiones profundas y 5
erréneas a partir partir del auge .
causas del auge diversas del auge maduras a %
del auge del de los .
de los o o de los partir del auge
o totalitarismo totalitarismos. o
totalitarismos. totalitarismos. de los
totalitarismos.
2.1.1. Sefiala en Presenta . Sefiala casi todos Sefiala todos
Sefala gran i .
un mapa mudo problemas para los regimenes los regimenes 5
i . parte de los o o
aquellos paises sefialar en el , totalitarios en el totalitariosen | %
paises con

que tenian un

mapa los paises

mapa.

el mapa.

66




régimen
totalitario

con regimenes

totalitarios.

regimenes

totalitarios,

3.1.1. Elabora en
grupo una lista
de consecuencias

de caracter

Tiene problemas
para trabajar en

Trabaja en grupo

Participa en la

Trabaja en
grupo con sus
companeros y

con sus
econdmico grupo para la . elaboraciéondela | ayudaaqueel | 5
. . compafieros, .
derivadas del elaboracién de la lista de resto de sus %
aunque
Crash del 29 y las lista de . . a consecuencias. compafieros se
N . interviene poco. L
clasifica en consecuencias. impliquen en el
sectores trabajo.
econdémicos.
4.1.1. Separa de
una lista de .
o Tiene problemas Es capaz de Separa
caracteristicas . . Separa las
para diferenciar | separar la mayor e perfectamente
aquellas que son caracteristicas de
] las parte de las las
propias de . . ambos estados, L 5
caracteristicas de caracteristicas caracteristicas
estados aunque comete %
o estados entre estados , entre estados
totalitarios y las . o algln error o
democraticos y totalitarios y totalitarios y
que lo son de o . puntual. L
totalitarios. democraticos. democraticos.
estados
democraticos.
) Define
. Define las
4.1.2. Define ) o perfectamente
Comete errores Define la mayor caracteristicas
cada una de las L las
L en la definicién parte de las correctamente, L 5
caracteristicas o caracteristicas
de las caracteristicas de pero comete %
del apartado e . de los estados
. caracteristicas. forma correcta. algun error o
anterior. totalitarios y
puntual. L
democraticos.
5.1.1. Investiga Realiza una .
] i . . L Realiza una
en internet algun Utiliza investigacion . L,
. . investigacion
mensaje de odio . L correctamente completa,
. La investigacién . correcta
racial que se . o internet para la aunque algunas N 1
N es insuficiente o . utilizando
utilizaba en busqueda de de las 0
muy pobre en su ) ., . ] fuentes de
alguno de los » informacion, informaciones . » %
o elaboracién ) informacion
totalitarismos pero extrae poca provienen de
) ] .. con alta
del periodo informacion. fuentes poco o
. . fiabilidad.
estudiado. fiables.
L Es capaz de
Su exposicién es Es capaz de
. Es capaz de exponer
5.1.2. Expone inconexa en exponer
exponer oralmente de
oralmente en cuanto a los oralmente, .
oralmente forma sencilla, 5

clase el mensaje
de odio
seleccionado.

contenidos y
presenta
problemas de

expresion oral.

aunque presenta

problemas en su
forma de
expresion.

utilizando un
lenguaje
correcto

claray concisa
con un
vocabulario
especifico.

%
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cooperativament
eenla
elaboracién de
un proyecto
sobre los
mensajes de odio
al diferente.

cooperativament
e con sus
compafieros vy

compafieras.

compafieros vy
compafieras,
pero ha
intervenido
menos de o

esperado.

e para la
confeccion  del
proyecto.

compafieros y
tomado un
papel
para implicar a

activo

sus
compaferos
con el trabajo
propuesto.

5.2.1. Compara | Norelacionabien | Es capaz de | Es capaz de | Relaciona de |5
el mensaje de los mensajes de | relacionar los | relacionar los | forma eficaz y | %
odio del estandar | odio de la época | mensajes de odio | mensajes del | con
5.1.1conun estudiada con los | de ambas | odio del pasado | profundidad los
mensaje de odio | de la actualidad. | épocas, pero no | con los de la | mensajes de
actual de compara todos | actualidad. odio de ambas
cualquier medio los aspectos épocas.
de relacionados.
comunicacion.
Ha presentado | Ha trabajado | Es capaz de | Ha trabajado | 1
. problemas para | cooperativament | trabajar cooperativame | O
6.1. Trabajar . .
trabajar e con sus | cooperativament | nte con sus | %

Tabla 11: Rubrica de evaluacion de la unidad didactica

Como hemos visto en la anterior rubrica, por una parte, se ha disefiado una

herramienta que permite comprobar si los criterios de evaluacion se han cumplido, por

otra parte, se especifica la ponderacién de los estandares de aprendizaje para el proceso

de calificacién. Como hemos indicado anteriormente, los elementos especificados en la

legislacién han sido ponderados con un mayor porcentaje en la calificacion de la unidad.

En cuanto a la calificacidn, para esta programacidn, se ha decidido realizar una

ribrica especifica calificadora. En esta rdbrica, el elemento mas importante es el que

corresponde a los criterios de evaluacién. De esta manera, estandares de aprendizaje

anteriormente ponderados explicardan el mayor porcentaje en la nota de la unidad

didactica. Sin embargo, creemos imprescindible valorar otros aspectos importantes que

no estan recogidos en los criterios de evaluacién. Por ejemplo, la actitud en clase, la

calidad de los trabajos, la asistencia, etc. Es por esta razén que presentamos la siguiente

rubrica para la calificacion:

68




Rubrica de calificacion de la unidad didactica

1 2 3 4 c
Criterios de
evaluacion - o . 70
. v Definido en la rubrica de evaluacion (Tabla 11) o
estandares de %
aprendizaje
Los trabajos Los trabajos se
Los trabajos contienen ajustan a los Los trabajos
Calidad de los | entregadosno | erroresy no se criterios estan ajustados a 5 %
trabajos seajustanalo | ajustanatodos | requeridos, pero | lo exigidoy no se °
exigido. los elementos contienen observan errores.
exigidos. algunos errores.
.z No suele Presta atencion . Presta atencion a
Atencion en restar la mayor parte Presta atencion a las explicaciones
las prest yorp las clases P 5%
licaci atencién en de las veces en habitualmente y demuestra
explicaciones. clase clase. ’ interés activo.
Habla Habla
constantement | frecuentement
e e interrumpe e en clase En ocasiones se Sy
las interrumpiendo distrae y habla. combortamiento
Actitud en explicaciones. las clases, Pero su P 2,5
. . en clase es
clase. Ademas, aunque no comportamiento %
correcto en todo
molesta a los molesta a sus general es
~ ~ momento.
compafieros de | compaieros de adecuado.
forma forma
intencionada. intencionada
Falta a menudo | Falta de vezen Falta poco o
Asistencia a a las clases o cuando a clase nunca aclasey NO faltaa clase ni | 10
clase suele llegar y suele llegar de vez en cuando llega tarde. %
tarde. tarde. llega tarde.
Participa
No participa Participa de vez | Suele participar activamente en
Participacion 0 particip P ~'€ particip clase 2,5
. activamente en en cuando activamente en habitualmente %
activa clase activamente clase y 0
demuestra
especial interés.
Actitud
integradora Tiene buen trato
para con sus
alumnos/as - No participa en compaferos
/ No participa en | p P P ~ y
con la busqueda de afoﬂziroendeasde Tiene buen trato corr;rp:tzwag;as y
dificultad de soluciones y ’ con sus . ) o
dizai ocasiona pero no compafieros activamente para | 5%
aprencizale roblemas de ocasiona comp aﬁerasy ayudar en el
ode prople , problemas de P ' aprendizaje de
convivencia. . . .
alumnos con convivencia. los que tienen

dificultades
de
socializacion.

algun tipo de
dificultad.

Tabla 12: Rubrica de la unidad didactica.
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El método escogido para la evaluacién de la unidad didactica sera el de las
ribricas. Se utilizard una rubrica por cada unidad diddctica que serviran para conocer el
grado de consecucién de los objetivos marcados y la efectividad de las metodologias
propuestas.

Con este disefio de rubricas, para la evaluacion, habria una rdbrica similar por
cada unidad didactica. Se utilizarian exdamenes dependiendo de los objetivos que se
quieran cumplir y serian otro aspecto evaluable en la rdbrica. De este modo, se
pretende disminuir la importancia del examen en la evaluacién. Con este método de
evaluacién se contemplan muchos elementos actitudinales del alumno que
habitualmente no serian tenidos en cuenta. Esta forma de evaluacién se nos presenta
como una herramienta mas eficaz para comprobar los avances del alumno.

5.12. Medidas de atencion al alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo

En el de articulo 9 del Real Decreto 1105/2014, se especifican los casos en los

gue se deberdn incorporar actuaciones de ayuda al aprendizaje:

Al alumnado que requiera una atencién educativa diferente a la ordinaria, por
presentar necesidades educativas especiales, por dificultades especificas de
aprendizaje, Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH), por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o por
condiciones personales o de historia escolar, para que pueda alcanzar el maximo
desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos
establecidos con caracter general para todo el alumnado (Real Decreto 1105/2014) .

En este mismo articulo se concreta la obligacién de disefiar medidas
encaminadas a la igualdad de oportunidades entre los alumnos y alumnas
independientemente de su situacién de partida. Por esta razén, se procurard detectar
las necesidades especiales de apoyo educativo lo mas rapido posible.

Para alumnos de cuarto de la ESO, el sistema deberia haber detectado la mayor
parte de casos de personas necesitadas de alguna medida educativa. No obstante, la
labor del docente serd siempre la de estar vigilante para detectar problemas no
detectados anteriormente, o los que puedan aparecer por motivos familiares, de salud
etc.

A continuacidn, se especificaran las medidas a tener en cuenta en el aula:
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Medidas de atencidn a la diversidad en el aula

1.1. Alumnos/as con
problemas auditivos o de
visidon

1.1.1. Los alumnos con
dificultad para ver o escuchar
se situardn en la parte
delantera de la clase.

1.2. Alumnos/as con
problemas de déficit de

1.2.1. Se procurara no hacer
explicaciones muy largas.

1.2.2. Ayudar a descubrir e
incidir en las potencialidades
del alumno/a

atencidén o hiperactividad.

1.2.3. Promover la
participacién activa del
alumno/a con déficit de

atencion.

1. Medidas 1.3. Alumnos/as que se
generales en el incorporan tarde.
funcionamiento del
aula.

1.3.1. Agrupar a estos
alumnos/as con otros
compaferos y compaferas
gue puedan ayudarles a
recuperar el ritmo.

1.3.2. Repetir explicaciones
en caso de ser necesario.
Utilizar estas explicaciones
como repaso para el resto de
sus companeros.

1.4. Alumnos/as con
problemas de dislexia.

1.4.1. Incluir a estos
alumnos/as en programas de

refuerzo de nuestra area.

1.4.2. Llevar a cabo
adaptaciones curriculares
pedagdgicas en consonancia
con el departamento de
Orientacion.

1.4.3. Situar a estos
alumnos/as cerca del
profesor.

1.4.4. Utilizar la evaluacion
oral.

1.4.5. Acomodar al alumno/a
en las tareas y proyectos en
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el rol mds adecuado. Por
ejemplo, en el proyecto,
podra realizar tareas de
portavoz o de investigador
por encima de redactor del
texto.

1.5. Otras actuaciones.

1.5.1. Debido a la dificultad
de prever todas las
casuisticas, el docente
siempre estard atento a las
caracteristicas del alumnado.
En caso de ser necesario,
podrd hacer nuevos
agrupamientos de alumnos,
adaptaciones concretas para
dar respuesta a las
necesidades del alumnado y
en caso de ser necesario dar
parte a orientacion
pedagdgica.

1.6. Alumnos/as con altas
capacidades.

1.6.1. Las adaptaciones iran
encaminadas a proporcionar
estimulos suficientes como
para que el alumno no llegue
a aburrirse. Mayor
complejidad en sus trabajos
o fomentar que explique en

clase a sus compafieros/as.

Adaptaciones concretas en las actividades, tareas y proyecto

Actividad 1

1.1. Alumnos con problemas

de vision

1.1.1. Los alumnos que no
puedan ver no realizaran
esta actividad de la misma
forma que sus
compafieros/as. Podran
entregar un audio donde
explicardn cuales son los
paises que tenian regimenes

totalitarios en la época.
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1.2. Alumnos/as con
daltonismo.

1.2.1. Se consensuara con
toda la clase cuales son los
colores a utilizaren la
actividad. De esta forma
todos trabajaran con colores
perceptibles para las
personas con daltonismo.

1.3. Alumnos/as con déficit
de atencion.

1.3.1. Esta actividad resulta
idénea porque fomenta el
trabajo concreto y manual.

1.4. Alumnos/as con altas
capacidades.

1.4.1. Ademas de entregar el
mapa como el resto de sus
compafieros/as, debera
completar con otra
informacion, nombres de los
dictadores y fechas de
establecimiento y fin de los
regimenes totalitarios. Podra
también incluir un apartado
de las principales alianzas
politicas de la zona.

1.5. Alumnos/as que se
incorporan tarde

1.5.1. Se pactard una nueva
fecha de entrega.

Actividad 2

2.1. Alumnos/as con
problemas de visién

2.1.1. El docente aportara el
mismo texto que a sus
alumnos, pero en formato de
audio.

2.2. Alumnos/as con altas
capacidades

2.2.1. Se pedird al alumno
gue haga una busqueda de
informacién sobre
estadisticas econdmicas y las
incorpore a su lista.

2.3. Alumnos/as con dislexia

2.3.1. Se dard la oportunidad
de entregar un video o audio
con los datos pedidos.

2.4. Alumnos/as que se
incorporan tarde

2.4.1. Se pactara una fecha
de entrega adecuada.
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Actividad 3

3.1. Para todos los

alumnos/as con dificultades y se fomentard que los

en el aprendizaje

3.1.1. Esta actividad es grupal

compaferos se ayuden.

Actividad 4

4.1. Alumnos/as con altas
capacidades.

4.1.1. Ademas de separar las

caracteristicas y definirlas
podra incluir ejemplos
concretos en los que se

aprecia estas caracteristicas.

4.1.2. El alumno/a podra
incluir una redaccién donde
explique su opinidn sobre el

tema.

Tarea 1l

5.1. Para todos los
alumnos/as con dificultades

en el aprendizaje.

5.1.1. Al trabajarse en grupo
se fomentara un reparto de
tareas adecuado para que
todos trabajen en igualdad
de condiciones.

5.2. Alumnos/as con pérdida

de vision.

5.2.1. Se podra hacer la

entrega en formato de audio.

5.3. Alumnos/as con altas
capacidades.

5.3.1. Se pedira una mayor
complejidad en su linea del
tiempo. Se incluiran
conceptos, tiempo vivido,

tiempo percibido, etc.

Proyecto 1

6.1. Para todos los
alumnos/as con dificulta de

aprendizaje.

6.1.1. Este proyecto esta
basado en el trabajo
cooperativo. Seran los sus
propios compafieros y
companeras los que tendran
que proponer mecanicas que
ayuden a la integracién y el
aprendizaje de sus
compafieros con problemas
de aprendizaje. Este aspecto

sera evaluable.

Tabla 13: Medidas de atencién a la diversidad.
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5.13 Mapa de desempeiio

En la siguiente tabla, se relacionardn todos los elementos de la programacién
didactica, objetivos de etapa, objetivos de area, objetivos especificos, competencias,
criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y actividades, tareas, proyectos, etc.

A través de esta tabla, se mostrara la relacién y cohesion existente entre todos

los elementos que conforman la programacién de la unidad:

Mapa de desempefiio
Actividad Objetivo | Objetivo de Objetivos Competencias Criterios de Estandares de
de etapa area especificos clave evaluacion aprendizaje
1.1. Conocery
comprender los
P 1.1.1. Elabora un mapa
acontecimientos, hitos .
conceptual en un eje
y procesos mas -
cronoldgico con los
(1) importantes del -
Tarea 1 (E) (1,2,5,14) (CSC, CCL) i principales
Periodo de L
I acontecimientos del
Entr: rr
) treguerras, o las Periodo de
décadas 1919-1939,
Entreguerras.
especialmente en
Europa.
. 1.2.1. Debate en grupo
1.2. Estudiar las . .
las semejanzas politicas
cadenas causales que .
. . i y sociales de la
explican la jerarquia .
actualidad y las del
causal en las . .
L periodo estudiado.
explicaciones
histdricas sobre esta
) , 1.2.1. Expone en clase
época, y su conexion .
las conclusiones de su
con el presente. .
grupo de trabajo.
1.3. Analizar lo que
. 1.3.1. Reconoce las
condujo al auge de los .
. diferentes causas que
totalitarismos en .
dieron lugar al auge de
Europa o
los totalitarismos.
5.1. Explicar los 1.3.2 Ext
.3.2 Extrae
(1,2,3,5, mensajes de odio lusi tird
conclusiones a partir de
Proyecto (A, B, E, 6,9, 10,11, (1,5, 6) (CSC, CAA, SIEP, racial de los P
1 H,J) 12, 14, 15, CCL) L las causas del auge de
16 totalitarismos. o
) los totalitarismos.
5.2. Identificar ideas o 5.1.1. Investiga en
conductas de odio al internet alglin mensaje
diferente que se de odio racial que se
dieron en los utilizaba en alguno de
totalitarismos y se ven los tptalltarlsmps del
. periodo estudiado.
en la actualidad.
5.1.2. Expone oralmente
6.1. Trabajar en clase el mensaje de
cooperativamente en odio seleccionado.
la elaboracion de un
bre | 5.2.1. Compara el
BICYECTORORIElCS mensaje de odio del
mensajes de odio al estandar 5.1.1 con un
diferente. mensaje de odio actual
de cualquier medio de
comunicacion.
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6.1. Participa
activamente en un
proyecto cooperativo
sobre los mensajes de
odio al diferente.

2.1. Identificar en un

2.1.1. Sefiala en un

de uno democratico.

Actividad () (1,2,3) 2) (CAA) map.a mudo.las. ma,pa mudo aq,uellos
1 potencias totalitarias paises que tenian un
de la época. régimen totalitario.
3.1. Clasificar las 3.1.1. Elabora en grupo
consecuencias una lista de
ivi econémicas del Crash consecuencias de
ACt";'dad (E, H) (1,2,3) (3) (CAA, CsC) o inl caracter econémico
sl 2o lles derivadas del Crash del
sectores a los que 29y las clasifica en
afectaron. sectores econémicos.
3.2. Analizar los 32Ials iDme;)Iiact:c?c?n(::SE
Actividad A B, E bl ial . A
ctivida (A B, E, (15) (3) (CSC, CCL) problemas soclales sociales del deterioro
3 H) durante la Gran ..
L econémico durante la
Depresion. L
Gran Depresion.
4.1.1. separa de una lista
4.1. Diferenciar en una de caracteristicas
lista las caracteristicas | aduellas que son propias
Actividad que son propias de un de elstados Itotalltzjjrlos y
ctivida as que lo son de
A 1,2 4 AA L
4 (A) (1,2,3) (4) (CSC, CAA) estado totalitario y las estados democraticos.

4.1.2. Define cada una
de las caracteristicas del
apartado anterior.
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6. CONCLUSIONES

Hemos podido hacer un recorrido en este Trabajo de Fin de Master sobre
multiples aspectos que inciden en el sistema educativo. La educacién en secundaria es
una compleja suma de las actividades profesionales de docentes, didactas, legislativas,
etc. El estado se dota de un corpus legislativo que trata de recoger los objetivos,
intereses y medidas para lograr la formaciéon del alumnado.

El otro pilar fundamental es, como no puede ser de otra forma, el alumnado. Los
alumnos y alumnas son personas muy variadas con necesidades educacionales muy
distintas. Conseguir que el alumnado sea feliz durante el proceso educativo y formativo,
gue tenga todas las oportunidades para su desarrollo personal y su desarrollo social es
una tarea muy complicada que el sistema educativo ha tratado de abordar desde su
nacimiento.

Como hemos podido mostrar en este TFM, desde el nacimiento de la educacion
estatal en Espafia con la Ley Moyano, se han producido cambios y adecuaciones en los
esfuerzos educativos. Estos cambios siempre han respondido a las necesidades del
estado y a la realidad social en cada época. Si en un principio, el interés principal era el
de formar ciudadanos con conciencia nacional patridtica, mds adelante, ha ido ganando
mayor importancia la educacién social comprometida con los derechos humanos y la
democracia. Hemos podido observar como la educacién en Espafia ha ido reordenando
sus contenidos y mejorando sus métodos. No obstante, la mayor parte de las veces, las
innovaciones diddcticas no han calado en la escuela como institucion con la fuerza que
seria deseable. En este sentido, los cambios sociales producidos por los adelantos
tecnoldgicos, tal vez, supongan un antes y un después. Los jovenes han cambiado con
respecto a las generaciones predecesoras, por lo tanto, el sistema educativo debe
adaptarse para dar respuesta a sus necesidades.

No es casual que estén surgiendo nuevas propuestas educativas, algunas de ellas
no tan nuevas, que tratan de incorporar los cambios sociales y tecnolégicos al ambito
educativo. El aprendizaje competencial, el autoaprendizaje del alumno, el desarrollo de
las inteligencias multiples, el aprendizaje por descubrimiento, el uso de las TICS, la
ludificacién de las ensefianzas o el aprendizaje por proyectos son algunas de las
tendencias que mas estan influyendo en el dmbito de la innovacidn docente y, sin duda,
en un futuro lo hardn en la actividad cotidiana del aula.

En este TFM, se ha desarrollado una programacién para una unidad didactica
perteneciente al Bloque 5 de la asignatura de Geografia e Historia de 42 de la ESO.
Concretamente, se han reordenado y completado los contenidos minimos de dicho
bloque para crear una unidad didactica concisa y util. De esta forma, hemos pasado del
“Periodo de Entreguerras” a “Los Totalitarismos”.
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éPor qué hemos decidido centrar esta programacion en los totalitarismos?, A
parte de ser contenido obligatorio marcado por la ley, resulta un tema idéneo para
desarrollar algunas de las competencias basicas del curriculo educativo. Probablemente,
de entre todas las competencias que esta programacion intenta desarrollar, con mayor
claridad, se puede observar que la competencia social y civica tiene especial relevancia.
De alguna forma, en esta programacion, se ha procurado desarrollar con mayor fuerza
los aspectos que ayudan a incrementar la conciencia social y civica del alumnado.

Otro factor importante, que merece la pena recalcar, es el de la metodologia
didactica. Emplear metodologias adecuadas resulta imprescindible para conseguir los
objetivos marcados. Seria un sinsentido intentar cultivar la conciencia civica o ayudar a
alguien para que sea responsable de su propio aprendizaje utilizando el clasico y
repetitivo aprendizaje memoristico. No obstante, si aplicamos metodologias diversas se
puede responder con mayor éxito a la diversidad que encontramos en las aulas.

En atencidn a las enormes diferencias que presentan los alumnos y alumnas, se
han disefiado las actuaciones necesarias que permiten adaptar las metodologias a las
personas que por razones diversas presentan dificultades para el aprendizaje. No se
puede disefiar una programacion sélo de una forma, se debe crear un documento que
permita cambios y sea flexible, que prevea necesidades futuras, puesto que cada curso
es diferente.

La programacion didactica es la herramienta fundamental del docente. Permite
secuenciar en el tiempo las actuaciones educativas, dar sentido de forma global y
conseguir la coherencia general necesaria. Es una herramienta, que bien disefiada,
permite eliminar lo superfluo de la actividad docente y centrarse en lo que realmente
es significativo para los alumnos y alumnas.
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8. ANEXOS

Anexo 1

Anexo 1 Mapa mudo de Europa en la primera mitad del siglo XX
https://www.unabrevehistoria.com/2017/05/mapas-superpuestos-europa-1914-1937.html.
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Anexo 2

Alumno/a: Curso: Fecha:

ACTIVIDAD 4: Confecciona una lista de las caracteristicas de los estados democraticos y
otra para los estados totalitarios separando las que corresponden a cada uno del
siguiente listado:

Culto al lider Principio de las mayorias

Derechos fundamentales No respeto de los derechos fundamentales
Participacidn politica Concentracion del poder en una persona
Sistema de partido Unico Pluralismo politico

Libertad de expresion Representacion politica

Libertad de culto Exaltacidn del patriotismo.

Concentracion del poder
Sufragio

Racismo y xenofobia
Militarismo

Separacion organica de funciones
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Anexo 3

ACTIVIDAD 4

SOLUCION:

CARACTERISTICAS DE LOS ESTADOS TOTALITARIOS

Sistema de partido Unico

Culto al lider

Control econémico y social

Racismo y xenofobia

No respeto de los derechos fundamentales
Militarismo

Exaltacion del patriotismo.

Concentracion del poder en una persona

Participacion politica

Derechos fundamentales
Pluralismo politico

Principio Mayoritario

Separacion organica de funciones
Representacion politica

Sufragio

Libertad de expresion

Libertad de culto




