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RESUMIEN

Este trabajo se centra en las medidas para la atencion del alumnado inmigrante en el
marco de la educacién inclusiva que se han llevado a cabo en las Comunidades
Auténomas. Estas medidas han estado principalmente relacionadas con el apoyo
linglistico, es por ello que tratamos de revisar qué se entiende por educacién inclusiva e

intercultural.

En el presente andlisis realizamos una comparacion entre las medidas llevadas a cabo
en la Comunidad Auténoma de Andalucia, y otras cuatro comunidades. Dos que presentan
mayor nimero de alumnado extranjero, como son Madrid y Barcelona, y dos de la que
menos como son Galicia y Extremadura. El andlisis se realiza a partir de informacion

estadistica e informes en relacién al tema de cada una de las CC.AA.

PAILABRAS CLAVE

Idioma, Alumnado extranjero, Educacion inclusiva e intercultural, Medidas de apoyo

linglistico, Comunidades Autdnomas.

ABSTRACT

This work focuses on the measures for the attention of immigrant students within the
framework of inclusive education that have been carried out in the Autonomous
Communities. These measures have been mainly related to language support, which is why

we try to review what is meant by inclusive and intercultural education.

In the present analysis we made a comparison between the measures carried out in the
Autonomous Community of Andalusia, and other four communities. Two that present a
greater number of foreign students, such as Madrid and Barcelona, and two of the least like
Galicia and Extremadura. The analysis is made from statistical information and reports in

relation to the subject of each one of the CC.AA.

KEYWORDS

Language, Foreign students, Inclusive and intercultural education, Language support

measures, Autonomous Communities



Introduccién

Segln Rahona, M. y Morales, S. (2013) Espafia ha sido un pais testigo de grandes
desplazamientos de poblacion que se han llevado a cabo a lo largo del tiempo. Es decir,
que el proceso migratorio ha sido protagonista en Espafia (emigracion e inmigracion) y
ademas éste ha continuado en el tiempo de manera mas 0 menos constante. En el periodo
de tiempo comprendido entre los afios 1940 y 1980 miles de personas salieron del pais para
desplazarse a otros motivados principalmente por ‘las represiones politicas’ o ‘las
condiciones economicas’ que lo asolaban. Sin embargo desde 1980 en adelante esta
situacién va a dar un giro, pasando de ser un pais con salidas masivas de poblacién a un

pais de destino para otras muchas.

En este proceso de transformacion en materia migratoria, como dicen las autoras
mencionadas anteriormente pueden distinguirse tres etapas. Siendo en la tercera de esas
etapas (a partir del afio 2000) cuando se alcanzan las cifras mas importantes de extranjeros
viviendo en Espafia. Esto va a suponer ‘la aceptacion del fendmeno inmigratorio como un
hecho social’, y va a transformar la estructura demografica espafola cuantitativa y
cualitativamente. (Rahona y Morales, 2013). En otras palabras, Espafia se consolida como

pais de inmigracion.

Por otra parte, una politica social espafiola a la que le atafie de cierta forma todo lo
mencionado y que se ha visto perjudicada segun la Federacion de Trabajadores de la
Ensefianza (FETE-UGT, 2008) como consecuencia de esta etapa migratoria es la politica
educativa, esto es asi porque aunque la presencia en las aulas de este alumnado de
procedencia extranjero trae consigo una parte positiva y beneficiosa también va a suponer
un desafio para las jefaturas o direcciones educativas, ya que se tiene que perseguir la
inclusion de estos alumnos y alumnas por un lado y por el otro prestar apoyo al
profesorado y/o personal docente en el desempefio de este cometido . Ademas, destacan
como una de las necesidades primordiales del alumnado inmigrante el no dominar el

espafol ni tampoco las otras lenguas cooficiales propias de las CC.AA.

Por lo que este trabajo pretende conocer las medidas establecidas por las CC.AA para
proporcionar especial interés a los/as estudiantes extranjeros que desconocen las lenguas
vehiculares propias del sistema educativo espafiol. Dichas medidas estan ubicadas en el

contexto de la educacién inclusiva



1. Marco conceptual y de referencia

1.1 Qué es la educacion inclusiva: Concepto y principios fundamentales.

Aungue el origen mas insondable se encuentra en el rechazo dirigido hacia aquellos/as
que presentan ‘necesidades educativas especiales’ y que son los que mas necesitan
ensefianza, el concepto también hace referencia a otros grupos que de igual forma han
sufrido exclusién por parte de la sociedad, por ejemplo ‘minorias étnicas y linglisticas,

comunidades en pobreza extrema etc’. (Valenciano, 2009:13).

Por otra parte, la educacion inclusiva pretende mejorar la calidad educativa del
alumnado, se trata de un tipo escolarizacion en la que se ofrece una atencion en funcion de
las necesidades y caracteristicas especificas tanto individuales como grupales sin realizar
segregaciones por razon de sexo/género, etnia/cultura, lenguas, rendimiento etc.
(Casanova,2011).

Ademas, Nikleva, D. G. (2012) y Valenciano, G. (2009) rechazan la idea de que solo
cierto tipo de nifios/as tengan acceso al sistema educativo, justificando asi el disefio de
escuelas inclusivas adaptadas a las carencias de los alumnos de diferentes etnias y también
de aquellos/as que presentan ‘necesidades educativas especiales’ (discapacitados, sordos,

invidentes, superdotados, etc.)

Para determinar quiénes son estos alumnos/as considerados con necesidades especiales
educativas de refuerzo, se tiene que echar un vistazo a la Ley Organica 2/2006, y en
concreto al titulo II del capitulo 1. Alli se recoge que son aquellos que presentan ‘altas
capacidades intelectuales’, los que se han integrado tarde al sistema educativo y por ultimo
los/as que presentan problemas concretos de ensefianza los que necesitan que se les preste
un interés especial y diferente dentro del ambito educativo para que puedan conseguir
desplegar todo su potencial y aptitudes, de igual forma que el resto del alumnado.
(Nikleva, 2012)

Segun Nikleva (2012: 39) los principios basicos latentes en la ‘educacion inclusiva’ son

los siguientes:



1) Las escuelas tienen el deber de proporcionar una educacion que sea respetuosa con
los Derechos Humanos, por lo que tienen que estructurarse y proceder en base a unos

‘valores y principios democraticos’.

2) Para conseguir el crecimiento y desarrollo personal e individualizado entre iguales y

también entre miembros de la comunidad, todos sus miembros tienen que colaborar.

3) La comunidad estd constituida por personas diversas entre si, hecho considerado
como valioso, ya que contribuye al enriquecimiento grupal y también favorece la

interdependencia y cohesion social.

4) Se busca la imparcialidad para todos/as, reconociendo su derecho a ser valorados/as

de forma igualitaria dentro de un entorno educativo comdn.

5) La atencion educativa al ir dirigida hacia todo el alumnado (de forma general) tiene
que estar adaptada a las caracteristicas individuales que estos/as puedan presentar, para asi

mejorar el aprendizaje.

6) Se producen necesidades educativas cuando las carencias individuales de los/as
alumnos/as no son satisfechas por la oferta educativa. De forma sucesiva, la inclusion
supone la filiacion y reduccion de los impedimentos de la ensefianza y colaborar,

aumentando enormemente los recursos para la atencién educativa.

Por otra parte, la autora mencionada anteriormente también hace hincapié en los tres

niveles de la inclusién que distingue Barra Bustinza et al. (2009):

e 1°nivel: estar presente ‘fisicamente’ junto al resto del alumnado
e 2°nivel: participar

e 3°nivel: adquirir conocimientos.

Ya que el estar presente no significa que se esté participando, ni el estar participado

garantiza que se esté aprendiendo.

Finalmente Nikleva (2012:39) plantea que ‘la escuela inclusiva propugna actitudes
positivas hacia la diversidad linglistica y cultural; propicia la interaccién, la adaptacion y

la integracion’.



1.1.1Singularidades de los espacios inclusivos

Duk, C. (2000) sefiala algunas de las caracteristicas que estan presentes en el enfoque

inclusivo entre las que se encuentran:

e Valorar la heterogeneidad como un ingrediente que engrandezca al
desarrollo de la docencia vy la instruccion, de manera que se favorezca
el desarrollo humano.

e Reconocer las desemejanzas encontradas entre los sujetos a modo de
hecho caracteristico y no como una excepcion.

e Desarrollar novedades en la manera en la que se educa para que se dé
respuesta teniendo en cuenta ademés la disparidad de singularidades y
carencias especificas que presenta el alumnado. Es decir, hay que poner
marcha una educacion que esté dirigida a todo el alumnado de forma

generalizada.

Por otra parte, Arroyo Gonzalez (2013) propone la participacion de expertos en las

clases con el fin de:

e Potenciar la ayuda y soporte por medio de los propios componentes del
grupo, Llevando a cabo entre otras medidas tutorias entre personas de
posicion equivalente (el propio alumnado).

e Traspasar la responsabilidad y control total del aula de la figura del/a
profesor/a a la de los miembros del grupo. Consiguiendo de esta manera el
aprendizaje a partir de la ayuda mutua.

e Estimular el entendimiento de las desigualdades y valores propios de cada

individuo.

Por dltimo, a partir de Valenciano (2009) y Arroyo Gonzélez (2013) se puede establecer
que la inclusion se desarrolla de forma abierta y resolutiva, y que es necesaria para
comprender y respetar la diversidad, eliminando todo tipo de discriminacion y barreras
del aprendizaje para que todas las personas disfruten del acceso a la formacién.
Ademas, lleva de forma técita la idea de la participacion por parte de todos los
miembros de la comunidad para poder asi lograr la transformacién de los colegios y de

sus ejercicios didacticos.



1.2 La educacion intercultural como linea de atencién al alumnado inmigrante

El concepto de interculturalidad hace referencia al acontecimiento educativo en el que
personas distintas (bien por motivos de raza, religion o lenguas) conviven en un mismo
lugar, en este caso la escuela respetandose mutuamente y aportando lo mejor de cada
cultura para crear una nueva humanidad basada en la tolerancia y la comprension. (Porras
Arévalo, 2010)

Ademas, segun el autor anteriormente mencionado la educacion aparte de las
caracteristicas de grupos étnicos, minorias linguisticas o inmigrantes asumidas como
diversidad cultural, también tiene que tener en cuenta otras formas de diversidad como por

ejemplo la de los jovenes, ancianos, discapacitados, profesionales, etc.

Por ultimo, indicar que la interculturalidad defiende el aumento de valores sociales en
el espacio de la educacion de forma universal (Nikleva, 2012). Ademas, como establece
Porras Arévalo (2010:29) la educacion intercultural es una concepcion construida sobre
los ideales filosoficos de libertad, justicia, igualdad y dignidad humana. Unos ideales que
de forma obligatoria tienen que aparecer en los documentos institucionales que administran

los centros educativos.

1.2.1 Principios de la Educacion Intercultural

Arroyo Gonzélez, M.J. (2013: 154-155) parte de los analisis de Mufioz Sedano (1993),
Goenechea (2005) y Besalu y Vila (2007) para enunciar una serie de principios en los que

se fundamenta la Educacién Intercultural:

o Evitar la segregacion en los grupos, reconociendo, aceptando y valorando a
todo el mundo de igual forma, sin etiquetar a nadie por la diversidad
cultural que pueda presentar.

o Ladefensa de la igualdad, lo que supone realizar un analisis de forma critica

sobre las desemejanzas de partida de todo el estudiantado.
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Reforzar a los colegios y a la comunidad en general con los “valores de
igualdad, respeto, tolerancia, pluralismo, cooperacion y corresponsabilidad
social”

La disputa como oposicion al racismo, la discriminacién, los prejuicios y
estereotipos a través de configuraciones de valores y competencias que
garanticen la variedad de culturas.

Considera al conflicto como un componente valido para la coexistencia,
siempre que se intente asumir, afrontar y solventar de forma provechosa
Mejora la tolerancia hacia el alumnado consiguiendo a su vez la mejora en
el auto concepto personal, social, cultural y académico.

Se dirige a la totalidad del alumnado para desplegar en ellos competencias
interculturales, ya que todos son considerados relevantes.

Se guardan las esperanzas de que todo el alumnado desarrolle capacidades
provechosas y ademas tenga las posibilidades.

Admite que el alumnado tiene el derecho de recibir una ensefianza de
calidad en funcidon de sus necesidades y caracteristicas especificas, con
especial diligencia de la formacién de su personalidad.

Tiene en cuenta a todo el alumnado de forma igualitaria sin importar sus
diferencias.

Comprende el desarrollo y la puesta en marcha de un conjunto de métodos
de ensefianza cooperativos con ayuda de recursos didacticos adecuados y
una comunicacion activa entre todo el alumnado.

Proyecta tacticas educativas para aumentar la cantidad y la calidad del
aprendizaje, de forma que ayude en la mejora de la relacion y la
cohabitacion con el resto de comparieros/as.

Conlleva realizar un examen al curriculo.

Apoya la convivencia y respeto entre individuos y diferentes agrupaciones.
Supone cambios profundos, que van mas alld de los producidos en el
colegio.

Es obligatorio que haya una interaccion entre los centros educativos y la
comunidad.

Necesita personal docente con la capacidad necesaria para trabajar con la

diversidad del alumnado.



1.3 Aspectos positivos de la Educacién Intercultural e inclusiva en el aula

El modelo intercultural comparte ideas con el modelo inclusivo como la de sobrepasar
los inconvenientes de los modelos compensadores e integradores, ya que su percepcion de
la ensefianza, la cultura y la heterogeneidad son semejantes y no se centra exclusivamente
en aquellos grupos sefialados previamente como problematicos, sino que apuestan por una
educacion igualitaria para todos. Consideran la diversidad, en todas sus expresiones, como

positiva y beneficiosa. (Sales, Moliner y Traver, 2010).

El alumnado y el profesorado tienen que verse como agentes activos de cambio y ser
capaces de enfrentarse a los estereotipos presentes en las escuelas que constituyen un
obstaculo para el desarrollo de la mejora de la educacién. (como se citdO en Torres
Gonzalez, 1999). Asi que, para que un centro esté preparado para atender la diversidad

tiene que tener una estructura versatil, distinta de la tradicional. (Sales et al., 2010).

Los centros escolares inclusivos son aquellos en los que todos sus empleados
intervienen y dialogan a través del conocimiento, del intercambio y la transformacion
mutua. A pesar de la dificultad que conlleva la integracion del alumnado y de los cambios
que suponen, planteando un desafio y en ocasiones enfrentamientos entre ambas partes, se
debe apostar por la educacion intercultural reconociendo el enriquecimiento que aportan
los valores del alumnado y el pluralismo de las diferentes formas de vida de los mismos
(Usategui y del Valle, 2008).



1.4 Contexto demogréfico: Alumnado extranjero en Espafia (datos estadisticos).

Gréfica 1: Evolucion del alumnado extranjero matriculado en ensefianzas de Régimen

General no universitarias y en ensefianzas de Régimen Especial. Curso 2017-18
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Gréfica 2: Porcentaje de alumnado extranjero sobre el total de alumnado, por

comunidad auténoma. EE. Régimen General no universitario. Curso 2017-18
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Grafica 3: Alumnado extranjero matriculado por ensefianzas.

20172018 20162017 bl
Absoluta  Pporcontajo
TOTAL 748.429 721.609 26.820 3.7%
Régimen General (1) 714.839 687.774 27.065 3.9%
E. Infantil 151.128 146,296 4832 3,3%
E. Primaria 283.189 264.887 18,302 6.9%
E. Especial 3.859 3.751 108 2.9%
ES.0. 167.220 164,306 2923 1.8%
Bachillerato (2) 43516 44.637 -1.121 -2,5%
Ciclos Formativos de F.P. Basica 10.992 11.066 74 0.7%
Ciclos Formativos de F.P. de Grado Medio (2) 20.211 29.370 159 0,5%
Ciclos Formativos de F.P, de Grado Superior (2) 23.010 20,462 2548 12,5%
Otros Programas Formativos 2.705 2.998 -293 -9.8%
Régimen Especial 33.590 33.835 245 0,7%
EE. Artisticas 5912 5.865 47 0,8%
EE. de Idiomas 27.250 27.528 -278 -1,.0%
EE. Deportivas 428 442 -14 -3.2%
(1) Incluye 1 alumno extranjero que cursaban PCPI.
(2) Incluye el régimen presencial y a distancia.

Fuente: Sede electrénica del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Gréfica 4: Distribucion porcentual del alumnado extranjero por procedencia geografica.
Curso 2016-17
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2. Objetivos y Metodologia

2.1 Objetivos.

» Objetivo general

Comparar las medidas de apoyo lingtistico adoptadas en la Comunidad Auténoma
de Andalucia con dos CC.AA de las que presenta mayor nimero de alumnado

extranjero (Madrid y Barcelona) y dos de las que menos (Galicia y Extremadura).

» Objetivos Especificos

Delimitar los conceptos de educacion intercultural e inclusiva.

Conocer las caracteristicas de las distintas medidas educativas llevadas a cabo en

relacion al apoyo linglistico para las CC.AA anteriormente citadas.

Examinar la informacion sobre las medidas educativas a partir de categorias de

analisis para encontrar similitudes y diferencias.

2.2 Metodologia.

La metodologia utilizada para confeccionar este trabajo ha sido de tipo cualitativo, a
través de la recogida y andlisis de fuentes secundarias. Ya que se han utilizado

principalmente articulos y revistas encontradas en las siguientes fuentes de datos:
-Dialnet y Google Académico.

Ademas, para obtener la informacion y los datos utilizados para desarrollar este trabajo,

también se han consultados paginas webs como:

11



e La web del Ministerio de Cultura y Deporte: de dicha pagina se han
obtenido los graficos mas actualizados posibles en relacion al numero y
procedencia del alumnado extranjero por CC.AA. Gréficos que han sido de utilidad
para determinar el proceso de seleccion de aquellas comunidades sobre las que
realizar el estudio y comparacién (nuestra Comunidad Autonoma con dos de las
que cuentan con mayor numero de alumnado (Madrid y Barcelona) y dos con
menos (Galicia y Extremadura).

Por otra parte también se han consultado las paginas webs de algunas de ellas para la
obtencion de informacion sobre las medidas de atencidon linglistica adoptadas y/o

normativas de las mismas:

e La pagina web de la Consejeria de Educacion y Empleo de la Junta
Extremadura (Educarex)

o Lapéagina web de la Junta de Andalucia
e Lapagina web de la Junta de Galicia.

Por ultimo, en referencia al criterio de busqueda utilizado en las distintas bases de datos
ya mencionadas se han utilizado los titulos de los distintos documentos, la informacion
recogida en los resumenes de estos y la bibliografia utilizada por los/as autores/as de los

documentos encontrados.

Se ha recabado informacion sobre recursos especificos relacionados con el apoyo
linglistico. Este se lleva a cabo en el contexto de la educacion inclusiva e intercultural, por
lo que se ha comenzado buscando en diferentes bases de datos para poder explicar en qué

consisten, cuales son sus principios e aspectos positivos.

Por otra parte este trabajo se ha centrado en el alumnado inmigrante que llega a los
centros educativos espafioles y a su diversidad en el contexto geografico, por lo que se ha

buscado informacion estadistica y graficos en relacion a esto.

Resultaba interesante analizar y conocer que se estaba llevando a cabo en nuestra
comunidad con respecto a las medidas de apoyo linglistico y compararlo con otras

CC.AA. Realizarlo de toda Espafa iba a ser un procedimiento demasiado largo y complejo,

12



por lo que se establece como criterio el nimero de alumnado extranjero, seleccionado asi

dos de las CC.AA que cuentan con mayor nimero y dos con menos.

Asimismo, el analisis de las medidas de atencion linguistica se ha realizado atendiendo
a diferentes categorias de andlisis:

> Objetivos de cada medida o programa, ubicacidn, criterio de agrupamiento,
criterio temporal, criterio de adscripcion y funciones del profesorado.
» Por ultimo una categoria de analisis que hace referencia a otras medidas

encontradas tras el andlisis de la informacion para algunas de las CC.AA.

Dicho estudio se ha comenzado recabando la informacion requerida por CC.AA en
relacion a las categorias de analisis mencionadas anteriormente. La informacion referida se
ha recogido de forma resumida en tablas, clasificada y en el orden en que se han reflejado
las diferentes categorias de analisis. Después se ha llevado a cabo el examen de las
mismas, extrayendo lo mas relevante para finalmente poder revelar similitudes y

diferencias.

Para concluir, hay que subrayar que la busqueda de informacion para la realizacion de
este trabajo no ha supuesto inconvenientes ya que se ha encontrado una cantidad
considerable de libros, articulos, revistas, etc. en las bases de datos utilizadas y webs
consultadas. Sin embargo en referencia a la informacion requerida para las medidas de
atencion linguistica ha sido complicado encontrar informacion para responder a algunas de
las categorias de andlisis en el caso de las Comunidades Autonomas de Galicia y

Extremadura.

3. Resultados y anilisis.

3.1 El desarrollo normativa en el sistema educativo sobre atencién linguistica al

alumnado extranjero.

En la siguiente tabla se presenta una recopilacién de la normativa sobre la atencién al

alumnado inmigrante en las Comunidades Autonomas de Andalucia, Barcelona, Madrid,
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Galicia y Extremadura, obtenida a partir del estudio realizado por Arroyo (2011) y el
articulo de Grarfieras, M. et al; (2007). Ambas autoras observan como hay normativa que
se inserta en leyes, modelos, otras en Planes, Reales Decretos, Instrucciones Especificas
etc.

NORMATIVA POR CC.AA!

ANDALUCIA

e (1999), Ley de Solidaridad en la Educacion.

e (2001). Plan para la Atencién Educativa del Alumnado Inmigrante.

e | Plan integral para la inmigracion en Andalucia (2001-2004).

e Decreto 1/2002 de 9 de enero, por el que se aprueba el | Plan integral inmigracion en Andalucia
(B.O.J.A. n° 17, de 09/02/2002).

e Decreto 167/2003 de 17 de junio, por el que se establece la ordenacion de la atencién educativa a
los alumnos y alumnas con necesidades educativas asociadas a condiciones sociales
desfavorecidas (B.0.J.A n°118 de 23/06/2003).

e Orden de 5 de septiembre de 2005, por la que se establece la composicion y funciones de los
6rganos de asesoramiento y coordinacién contemplados en el Plan de Fomento del Plurilingliismo
(B.O.J.A. N° 191, DE 29/09/2005).

e Plan de fomento del plurilingtiismo. Una politica lingiistica para la sociedad andaluza (2005). Es
el marco comdn en el que se encuadran las medidas educativas para cubrir las necesidades de

atencién educativa de alumnos inmigrantes._Fue derivado de la ley (1999) de Solidaridad en la

Educacion.

e |l Plan integral para la inmigracién en Andalucia (2006/2009).

e Orden de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las medidas y actuaciones a desarrollar para
la atencién del alumnado inmigrante y especialmente las Aulas Temporales de Adaptacion

Lingtiistica.

BARCELONA

o Ley 7/1983, del 18 de abril, de normalizacion linguistica de Catalufia en el ambito de la

! Se recoge tanto la normativa que hace referencia al alumnado inmigrante en general como la que se centra
en su atencion linguistica.
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ensefianza (DOGC, 359,31/08/1983). Decreto 362/1983, del 30 de agosto, sobre la aplicacion de
la Ley 7/1983, del 18 de abril, de normalizacidn linglistica de Catalufia en el dmbito de la
ensefianza no universitaria, modificada por el Decreto 576/1983 de 6 de diciembre (DOGC, 415,
de 9 de marzo de 1984) (DOGC, 359, 31/08/1983).?

e Plan de Ciudadania e inmigracién (2005-2008).

e Plan para la Lengua y la Cohesion Social (2006). A su vez, estd enmarcado en el Plan de
Ciudadania e Inmigracion.

e Resolucion de 1 de julio de 2005, que da instrucciones para la organizacion y el funcionamiento

de los centros docentes de Educacion Infantil y Primaria.

EXTREMADURA

e Plan de Inclusion social. 2005-2007.

e Instruccion conjunta de las Direcciones Generales de Ordenacion, Renovacion y Centros de
Formacién Profesional y Promocion Educativa relativa a determinados aspectos del proceso de
admision de alumnado con necesidades educativas derivadas de déficits sociales y culturales y de

necesidades educativas especificas, de marzo de 2005.

GALICIA

e Decreto 247/1995, por el que se desarrolla la Ley 3/1983, de Normalizacién Linguistica, para su
aplicacion a la ensefianza en lengua gallega en las ensefianzas de régimen general impartidas en
los diferentes niveles no universitarios (DOGV N° 178, 15/09/1995).

e Orden de 20 de febrero de 2004, por la que se establecen las medidas de atencion especifica al
alumnado procedente del extranjero (DOG n° 40, de 26/02/2004).

e Plan de Acogida al Alumnado Extranjero.

e Decreto de 124/2007 de 28 de junio de 2007 por el que se regula el uso y la promocién del
gallego en el sistema educativo (DOG n° 125 de 29.06.2007). 2

MADRID

o Resolucion de 4 de septiembre de 2000, por la que se dictan instrucciones para la organizacion de
compensacion educativa en las etapas de Educacion Secundaria obligatoria en los centros
docentes sostenidos con fondos publicos.

o Plan Regional de Compensacion Educativa, del 16 de noviembre de 2000.

2 Establece su propia lengua (gallego/catalan) como lengua vehicular, reservando el aprendizaje del
castellano sélo para algunas areas.
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e Resolucion de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria de Educacién, por la que se dictan
instrucciones para la organizacion de las actuaciones de compensacion educativa en el ambito de
la ensefianza basica en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de
Madrid (BOCM n° 192, 14/08/2006).Madrid. Plan de Integracion. 2006-2008.

e Plan de Integracion. 2006-2008.

e Circular de la Direccién General de Promocion Educativa por la que se establecen orientaciones
para el funcionamiento del servicio de Apoyo Itinerante a alumnado inmigrante, durante el curso
2006/07 (28/08/2006)

e Instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid por las que se
regulan las Aulas de Enlace del Programa .Escuelas de Bienvenida. para la incorporacion del

alumnado extranjero al sistema educativo. Curso 2007-2008.

Graferas, M. et al; (2007) ha llevado a cabo un estudio de la normativa
reflejada en la tabla anterior para cada Comunidad Autonoma y ha podido concluir

lo siguiente:

o [Esamplia, variada y actual. En relacion a la novedad de dicha normativa recalca el
hecho de que la mayoria de las CC.AA mencionadas tienen una normativa
generada en afios mayoritariamente comprendidos entre 2005 o 2006.

e Por otra parte, establece como explicacion a la reciente elaboracion de la
normativa el intento de adaptarla a una sociedad cambiante demograficamente y
socialmente.

e Ademas, el hecho de que la normativa sea tan amplia y variada también esta
relacionada a ese intento de adaptacion, lo que a su vez acaba influyendo a las

medidas que van a adoptar las distintas CC.AA como se describe a continuacion.

3.2 Medidas adoptadas para atender las necesidades educativas del alumnado

inmigrante: Los programas de apoyo linguistico

Como indican Rahona y Morales (2013) en Espafia todas las CC.AA han notado el
aumento en la llegada de alumnado extranjero a los centros educativos (con procedencia
muy diversa tanto geograficamente como culturalmente). Aunque por una parte lo

consideran algo positivo al fomentar el respeto y la tolerancia entre los alumnos/as,
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también destacan la parte negativa de este hecho, y es que su llegada genera nuevos

desafios formativos.

Aungue como destaca Rahona (2013:61) ‘hay varios tipos de dispositivos de atencion a
la diversidad e integracion extendidos en todo el sistema educativo’ (p.61), este trabajo se
va a centrar en los programas de aprendizaje de la lengua vehicular, en concreto los
Ilevados a cabo en las Comunidades Autonomas de Andalucia, Barcelona, Madrid, Galicia

y Extremadura.

ANDALUCIA (Aulas ATAL)

OBJETIVOS DEL Favorecer la consideracion especial de los alumnos/as que desconocen las
PROGRAMA competencias linglisticas y comunicativas del sistema educativo espafiol a

través del apoyo de este programa.

Posibilitar la incorporacién de los mismos/as al entorno escolar y social en un

periodo de tiempo minimo, garantizando su desarrollo de manera progresiva en

la clase normal.

UBICACION Centros publicos.

CRITERIO DE El nimero de alumnos/as que formaran un grupo no sobrepasara los doce,
AGRUPAMIENTO ademas, preferentemente el apoyo se realizara en clase normal.
De forma excepcional, se podran constituir grupos de apoyo atendidos por el
claustro indicado para prestarles la atencién fuera de la clase normal cuando

esté recomendado por circunstancias singulares en la comprension-expresion.

CRITERIO El alumno tendra una permanencia de 3 meses en el caso de las ATAL fijas, o
TEMPORAL 6 meses en el caso de las ATAL itinerantes. De forma excepcional, el periodo
de permanencia puede ser ampliado respectivamente, tres meses mas u otro
curso.

La frecuencia con la que el alumnado acudird a estos grupos de apoyo, se
organizara de forma que cuando se dé clase de aquellas asignaturas en las que
no sea tan decisivo el manejo del idioma puedan volver al aula ordinaria.

Por otra parte, la asistencia a estos grupos de apoyo serd de un maximo de 10
horas en E.P y de 15 horas en E.S.O.

CRITERIO DE Estos grupos de apoyo van dirigidos hacia el alumnado de segundo y tercero de
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ADSCRIPCION Educacidn Primaria 'y ESO.

TIPOS DE ATAL ATAL fija: el profesor/a encargado/a tiene que atender a un centro escolar
(aunque ocasionalmente cuando las ATAL son llevadas a la préactica, tiene que
atender a alumnado de otros centros de la zona que son trasladados a dicha

aula), pertenece al claustro de profesores.

ATAL itinerante: el profesor/a atiende al alumnado de varios centros escolares

de la zona y pertenece al Equipo de Orientacion Educativa.

FUNCIONES DEL Instruir en el conocimiento del idioma con la competencia adecuada para
PROFESORADO conseguir una correcta incorporacién del alumno/a inmigrante al entorno social
y escolar.

Asistir al alumnado adscrito en las ATAL en las dificultades de aprendizaje que
puedan presentar como consecuencia de su desconocimiento del espafiol.
Potenciar las habilidades del alumnado inmigrante y fomentar su contribucién
en las actividades que sean organizadas por el colegio o por la comunidad, para
facilitar asi su integracion al entorno social y escolar.

Cooperar y coordinarse con otros profesores/as y con las Jefaturas de Estudios
de los colegios contemplados.

Ayudar al profesorado que se encarga de llevar a cabo las tutorias para
relacionarse e informar a los familiares de los alumnos/as pertenecientes a las
ATAL.

Proporcionar orientacién metodolégica y materiales para la ensefianza del
espafiol como segundo idioma al profesorado de los centros atendidos.

Se encargard de realizar la programacion de las ATAL, adaptadndola a las
particularidades especificas y necesidades tanto del estudiantado como del
colegio al que se atiende. La programacion debe formar parte del Plan de

Orientacion y Accion Tutorial del centro.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la ORDEN de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las
medidas y actuaciones a desarrollar para la atencion del alumnado inmigrante y, especialmente, las Aulas

Temporales de Adaptacion Linguistica y Ortiz Cobo, M. (2006).

BARCELONA (Aulas de Acogida)

OBJETIVOS DEL | Otorgar un interés personalizado de calidad, dando respuesta también a la parte
PROGRAMA emocional que esta presente en los procedimientos de recepcion e incorporacion

de una persona en una poblacién nueva.
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Emprender un aprendizaje exhaustivo del cataldn, para proporcionar asi una
competencia comunicativa basica que permita posteriormente seguir el curriculum
ordinario (Nivel A2)

Ayudar a acceder al curriculum ordinario, ayudando al alumnado a pasar de un

lenguaje mas informal o cotidiano a uno formal/ académico.

UBICACION Centros educativos publicos, aunque podran ser ubicadas en centros concertados
(acogiéndose a la convocatoria de subvencion para aulas de acogida) si disponen
de una primera incorporacion de al menos 8 alumnos extranjeros a los centros
Catalanes.

CRITERIO DE De forma general, para que un centro cuente con la dotacion de tutor de aula de

AGRUPAMIENTO

acogida tiene que contar con mas de 9 alumnos recién llegados (“nouvinguts").
Luego teniendo en cuenta el presupuesto disponible y las caracteristicas del centro,
podran adjudicarse dotaciones a media jornada de tutor para aquellos que solo
cuentan con 5 alumnos que cumplan esas caracteristicas. De igual forma, podran
ser adjudicadas una dotacién y media o dos dotaciones de tutor cuando el nimero
de alumnado al que se tendra que atender en el centro es superior a 20.

El alumnado tendrd una permanencia dentro del grupo ordinario para aquellas
materias y actividades con menos carga linguistica, es decir en las que el
desconocimiento del idioma no genere tanta dificultad. De esta forma la

permanencia en las aulas de acogida no se corresponderd con todo el horario

lectivo.
CRITERIO El tiempo maximo de asistencia de los alumnos/as al aula de acogida es reducido
TEMPORAL (24 meses 0 36 para aquellos alumnos pertenecientes a culturas muy alejadas).
CRITERIO DE Alumnado de E.Py E.S.O.
ADSCRIPCION

OTRAS MEDIDAS

Se cuenta de forma provisional con los Talleres de Adaptacion Escolar y
Aprendizajes Instrumentales Bésicos (TAE) dirigidos hacia los alumnos/as
extranjeros que acaban de incorporarse a la Educacion Secundaria y que no
conocen las dos lenguas oficiales. Se mantienen dentro del TAE hasta su
reconversion en las aulas de acogida.

El objetivo de estos talleres es proveer al alumnado del nivel de conocimientos
necesarios tanto de la lengua catalana como del sistema educativo para conseguir
su integracién de forma sencilla y plena en la vida escolar.

FUNCIONES DEL
PROFESORADO

Coordinar la evaluacion inicial y participar en la preparacion de los planes
individualizados v, si es necesario, de las adaptaciones curriculares

Dirigir la evaluacion inicial y ademas colaborar para la elaboracion de planes
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individualizados y adaptaciones curriculares cuando sean necesarias.

Llevar a cabo la tramitacion del aula de acogida: planificando los recursos y
actuaciones, programando el seguimiento del aprendizaje, empleando las
metodologias mas adecuadas y evaluando los resultados.

Favorecer la entrada del alumnado al curriculo ordinario.

Procurar que el alumnado se integre en su grupo ordinario de referencia.

Ayudar a introducir en el centro la educacion intercultural, sensibilizando para
ello.

Coordinarse con los demas profesores/as y profesionales especialistas de los
servicios educativos.

Intervenir en las asambleas que lleven a cabo el resto de personal docente para
evaluar al alumnado y hacer su seguimiento, coordinando actuaciones con el fin de

asegurar la coherencia educativa.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Sanchez Merino, M. J., & Mayans Balcells, P. (2015) y Alfaya
Hurtado, J., Mufioz-Repiso Izaguirre, M. & Fernandez Torres, P. (2005).

MADRID (Aulas de Enlace)

OBJETIVOS DEL Objetivos generales:

PROGRAMA Favorecer una atencién especifica para el alumnado extranjero que se incorpora
al centro educativo a lo largo del curso y que desconozca la lengua espafiola o
gue muestre un desfase curricular grave.

Favorecer el aprendizaje de competencias lingliisticas y comunicativas,
adaptando este aprendizaje curricularmente.

Facilitar a la incorporacion e integracion del alumnado al Sistema Educativo
Espafiol.

Apoyar al alumnado en el desarrollo de su identidad personal y cultural.
Conseguir que el alumno/a se integre en el entorno escolar de forma rapida y
sobresaliente.

Objetivos especificos:

Fundamentalmente son dos:

El aprendizaje del idioma espafiol como lengua vehicular para seguir con su
integracion al sistema educativo de Espafia. Y la interaccidn entre iguales

persiguiendo la integracion social del alumno inmigrante de manera real.

UBICACION Centros publicos como concertados, aunque, no todos los centros educativos del
territorio de la Comunidad de Madrid disponen de aulas de enlace. Desde la

Administracién educativa se escoge un conjunto de centros pertenecientes a la
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capital y la provincia donde situar estas escuelas de bienvenida, atendiendo a

determinadas pautas.

CRITERIO DE
AGRUPAMIENTO

Los grupos estardn formados por un ndmero méaximo de doce alumnos y
alumnas, que ocupan un aula separada del resto de las clases del centro. Por otra
parte se les asigna un grupo de referencia en funcién de su afio de nacimiento,
con el que asistiran a aquellas materias 0 asignaturas en las que no es tan
relevante el dominio del lenguaje ( Educacion Fisica, EVP, Ensefianza Visual,

Plastica, MUsica y Matematicas para los Gltimos cursos)

CRITERIO La estancia en estas aulas es de seis meses como maximo, durante uno o dos
TEMPORAL cursos académicos. Después de finalizar el tiempo de permanencia en estas, el
alumnado se incorporara al grupo ordinario, ya de forma total.
CRITERIO DE Estan dirigidas hacia el alumnado de ultimo ciclo de E.P 0 E.S.O.
ADSCRIPCION

OTRAS MEDIDAS

Por un lado esta el SETI (Servicio de Traductores e Intérpretes) cuya finalidad es
traducir los documentos importantes del centro para facilitar la relacion
entre este y las familias del alumnado. También se encargan de traducir los
Planes de Acogida que se elaboran en el centro, en los que se introduce la
organizacion de la ensefianza del espafiol como segunda lengua.

Por el otro lado, est el SAI (Servicio de apoyo y asesoramiento) que se encarga
de favorecer la incorporacién del alumnado inmigrante al centro, especialmente

cuando estos no dominan el espafiol.

FUNCIONES DEL
PROFESORADO

Preparar la programacion del aula teniendo en cuenta las caracteristicas y
necesidades del centro y el alumnado para asi adecuarla.

Programar u organizar el horario de permanencia del alumnado en las aulas de
enlaces, colaborando para ello con la Jefatura de Estudios.

Tener en consideracién a las dificultades de aprendizaje que presentan o puedan
presentar los/as alumnos/as

Trabajar conjuntamente con los/as tutores/as de los grupos de referencia del
alumnado.

Potenciar las habilidades del alumnado y fomentar su participacion en las
actividades llevadas a cabo por el centro y la comunidad para lograr asi la
integracion de los/as alumnos/as en el grupo, en el centro y en la sociedad.
Fomentar la participacion del alumnado en actividades de ocio y tiempo libre.
Estar en contacto con los familiares, comunicandoles los progresos de
sus hijos/as e informandoles de las oportunidades que tienen en el sistema

educativo espafiol.
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Llevar a cabo una evaluacion continua del aprendizaje y progreso del alumnado
para asi determinar cuando pueden incorporarse al aula ordinaria de forma
permanente.

Efectuar para cada alumno/a un informe en el que se recogerda de forma
individualizada el resultado obtenido durante el proceso de aprendizaje, los
conocimientos que se han adquirido, asi como las orientaciones que se
consideren oportunas. Todo esto formara parte del expediente académico.
Realizar una memoria final para el curso en la que se determinard a cuantos
alumnos/as se han atendido, la valoracion del cumplimiento de los objetivos

pronosticados y la evaluacion de las actuaciones que se han llevado a cabo.

Elaboracion propia a partir de Gallego Lopez, B. (2010), Cucalon Tirado, P., & del Olmo Pintado, M.
(2010) & Quicios, M. del P. y Miranda, 1. (2005).

GALICIA (Grupos de Adquisicion de Lenguas)

OBJETIVO

A través de las agrupaciones flexibles que lleva a cabo se propone facilitar una
formacion inicial para las lenguas vehiculares. Por lo tanto, estas medidas se
dirigen al estudiantado que desconoce las dos lenguas oficiales de Galicia (el

espafiol y el gallego).

UBICACION

Centros publicos y concertados

CRITERIO
TEMPORAL

El periodo de estancia maximo a la semana serd de 5 periodos lectivos para el
Gltimo curso de infantil, 10 horas para el primer ciclo de educacién primaria, 20
horas en el segundo Yy tercer ciclo de educacién primara y por Gltimo 24 horas para
la educacion secundaria obligatoria. Lo maximo es un trimestre.

Conforme el alumno/a vaya mejorando el horario se ird reduciendo para asi facilitar
su integracion social y escolar. Ademas, el alumnado tanto de educacion primaria
como de educacion secundaria obligatoria permanecera junto a su grupo de
referencia para algunas asignaturas (entre ellas Educacién Fisica, educacion
artistica, musica, educacion plastica y visual, y por Gltimo para las tutorias).

En el altimo curso de educacion infantil y el primer de educacion primaria ademas

se desarrollarén actividades especificas para el apoyo del aprendizaje de la lengua.

CRITERIO DE
ADSCRIPCION

Se llevan a cabo en la E.P, en la secundaria obligatoria y de forma excepcional

también en el Gltimo curso de la educacién infantil.

FUNCIONES DEL
PROFESORADO

El profesorado que se encargard de los grupos de adquisicion de lenguas para la

educacién secundaria obligatoria tendrd preferentemente especialidades de tipo
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linguistico.

El tutor del alumnado perteneciente a los grupos de adquisicion de lenguas sera el
mismo que le corresponde al grupo ordinarios y se encargara de coordinarse con el
departamento de orientacion o el resto del equipo docente que sea necesario.
Realizara evaluaciones sobre el aprendizaje del alumnado para asi determinar el
periodo de permanencia que les corresponde dentro del grupo ordinario y del
grupo de adquisicion de lenguas.

Los familiares seran avisados en todo momento del aprendizaje adquirido en lo
relativo a la lengua y en su integracion en la vida del centro durante su

permanencia en los grupos de adquisicion de lenguas.

Fuente: elaboracion propia a partir de la Federacion de Trabajadores de la Ensefianza (FETE-UGT) (2008)
y la ORDEN de 20 de febrero de 2004 por la que se establecen las medidas de atencion especifica al
alumnado procedente del extranjero.

EXTREMADURA (Plan Integral de Apoyo a la Educacion Intercultural)

En este Plan se recogen varios objetivos, siendo uno de ellos el de favorecer programas de

soporte para la formacion del idioma. Entre las medidas para su consecucion estan:

Los Programas de

Estos programas estan pensados para el alumnado de 1° y 2° de ESO que acaban de

Inmersién llegar al centro con escasas competencias en la comunicacién, por lo que su

Lingtistica objetivo es dotarlos de un conocimiento basico del lenguaje para asi tratar de
conseguir la integracion social y escolar.
Requisito en el criterio de adscripcion: Centros publicos que pertenezcan a las
Comunidades Auténomas que cooperan con este Programa.

Las Aulas Estas aulas estan dirigidas hacia el alumnado de secundaria que presenta un

Temporales de
Inmersién

Lingtistica

desconocimiento de la lengua del pais de acogida. La planificacién transitoria
variara en base a las necesidades existentes en cada alumno/a.

Ademas, el tiempo de permanencia en ellas serd compartido dentro del aula con el
grupo ordinario, mientras se imparten el resto de materias.

Fuente: elaboracion propia a partir de Gallego Lopez, B (2010) y el portal educativo de Extremadura
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3.3 Los programas de apoyo lingiistico. Comparacion de los elementos que dan forma a
los programas

3.3.1 Singularidades de los espacios inclusivos Los objetivos planteados. Comparacion.

Similitudes: El objetivo comlin de las distintas medidas llevadas a cabo para las
Comunidades Autonomas analizadas en este trabajo es que todas tratan de conseguir el
aprendizaje de la lengua castellana. Coincidiendo ademas todas las CC.AA en la necesidad
de la adquisicién de ese lenguaje para la integracion del alumnado a la nueva sociedad, al

entorno escolar y en el aula ordinaria.

Diferencias: En la Comunidad Auténoma de Barcelona, ademas de los objetivos
anteriormente indicados, y comunes con los de las deméds Comunidades plantea el dar
respuesta a la parte emocional que surge durante la integracion de una persona en otro pais.
En el caso de la Comunidad Autonoma de Madrid divide los objetivos en generales y
especificos, encontrando similitud en la mayoria de ellos con los de las demas
Comunidades analizadas como se ha indicado anteriormente. Como objetivo no
contemplado por las demas comunidades estd el de apoyar al alumnado para que
desarrollen su identidad personal y cultural. Por ultimo, tanto Barcelona como Galicia se
plantean el objetivo que el alumnado aprenda de forma exhaustiva las dos lenguas

oficiales existentes (el catalan y el gallego).

3.3.2 Singularidades Encuadre y ubicacion de los programas. Comparacion.

Similitudes: Las cinco CC.AA tienen en comin que sus medidas (programas, aulas y

grupos de adquisicion de lenguas), se ubican en centros educativos publicos.

Diferencias: La CCAA de Barcelona establece la posibilidad de que se implanten en
centros concertados si cuentan al menos con ocho alumnos extranjeros (pudiendo
ampararse en la subvencion existente para aulas de acogida). En Madrid también esta la
posibilidad de implantar las aulas de enlace en centros concertados, sin embargo sera la

administracion educativa quien decida en qué centros (tanto puablicos como concertados)
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de la capital y la provincia se implanten a partir de unos criterios especificos. Por Gltimo
en el caso de Extremadura, como se ha mencionado anteriormente sus Programas de
Inmersion Linglistica se implantan en centros puablicos, pero a diferencia de otras
comunidades establece un requisito de adscripcién: podran implantarse en los centros que

pertenezcan a las Comunidades Autonomas que cooperan con el Programa.

3.3.3 Criterio de agrupamiento. Comparacion.

Similitudes: En Madrid y Andalucia los grupos estaran formados por doce alumnos/as. En
Andalucia, Barcelona, Galicia y Extremadura el apoyo se realiza preferentemente en el
aula ordinaria compartiendo con el grupo ordinario cuando se imparten ciertas materias

con menos carga linguistica.

Diferencias: En Madrid los alumnos que pertenecen a estas aulas de enlace ocupan un aula
separada del resto del centro. En Barcelona para que un centro cuente con la dotacion para
tutor de aula de acogida necesita minimo nueve alumnos reciéen llegados. Por otra parte
teniendo en cuenta el presupuesto y las caracteristicas del centro se podran establecer
dotaciones aunque no de jornada completa a los centros que cuenten con cinco alumnos
recién llegados o veinte. En el caso de Galicia y Extremadura no hay establecido un
nimero maximo o minimo de alumnado para los grupos o programas que se llevan a cabo,

0 por lo menos no se ha podido encontrar informaciéon al respecto.

3.3.4 Criterio Temporal. Comparacion

Similitudes: Como punto en comin entre todas las CC.AA en lo que respecta al criterio
temporal encontramos que una vez que finaliza el tiempo dentro de las aulas especiales el
alumnado se integran en el grupo ordinario de forma total o para aquella asignaturas en las

gue no es tan importante el desconocimiento del idioma.

Diferencias: En Madrid el tiempo de estancia dentro de las aulas ATAL es de seis
meses/un afio durante uno o dos cursos académicos. En el caso de Andalucia encontramos
diferencias en cuanto al criterio temporal, encontramos dos tipos de ATAL (fijas e

itinerantes) con una permanencia de tres meses para el caso de las ATAL fijas y seis para
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las itinerantes pudiéndose ampliar ese periodo de forma excepcional tres meses u otro
curso. Ademds también se establece el periodo de permanencia en funcion del curso
(primaria o secundaria) siendo de diez y quince horas respectivamente. En Barcelona el
tiempo de permanencia es de veinticuatro meses y de treinta y seis para aquellos
alumnos/as pertenecientes a culturas mas alejadas. En el caso de Galicia, el tiempo de
permanencia se establece en periodos lectivos y horas ademas de por curso, siendo de
cinco periodos lectivos para el Gltimo curso de infantil, diez para el primer ciclo de
educacion primaria, veinte para el segundo y tercer ciclo de educacién primaria y
veinticuatro horas para secundaria. .Establecen el tiempo méximo en un trimestre. Por
altimo para el caso de Extremadura encontramos dentro de las Aulas Temporales de
Inmersion Linglistica como su programacion temporal variard dependiendo de las

carencias concretas de cada alumno/a.

3.3.4 Criterios de adscripcion. Comparacion

Similitudes: Los distintos programas, aulas y grupos de las CC.AA analizadas estan
pensados para Educacion Primaria y Secundaria, aunque podemos encontrar algunas

diferencias.

Diferencias: En Andalucia se dirigen para el alumnado de segundo y tercero, ultimo ciclo
de Educacion Primaria o secundaria para Madrid, excepcionalmente también el ultimo
curso de educacion infantil en Galicia y por ultimo los Programas de Inmersién Linguistica
en Extremadura pensados para el alumnado de primero y segundo de secundaria con
escasas competencias en la comunicacion y las Aulas Temporales de Inmersion Linguistica

para el de secundaria.

3.3.5 Funciones del profesorado. Comparacion

Similitudes: Conseguir la integracion del alumnado a su entorno social vy
escolar, planificar y programar las acciones que se ejecuten, proporcionarle la ayuda que
necesiten en las dificultades de aprendizaje que presenten como consecuencia del
desconocimiento del idioma, promover la participacion del alumnado en los ejercicios y

actividades que se realicen en el colegio, cooperar con otros profesores/as e informar y
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estar en contacto con los familiares. Por otra parte hay algunas funciones en comdn para el
profesorado de Madrid y Galicia: en ambas CC.AA se llevan a cabo evaluaciones del
progreso del alumnado, con las orientaciones que se consideren para establecer el periodo

de permanencia.

Diferencias: Planificar y programar las actividades que se lleven a cabo, en el caso de
Madrid ademas se organiza el horario de permanencia en las aulas de enlace. En Galicia el
profesorado/tutor que se encargard de los grupos de adquisicién de lenguas para la
educacion secundaria obligatoria tendréa especialidades de tipo linguistico y sera el mismo
que le corresponde al grupo ordinarios En el caso de Madrid el profesorado/tutor/a trabaja
conjuntamente con los/as tutores/as de los grupos de referencia del alumnado y contemplan
las dificultades de aprendizaje que presentan o puedan presentar los/as alumnos/as.
Ademas, se encargaré de realizar una memoria final para el curso determinando a cuantos
alumnos/as se han atendido, la valoracion del cumplimiento de los objetivos pronosticados
y la evaluacion de las acciones que se han efectuado. En Barcelona, coordinan, elaboran y
dirigen unos planes individuales con adaptaciones curriculares en los casos en los es son
necesarios y ayudan a sensibilizar e introducir en el centro la educacion intercultural. Por
altimo en Andalucia, proporcionan orientacion metodologica y materiales para el

aprendizaje del espafiol como segundo idioma al profesorado de los centros atendidos.

3.3.6 Otras medidas.

En algunas CC.AA encontramos la adopcion de varias medidas para asistir a este tipo de
alumnado o medidas que se pueden dividir en tipos/clases/categorias como se recoge a

continuacion:

o En Andalucia existen dos tipos de ATAL. fijas e itinerantes.

o En Barcelona ademas de las Aulas de Acogida existen los Talleres de
Adaptacion Escolar y Aprendizajes Instrumentales Basicos (TAE)

o En Madrid ademas de las Aulas de enlace por un lado cuentan con el SETI
(Servicio de Traductores e Intérpretes)y por el otro lado, esta el SAI (

Servicio de apoyo y asesoramiento).
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3.4 La intervencion del trabajador/a social como mediador/a multicultural y

multiétnico/a

Aguilar Idafiez (2004:154) expresa que ‘nuestra sociedad ha sufrido una
transformacion, pasando de una sociedad de emigracion a una de inmigracion en un

periodo de tiempo reducido’.

Ademas el autor destaca que las personas que vienen para residir en Espafia son
personas de origen distinto al nuestro y que culturalmente exteriorizan distancia y
diferencias hacia la sociedad que los acoge. Por otra parte presentan oportunidades
distintas sociales y econdmicas para tener acceso a una vida en las mismas condiciones que
el resto de la ciudadania, en ocasiones esto se debe a la forma en la que son tratados como

consecuencia de su estatus, su origen y su inestable situacion socioecondmica.

Esto ha provocado por un lado un cambio en el &mbito de intervencion del trabajo
social, siendo este necesariamente de indole multicultural y multiétnica, y por el otro como
destaca Vazquez Aguado (2002) un aumento del interés por la inmigracion desde la
disciplina, incorporando asignaturas en sus planes de estudio entre otras iniciativas con el
objetivo de formar a los/as profesionales en la intervencidn con personas inmigrantes de
una forma eficaz. Ademas también hay que destacar el considerable numero de

publicaciones que se han realizado y hay sobre el tema.

Asimismo, esta situacion ha hecho que surja la necesidad de novedad con respecto a
las figuras sociales que actlan, entre ellas se encuentran: los/as mediadores/as sociales y
los/as educadores/as. Si nos centramos en la mediacion intercultural, la finalidad del
mediador o del a mediadora es la de resolver los conflictos entre dos partes haciendo que
ellas mismas puedan encontrar una solucion satisfactoria. De esa forma, encontramos
ambitos que necesitan mediacién, por un lado en las relaciones interpersonales y por el
otro en las grupales e institucionales en las que se encuentran involucradas personas

autoctonas y extranjeras. (Aguilar Idafiez, 2004).

Por otra parte, la autora ya mencionada aclara que esa labor no solo es llevada a cabo
por esta figura de mediador/a, sino que también es desempefiada por otras figuras sociales

entre las que se encuentran los/as trabajadores/as sociales.
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Tanto Aguilar ldafiez (2004) como Aguado (2002) coinciden en que los/as
trabajadores/as sociales necesitan formarse en estilos y técnicas de mediacion para asi
entrenar una serie de habilidades que acomparien a las ya conocidas. Esto se debe a que
aungue los objetivos del trabajo social se corresponden en cierta medida con el papel
desempefiado por el mediador/a no es suficiente para garantizar el éxito en las

intervenciones con inmigrantes.

Como exponen Vazquez y Gonzélez (1996) cuando trabajamos con colectivo
inmigrante tenemos que tener consideracion hacia las personas, hacia su percepcion del
mundo, sus sistemas de valores, las carencias que presentan y el orden de prioridad de
estas.

Por ultimo, se puede concluir que aunque la mediacion intercultural presenta problemas
y dificultades propios del resultado de la puesta en juego de la identidad propia de la
persona (figura mediadora) y la del otro/a (inmigrante), esta considerada como la
opcion mas considerada para el conjunto de personas que participan como destacan

Véazquez y Gonzalez (1996).

4. Conclusién

Tras la realizacion de este trabajo de revision bibliografica y tras el andlisis de la
informacion que aparece en los diversos articulos, documentos, revistas etc. que se han
encontrado a través de las bases de datos consultadas y las webs oficiales se puede concluir
como el proceso de migracion ha sufrido un cambio en Espafia desde hace
aproximadamente veinte afios pasando a ser un pais de destino para muchas personas
extranjeras. Ademas, también se ha podido observar el aumento de las cifras de esas

personas que llegan a nuestro pais y como esto va a afectar a la estructura del mismo.

Hay que hacer hincapié en el contexto de la educacion inclusiva e intercultural, aunque
el modelo intercultural comparte ideas con el modelo inclusivo, la educacion inclusiva es
la que hace referencia sobre todo a estudiantes con NEE o discapacidad y la educacion
intercultural es la que se centra en aspectos como la raza, la religion o la lengua (es decir,

en inmigrantes y en ocasiones alumnado de etnia gitana), sin embargo los teoricos aluden a
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la inclusiva como todo anterior. Ademas, se considera que ambas aportan diversidad a los
centros educativos, y aunque es cierto que no se diferencian tanto en la normativa en la
practica si que lo hacen. La realidad es que no siempre se efectlan las leyes y se produce
segregacion escolar a partir de los recursos disefiados y de los que se disponen en los

centros.

Es cierto que una de las politicas sociales que méas se ha visto afectada por este
fendmeno migratorio es la educacion, concretamente el principal problema que se ha
observado es la atencion a los alumnos/as que desconocen la lengua vehicular del pais lo
que ha supuesto un desafio al que se ha dado respuesta a partir de las distintas CC.AA de
nuestro pais. Un aspecto negativo en referencia a esto es por ejemplo el caso de Andalucia
(con las ATAL), a pesar de que fomentan la integracion del alumnado como aulas
temporales de atencion linguistica, si esto no va acompafiado de proyectos educativos
inclusivos que valoren la diversidad cultural, étnica, etc del alumnado y que le den valor, la

integracion educativa no puede considerarse como real.

Aunque el numero de alumnado extranjero al que tienen que hacer frente el sistema
educativo espafiol no es el mismo para todas las Comunidades Autonomas encontrando a
Andalucia con un 5,3% de alumnado extranjero, Extremadura y Galicia en una posicion
inferior con un 2,8 y 2,6% respectivamente y por ultimo con un nimero bastante elevado

Barcelona con un 13,2% y Madrid con un 11,1%.

Y a pesar de que se encuentran diferencias en la procedencia del mismo, las medidas o
dispositivos que han adoptado para dar respuesta al problema mencionado anteriormente
tienen mas aspectos en comln de lo que pensaba en un principio. Aungue se han
encontrado diferencias en los distintos criterios utilizados para llevar a cabo las medidas
adoptadas, al final, el objetivo comin y principal para todas las CC.AA estudiadas durante
la realizacion de este trabajo es el aprendizaje de la lengua castellana para asi tratar de
conseguir la integracion del alumnado a la nueva sociedad, al entorno escolar y al aula

ordinaria junto con sus compafieros/as.

Francisca Hernandez (Delegada de Educacion) tras la revision realizada el pasado afio
de las ATAL, teniendo en cuenta tanto al alumnado, el profesorado y las experiencias de
ambos explica que se han obtenido buenos resultados, recalca el compromiso de la Junta
con la educacién intercultural y afiade que este tipo de aulas son ademas un modelo a

seguir por su notoriedad.
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Sin embargo Francisco Gutiérrez en un articulo recogido en el periodico “Sur” recalca
como algunos colegios de la costa se han quedado sin esta asistencia después de una
reorganizacion de los/as profesores/as de las ATAL lo que afecta a nifios y nifias de
primaria, ademas de alumnado que cursa bachillerato. Ademas, el hecho de que solo se
atienda al alumnado durante un curso como marca la normativa acaba afectando a los/as
que llegan al colegio con el curso ya empezado, ya que el tiempo que permanece en ellas
es inferior en comparacion con el resto de alumnos/as, tampoco se tiene en cuenta que no
todos los nifios/as aprenden al mismo ritmo (consecuencia a veces de la propia
nacionalidad) o el hecho de que se cambie al profesor o profesora de centro y no pueda

continuar impartiendo clase al mismo alumnado que en el trimestre anterior.

Por lo que dicho articulo hace que reconsidere lo anteriormente mencionado con
respecto a esa notoriedad de dichas aulas, ya que los recursos humanos con los que se
cuentan no son del todo suficientes, afectando a los objetivos que se plantean y al

alumnado al que se dirigen.

Para finalizar, hay que subrayar que el fendmeno migratorio presente en Espafia en los
altimos afios también ha presentado un reto para el Trabajo Social, lo que ha llevado a sus
profesionales por una parte a desempefiar una nueva labor como es la mediacion
intercultural, formandose en sus estilos y técnicas para garantizar asi el éxito en las
intervenciones con inmigrantes. Y por otra parte también hay que recalcar la figura de
los/as Trabajadores/as Sociales dentro de los centros educativos, evitando problemas de
exclusion, previniendo situaciones de vulnerabilidad a determinados grupos, etc. Estos/as
profesionales/as canalizan los programas del centro a nivel de prevencion de abusos e

inclusién social.

Igualmente, el trabajo social es util en la educacion para la gestion, supervision y
adopcidén de funciones preventivas. Como figuras de enlace los/as trabajadores/as sociales
pueden detectar aquellos problemas que se dan durante la etapa educativa, sobre todo en
las edades que comprenden el periodo de la infancia y la adolescencia donde tienen lugar

la definicion de la personalidad y experimentan vivencias significativas.
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En estos tipos de funciones en las que los docentes no tienen cabida los trabajadores/as
sociales pueden actuar involucrando al contexto familiar y social para abordar la distintas
problematicas que afectan al alumnado.
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