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Resumen

El Trabajo Fin de Méster que aqui se expone supone una propuesta didactica
centrada en el proceso de ensefianza del espafiol como lengua extranjera y enfocada a
alumnos extranjeros estudiantes de espafol, con un nivel A2 segun el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas. Dicha propuesta tendra como eje vertebrador el
texto literario, que se convertird en material fundamental para el disefio de las diversas
tareas y actividades, asi como para abordar aspectos linguisticos enfocados al ambito

cultural de nuestro idioma.

En las paginas que siguen describimos el concepto de literatura, la estrecha
relacion de esta con la cultura, los planteamientos tradicionales e innovadores de su
tratamiento en el aula de ELE, asi como el enfoque seleccionado en este trabajo. Esto
servira de marco tedrico y contextualizador de la propuesta didactica en si misma, que
pretende ser un conjunto de actividades originales disefiadas en torno al texto literario,

que sean de utilidad tanto para el profesorado de ELE como para los mismos estudiantes.

Palabras clave: Espafiol como Lengua Extranjera, Literatura, cultura, A2.

Abstract

The master's dissertation here presented supposes a didactic proposal focused on
the teaching process of Spanish as a foreign language, according to an A2 level in the
European Framework of Reference for Languages. Such proposal will include as its
central axis the literary text, which will become a key instrument in the designing of the
different tasks and activities as well as to approach different linguistic features related to

the cultural sphere of our language.

In the following pages, the concept of literature will be described, as well as the
tight bond between literature and culture, traditional and innovative approaches in the
ELE class, it will also include the approach followed for that in this work. It will function

as a theoretical and contextualizing framework of the didactic proposal on itself, which



aims to become a set of original activities designed regarding literary texts, which will be

useful for both the ELE teachers as well as for the students themselves.
Key words

Spanish as a foreign language, Literature, culture, A2.

Résumé

Le travail Fin de Master ici exposé suppose une proposition didactique centrée sur
le processus d’apprentissaje de I’Espagnol comme Langue étrangére et il a pour objectif
les éleves étrangers qui étudient I’espagnol, avec un niveau A2 selon le Cadre Commun
Eurpéen de Référence pour les langues. La mentionné proposition aura comme axe le
texte littéraire, qui deviendra materiel fondamentel pour le schéma des differentes taches
et activités, ansi comme pour aborder 1’aspects linguistiques vers le domaine culturel de

notre langue.

Sur les pages qui suivent on décrit le concept de litterature, 1’étroite relation de
celle-ci avec la culture, les démarches traditionnelles et innovatrices de sa méthode dans
les cours d’ELE, ansi comme la perspective selectionnée dans cette travail. Ca servira de
cadre théorique et contextualisateur de la proposition didactique en soi, qui prétend étre
un ensemble d’activités originales designés autour di texte littéraire, qui soient d’utilité

autant pour le professeurs d’ELE comme pour les étudiants méme.
Mots-clés

ELE, didactique, texte litteraire, culture, A2.



1. Introduccion

El presente Trabajo Fin de Master (TFM) abarca, a grandes rasgos, dos aspectos
principales estrechamente relacionados y que merecen ser destacados. El primero de ellos
es una reflexion critica y teorica sobre el tema que funciona como eje vertebrador de este
trabajo: el texto como pretexto, esto es, el uso del discurso literario en clase de Espaiol
como Lengua Extranjera —ELE de aqui en adelante— para trabajar las competencias
lingtiisticas del alumnado y acercarlo al &mbito cultural en que se mueve nuestra lengua.
Por ello, abordaremos como marco tedrico aspectos como la importancia del texto
literario en el aula de ELE asi como los principios metodoldgicos que se siguen en la
actualidad para su implantacion. El segundo aspecto estd formado por la elaboracion de
una propuesta didactica que pretende ser una muestra original con actividades de

elaboracion propia que partan del texto literario y que aborde aspectos socioculturales.

Los principales apartados que componen este proyecto son cuatro y han sido divididos
segun la temaética que tratan. El primero de todos constituye un marco contextualizador
de la ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera en general, y del tratamiento del
texto literario en el aula de ELE, en particular. Para su elaboracion nos hemos basado en
los conocimientos adquiridos en el modulo tedrico especifico y en las diversas fuentes

que nos fueron facilitadas durante el mismo.

El segundo punto que ha sido tratado en este trabajo se refiere al contexto educativo
en el que se ha puesto en practica la propuesta didactica de elaboracién propia en la que
se ha tenido en cuenta el texto literario como eje vertebrador de la misma. Este, a nuestro
parecer, recibe gran importancia al condicionar las diferentes actividades que han sido
elaboradas y que componen nuestra propuesta didactica. En este apartado hemos
realizado una seleccidn de las caracteristicas principales del centro elegido y el contexto
sociocultural en gue se enmarca, asi como de las caracteristicas propias de los estudiantes

extranjeros que han realizado dichas actividades.

En tercer lugar se situa el apartado méas personal del presente Trabajo Fin de Master,
que se corresponde con la propuesta didactica en si misma. Para dicha propuesta, hemos
seleccionado dos textos poéticos sencillos y que consideramos apropiados para
estudiantes de espafiol que presentan un nivel A2. En torno a tales poemas se han
confeccionado diversas actividades comunicativas, que hemos pilotado con el grupo meta

de estudiantes.



Posteriormente hemos procedido a realizar varias reflexiones, a modo de conclusion,
sobre la repercusién que ha tenido nuestra propuesta didactica en el alumnado
seleccionado, sirviéndonos de un esquema de rubricas de observacion confeccionadas con
anterioridad. Asi, hemos delimitado aquellos objetivos que, a nuestro juicio, no han sido
alcanzados para, de este modo, realizar una nueva propuesta de mejora que permita

alcanzar dichos objetivos.

Finalmente hemos introducido como referencias bibliogréficas los diversos trabajos
de especialistas sobre el tema, consultados para la elaboracidn de este Trabajo Fin de
Master; ademéas de tener en cuenta las consideraciones del MCER y del Instituto
Cervantes sobre el tema; y los recursos electronicos revisados, como las revistas digitales
educativas, los articulos en la web y otros enlaces de Internet. Al final del trabajo, han
sido incluidos los anexos, que se corresponden con una seleccion de las actividades

realizadas por los estudiantes. A continuacion, damos paso al cuerpo del trabajo.

2. Estado de la cuestion
2.1. Marco teorico
2.1.1. {Qué es Literatura?

“La Literatura es una expresion de la realidad, ademaés de ser eso que se ha dicho
muchas veces: una forma de conocimiento”. Con esta cita de Octavio Paz, nos atrevemos
a afirmar que la literatura es parte de nuestra vida, pues esta presente en todos los aspectos
de ella. Pero, ¢qué es Literatura? Si consultamos las paginas del Diccionario de la lengua
Espafiola de la Real Academia (2002), encontramos dos definiciones del término muy
acertadas:

1. Arte de la expresion verbal.
2. Conjunto de las producciones literarias de una nacion, de una época o de un género.

Sin embargo, y siguiendo a Eagleton (1998), a veces se ha definido la Literatura
como una obra de ficcion, de caracter imaginario. Sin embargo, hay muchas obras en toda

la literatura universal que escapan a tal definicién y que rozan lo real. Por tanto, de



acuerdo con Eagleton (1998) podriamos entender la Literatura, teniendo en cuenta su
modo especial de tratar la lengua, como una forma caracteristica de escribir en que se

altera el lenguaje, alejandolo de lo que cominmente empleamos en nuestra vida diaria.

En parecida linea se posiciona Saez (2011), quien sostiene que la Literatura es
“una variedad de la lengua literal” que tiene voluntad de permanencia, en contraposicion
del lenguaje no perdurable. El texto literario, por tanto, estara supeditado en lineas
generales, a un tipo de estructura, composicidn y extension determinados por el género al
que pertenece. Sdez (2011), siguiendo a Steiner, define la literatura como aquel tipo de
lenguaje que carece de responsabilidad informativa y que no es usado en su utilidad
original. Estamos de acuerdo con la autora en que la Literatura no emplea una lengua

diferente, sino la misma lengua creada para un fin distinto.

2.1.2. Literatura y cultura

La Literatura ha sufrido desde los inicios de su existencia un papel de menor
importancia en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, ya que de acuerdo con
Ibarra y Ballester (2016) se excluye con frecuencia de los manuales de ELE o, en el mejor
de los casos, se incluye en el mismo como un mero pasatiempo. Por tanto, siguiendo de
nuevo a Ibarra y Ballester (2016) pensamos que la ensefianza de ELE no puede realizarse
de manera completa si no incluimos ella la literatura en si misma asi como los aspectos
socioculturales que esta implica. Por este motivo, cada vez son mas los expertos del tema
que piden la inclusion del texto literario en el aula de ELE de forma que se consiga una
ensefianza integradora entre los tres vértices principales de los que venimos hablando:

literatura, lengua y cultura.

No podemos olvidar, por consiguiente y tal como afirma Sanchez (1993) que “la
lengua es vehiculo de comunicacion social”. Posicion similar adoptan Ibarra-Rius y
Ballester-Roca (2010), quienes sostienen que el componente literario es necesario en el
aula de ELE debido a las diferentes posibilidades didacticas que permiten el desarrollo de
la competencia comunicativa del alumnado. Cabe destacar aqui que tal aspecto viene
recogido en el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas del Consejo de

Europa (2002), que destaca el papel primordial que juega la cultura del idioma estudiado.



La lectura y el trabajo con el producto literario supone, pues, una forma de
compartir las ideas propias con las ideas de los comparieros, lo que implica a su vez la
evolucidn de la competencia comunicativa asi como la capacidad de comprender aspectos
culturales de la lengua meta que difieran en gran medida del contexto cultural de la lengua
materna. Supone, en palabras de Ibarra-Rius y Ballester-Roca (2010: 125) “la
manifestacion cultural mas representativa de una lengua”, pues los textos literarios “nos
permiten conocer las formas de vida, los modos de hablar, los detalles concretos de una
cultura” (Sanz, 2006: 124-125); en definitiva, son representacion de una realidad

existente en la sociedad de esa lengua.

Por su parte, Acquaroni (2007), en Ibarra-Rius y Ballester-Roca (2010), afirma

que la Literatura, en relacion a la cultura de la lengua meta:

1) Ofrece un contenido cultural concreto.
2) Es, en si misma, informacion cultural.
3) Muestra un tratamiento peculiar de la lengua estudiada.

4) Se considera de por si un producto cultural.

Por todo ello, frente a algunos prejuicios que consideran que la literatura debe
reservarse para niveles superiores, tal como denuncian Montesa y Garrido (1994) en
Ibarra-Rius y Ballester-Roca (2010), consideramos esencial la presencia del contenido
literario en ELE por servir como elemento motivador que da cuenta de las posibles
diferencias culturales con que se puede encontrar el alumno al estudiar una segunda

lengua.

Partiendo de la afirmacion anterior, surge aqui la cuestion de qué aspectos de la
cultura deben abordarse en el aula de ELE. Siguiendo de nuevo a Ibarra-Rius y Ballester-
Roca (2010), al abordar el componente cultural de la lengua espafiola, ademéas de
considerar el territorio espafiol, no debemos dejar de lado el mundo hispanoamericano.

Unicamente de este modo estaremos atendiendo a la rica diversidad de nuestra lengua.



2.1.3. Enfoques tradicionales en la ensefianza de la Literatura

De modo general, y siguiendo enfoques tradicionales, la Literatura ha sido
ensefiada siguiendo siempre nociones de la Estilistica, olvidando que forma, junto a la
lengua, un todo. Labrador y Morote (2007: 29) apuntan que el contenido literario fue
relegado a un segundo plano por considerar que no formaban parte de “los usos cotidianos
de la lengua”. Albadalejo (2007: 2) sefala que en los afios cincuenta “se hacia un uso
extensivo de la literatura”, en que se daba una especial importancia a la mera traduccion
y repeticion de estructuras presentadas en dichos discursos literarios. Ademas, Sanz
(2006: 123) argumenta que una de las razones por las que la literatura tenia una escasa
presencia en las clases de L2 era el pensamiento erréneo de que las necesidades de los
estudiantes se alejaban de lo que podia ofrecer el discurso literario. Nos posicionamos en
contra de esta afirmacion, ya que la literatura supone un recurso ilimitado que posibilita
trabajar contenidos lingiisticos tales como el componente léxico, los elementos
sintacticos o fonéticos, o el mismo didlogo presente en las obras literarias, elementos

todos que forman parte del dominio de la ensefianza de la L2 (Labrador y Morote: 2007).

Si realizamos un breve recorrido por la historia de la presencia de la literatura en
el aula de ELE, comprobamos en diferentes estudios sobre el tema que los primeros
manuales de espafiol como L2 las referencias al contenido literario estaban
completamente ausentes, incluso faltaban las propuestas de ejercicios de memorizacién
mecanica de poemas o autores, pues “hasta los afios sesenta, la lengua se habia
considerado como materia de conocimiento, como un conjunto cerrado de contenidos que
habia que analizar, memorizar y aprender” (Amabassa: 2006), Por tanto, y tal como
apuntan Labrador y Morote (2012) no sera hasta los noventa cuando aparecen las primeras
contemplaciones del contenido literario en los manuales de ELE, aunque se limitan a
escasas actividades sobre la comprension lectora, como es el caso de Ven (1991). Dicha
evolucion en la manera de abordar la literatura estd intimamente relacionada, segun
Amabassa (2006), con la aparicion de una “visién funcionalista y comunicativa de la
lengua” que condiciona la manera en que se entiende la ensefianza de las lenguas

extranjeras.

Ya a finales de los noventa, en 1995, surge la propuesta de Abanico, manual que
tiene muy en cuenta el aspecto cultural del idioma, mediante el disefio de actividades y
tareas relacionadas con el contenido literario. Segun Labrador y Morote (2012), se trata



del tinico manual de entonces que “reconoce la relevancia de la literatura”, ya que se

dedica un solo apartado en cada unidad a la misma.

Algunos autores como Sanz (2006: 124) exponen que en la actualidad la literatura
estd experimentando una mayor presencia en el aula de ELE por las posibilidades de
explotacion de “aspectos 1éxico-gramaticales, culturales e incluso artisticos”. De hecho,
otros estudiosos sobre el tema como Nevado (2015: 153) afirman que el texto literario
“ha pasado a adquirir un papel relevante como recurso didactico”. No obstante, somos
conocedores de que los manuales de ELE contemplan el uso del producto literario con la
propuesta de actividades sobre contenidos linguisticos de diversa indole, como Prisma
B2, Eco B2, Espafiol en Marcha o Nuevo Avance 2 pero, como podemos comprobar,
dicho componente literario aparece, de modo casi generalizado, en textos confeccionados
por los propios autores de dichos manuales y enfocados a niveles intermedios en adelante,

obviando los niveles iniciales.

2.1.4. Nuevos planteamientos y enfoques
2.1.4.1. EI MCER

Si consultamos el Marco Comun de Referencia para las lenguas, del Consejo de
Europa (2002), comprobamos que en él no se especifican las estrategias y las
metodologias que deben seguir los docentes de ELE en sus clases. Sin embargo, tal como
apuntan Labrador y Morote (2012), el Marco si hace especial hincapié en la necesidad de
desarrollar la competencia pluricultural del alumnado, entre cuyos aspectos se encuentra
el componente literario, pues tal como se puede comprobar en una detenida lectura del ya
citado Marco, la literatura es, indudablemente, parte de la cultura europea en general, y
de la lengua espafiola en particular, porque supone “un patrimonio comun valioso que

hay que proteger y desarrollar” (Consejo de Europa, 2002: 60).

Aunque en sus paginas da libertad de decision a la hora de elegir los medios y en qué
medida se exigira al alumnado en la adquisicion de los contenidos literarios, el Marco
ofrece un amplio listado de textos que han de proponerse en las aulas de ELE, entre los
cuales figuran las publicaciones literarias; considera, pues, que los rasgos definitorios de

la sociedad y la cultura europea esta estrechamente relacionada con las artes, siendo la



literatura una de ellas, motivo por el cual insiste en ofrecer al alumnado informacion sobre

la literatura del pais o territorio en que se manifiesta la lengua que esté aprendiendo.

Partiendo de esta idea, y siguiendo de nuevo las lineas de Labrador y Morote (2012),
nos parece interesante destacar en este punto las cuatro subcategorias en que son divididas

las competencias generales en el Marco:

1) Los conocimientos declarativos y el conocimiento del mundo, para cuya

adquisicion la literatura es fundamental.

2) Las destrezas y habilidades en las destrezas interculturales y la capacidad de
relacionarse. Labrador y Morote (2012) anaden aqui es posible conseguir dichas
destrezas acudiendo a la literatura oral, entre los que se encuentran los refranes y

las adivinanzas.

3) La competencia existencial, que podemos trabajar mediante las formas de vida y

conducta que ofrece la literatura.

4) Por ultimo, la capacidad de aprender, lograda segin Labrador y Morote (2012)
mediante “la predisposicion o habilidad para descubrir lo que es diferente”, tal

como sucede con el lenguaje literario.

Estamos de acuerdo, por tanto, con Labrador y Morote (2012) cuando afirman que las
subcategorias de competencias generales anteriormente mencionadas pueden ser logradas
mediante la literatura, algo que, como ya apuntdbamos anteriormente, se esta poniendo

en préactica en algunos manuales de ELE de la actualidad.

2.1.4.2. ;Aprendizaje de ELE con Literatura o aprendizaje de Literatura en ELE?

Nos planteamos en este punto dos posibles vias aparentemente enfrentadas a la
hora de enfocar la competencia literaria en la clase de ELE: ¢utilizamos la Literatura
simplemente para aprender contenidos linguisticos o, por el contrario, el objetivo radica

en aprender Literatura en el contexto de ELE?
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La primera posibilidad, esto es, el uso de la literatura para aprender
exclusivamente lengua, no nos parece completo, puesto que tal como apunta Séez (2011)
en ese caso no seria completamente necesario seleccionar un texto literario, sino que
cualquier texto del ambito que fuere nos seria igualmente valido para la practica y el

estudio de un determinado componente linguistico.

La segunda posibilidad tampoco nos parece completamente acertada, pues
podemos caer en el error de estudiar y enfocar el producto literario como si se tratase de
una clase de literatura dirigida a alumnos nativos, ya que en ocasiones el docente de ELE
se aparta de la metodologia propia de la ensefianza de la lengua extranjera y “reproduce
modelos didacticos que no se acercan a lo literario desde una perspectiva comunicativa y
creativa” (Saez, 2011: 59).

Por ello, en este trabajo nos posicionamos a favor de la ensefianza de la L2
utilizando el discurso literario, pues creemos que este discurso tiene unas caracteristicas
propias que nos serviran en la clase de ELE de manera muy provechosa. Los contenidos
literarios y los contenidos linglisticos se hallan intimamente unidos y, por tanto, trabajar
en una clase de ELE con el apoyo de un material didactico que gire en torno al texto
literario es muy beneficioso y enriquecedor para los estudiantes de espafiol. De esta idea
nace la afirmacion de la autora cuando habla sobre la necesidad de partir de un enfoque
integrador: la literatura tiene el poder de acercar al alumno a la cultura del pais y a la
lengua que estd estudiando, hecho que “contribuye al desarrollo de la educacion
intercultural del alumno y a mejorar su competencia comunicativa” (Saez 2011: 59), pues

ambos —lengua y literatura— no son sino dos aspectos de una misma realidad.

Por tanto, creemos que como docentes debemos centrarnos en las posibilidades de
explotacion de dicho texto en términos linglisticos (componente Iéxico, elementos
gramaticales), enfoque pragmatico, componente sociocultural, etc., por lo que, de acuerdo
con Baca (2006: 49) tras la lectura del texto, el alumno ha de unir las piezas necesarias
para construir el sentido del mismo y llegar a su completa comprension. Como veniamos
diciendo, tal es el enfoque que seguiremos en nuestra propuesta didactica, basada en el
estudio de la lengua de dos poemas que hemos seleccionado. Partimos de la base de que
“la universalidad temadtica de la poesia también contribuye a la comunicacion
intercultural” (Peragon, 2014: 64), puesto que los poemas tratan, en general, temas que

todos conocemos en cualquier cultura. Con ello pretendemos conseguir la integracion de

11



contenidos literarios y linguisticos, de manera que le facilitemos a los estudiantes la

interpretacion de “la lengua y a incrementar su dominio y conocimiento de la L2”

(Biedma, 2007: 249).

2.1.5. Como abordar el texto literario en el aula de ELE
2.1.5.1. Objetivos de la ensefianza

El objetivo principal del uso del texto literario en clase de ELE no es, de acuerdo
con Séez (2011) tanto la memorizacion de obras y autores pertenecientes a la literatura
en espafiol, como desarrollar “la competencia comunicativa en su componente

linguistico” (Alonso, 2010).

Si atendemos a lo dictaminado por el Plan Curricular del Instituto Cervantes
(2006), vemos que este contempla como uno de sus principales objetivos “desarrollar la
dimension del alumno como hablante intercultural” (Alonso, 2010: 4), para lo que la
literatura juega un papel fundamental. Por su parte, Biedma (2007: 245) expone que el
“lenguaje literario no esta completamente separado de otros tipos de lenguaje y por ello
estudiar textos literarios puede ayudar a los estudiantes a mejorar su conocimiento en la
L2” (Biedma, 2007: 245).

Ibarra-Rius y Ballester-Roca (2016) sostienen que el planteamiento mismo de los
objetivos didacticos a la hora de abordar la literatura en clase de ELE a menudo presenta
una serie de problemas, esto es, intentar dar respuesta a preguntas como: ¢;optar por
favorecer la funcion estética de la literatura?, ¢incidir en contenidos comunicativos y
linguisticos? O, en cambio, ¢centrarse en delimitar los referentes socioculturales? A este
respecto, lo primordial es atender a esos tres aspectos por igual, de manera que se alcancen
los objetivos propuestos asi como “las posibilidades didacticas que la literatura nos

brinda” (Ibarra-Rius y Ballester-Roca, 2016: 123-124).

A su vez, Granero (2017), siguiendo a Lazar (1993), describe los objetivos
principales que se persiguen con la implantacion del contenido literario en el aula de

espafiol como L2. Algunos de ellos son:

1) Aumentar el 1éxico de la lengua extranjera.
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2) Ganar fluidez en la L2.

3) Entender otra cultura diferente a la propia.

4) Desarrollar habilidades interpretativas.

5) Desarrollar una conciencia sobre la propia lengua.

6) Saber expresar los sentimientos y las opiniones propias.

7) Considerar el espafiol como una lengua bella y rica.

2.1.5.2. Metodologias y técnicas de aprendizaje

Estamos a favor de las ideas de Alonso (2010) cuando opina que es necesario incluir
la literatura desde niveles iniciales, aunque el docente debe encargarse de seleccionar
cuidadosamente el texto mas adecuado al nivel linglistico de sus alumnos. Para ello,
propone la autora en niveles iniciales la seleccion de textos breves y faciles como
microrrelatos, cuentos y poemas, mientras que para niveles superiores se puede producir
un acercamiento a textos algo méas extensos que presenten mayor dificultad, como es el
caso de las novelas cortas. En términos parecidos se pronuncian, quienes defienden que

“el texto ha de ser accesible a los alumnos de la clase”.

Por otra parte, Alonso (2010) insiste en la importancia de disefiar actividades que

sigan un enfoque comunicativo y que presenten la siguiente estructura:

1) Actividades de contextualizacion, preparacion o encuadre, lo que nosotros
conocemos como actividades de pretarea. Estas sirven para llamar la atencion de
los estudiantes sobre el texto que se va a trabajar.

2) Actividades de descubrimiento o tarea central. Seglin la mencionada autora, en
esta fase el docente ha de seguir conservando el interés del alumnado por el
producto literario. Ademds, pensamos que en esta fase se pueden proponer
actividades motivadoras, de manera que relacionemos el texto elegido con
contenido lingiiistico de diversa indole (gramatical, pragmatico, 1éxico) y
sociocultural.

3) Actividades de expansion o postarea. Aqui proponemos la creacion de un producto

final por parte de los alumnos, que permita hacerles ver cuan gratificante puede
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ser la lectura del texto literario y comprobar que los contenidos lingiiisticos hayan

sido afianzados.

A nuestro parecer, todos los tipos de producto textual literario pueden ser utilizados
en clase de ELE; todo depende de la explotacion didactica que se proponga. En esta linea
se posiciona Iriarte (2009), quien sostiene que la literatura es un medio ideal para aprender
gramatica y vocabulario. No obstante, algunas ideas y recomendaciones para trabajar la

literatura en los tres géneros principales que propone la autora son:

1) En poesia, se pueden trabajar distintos elementos gramaticales o ¢l poema en
si mismo puede ser de utilidad para practicar la pronunciacion y la entonacion
de los estudiantes.

2) Por su parte, la narracion puede favorecer la asimilacion de los distintos
conectores, las funciones principales de los distintos tiempos verbales, asi
como la descripcion.

3) Por tltimo, apunta Iriarte (2009) que el género teatral es esencial como medio
para producir un acercamiento a los textos dialogados y sus caracteristicas, por
lo que proponer la realizacion en el aula de un teatro leido o una breve
representacion teatral posibilita, igualmente, el desarrollo de la pronunciacion

y la entonacion.

2.1.5.3. Dinamicas y estrategias de aprendizaje

Nos posicionamos completamente a favor de llevar la literatura a cualquier nivel
educativo de la ensefianza del espafiol como segunda lengua, siempre y cuando el modo
de trabajar el texto literario se adecue a “los intereses, los gustos y el nivel de formacion
de los individuos” (Labrador y Morote, 2012: 114). Por tanto, y siguiendo las
recomendaciones aportadas por el Marco del Consejo de Europa (2002), recaera sobre el
docente la responsabilidad de decidir cbmo y cuando acceder a la literatura en sus clases,

asi como la seleccion de productos literarios con los que trabajara.

Labrador y Morote (2012) proponen algunas estrategias para trabajar los contenidos
lingliisticos especificos a partir del texto literario. Por ejemplo, defienden las
posibilidades que ofrecen los textos literarios en los que predomina el componente

descriptivo para acercar al alumnado a la descripcion de personas, animales o paisajes.
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Como vemos, dichos fragmentos se acercarian a lo que ya apuntabamos anteriormente
cuando nos posicionabamos a favor de un doble enfoque a la hora de abordar la literatura:
por un lado, el texto descriptivo permite tanto tratar aspectos literarios del mismo, como

trabajar contenidos linguisticos, como el componente Iéxico o gramatical.

2.1.5.4. Funciones del docente y del estudiante

En las continuas renovaciones de los métodos de ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera, vemos que el papel del docente y de los estudiantes ha sido a veces
cuestionado. Esto nos lleva a plantearnos la necesidad de delimitar y especificar cuéles
deben ser los roles asumidos por cada parte en las clases de ELE a la hora de realizar las

actividades propuestas.

La ensefianza comunicativa ha modificado sensiblemente el rol del profesor. Por
tanto, el docente que ensefia espafiol como lengua extranjera debe limitarse, en general, a
dirigir el proceso de aprendizaje de sus alumnos, por lo que se convierte en un mero

observador y facilitador.

Asi, si acudimos de nuevo al MCER, este hace hincapié en la importancia que
tienen los profesores, sus acciones y sus actitudes en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de una lengua determinada. Insiste en este punto el Marco en que dichos comportamientos
del docente pueden ser tomados como modelo a seguir por sus alumnos a la hora de poner

en préactica la lengua aprendida.

En el contexto de la utilizacién de productos literarios en ELE, sequimos a Labrador
y Morote (2007) cuando sostienen que el docente debe motivar al estudiante para que se
acerque a la literatura, por lo que sera esencial que este sirva de guia y orientador en el
proceso de lectura de los diferentes textos propuestos. La motivacién y el placer por el
descubrimiento del producto literario puede conseguirse a través del disefio de diversas
actividades donde el alumno se convierta en agente activo de su propio aprendizaje, tales
como tareas “relacionadas con la escucha, con la lectura, con la escritura, con la oralidad,

con la expresion plastica, musical, filmica...”.

Por consiguiente, el profesor ha de suministrar los recursos didacticos necesarios,

deberé presentar las actividades que van a trabajar e intentard fomentar una atmdsfera
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adecuada en el aula. Por otra parte, el docente velara para que se respeten los turnos de
palabra en las actividades que exigen un trabajo cooperativo en parejas 0 en pequefios
grupos; adoptard una actitud impasible cuando estén interactuando unos alumnos con
otros y participara en la conversacion cuando estime oportuno, ya sea para afiadir algun
detalle, realizar alguna correccion, etc. En definitiva, el docente intentard en cada una de
las fases de la clase de ELE estimular un aprendizaje autonomo por parte de sus
estudiantes.

Del mismo modo también se ha experimentado un cambio de actitud en el
estudiante, quien ha de asumir un papel mucho mas relevante y participativo en el
aprendizaje de una lengua. Por ello, el alumnado deberd mostrarse activo en el proceso
de aprendizaje de la lengua espafiola. Para conseguirlo, tendra que participar de modo
individual o de forma cooperativa en parejas o en pequefios grupos en las actividades
propuestas. EI Marco insiste en este punto en que la mejor forma de desarrollar las
cualidades y las capacidades adecuadas en el alumnado reside en la realizacién del trabajo
propuesto de modo individual, por parejas o en pequefios grupos. De esta forma, podra
tomar conciencia de sus propios errores cuando el docente le corrija, lo cual facilitara una
predisposicion positiva hacia la L2, que siempre condiciona el progreso satisfactorio del

aprendizaje.

El Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) en Labrador y Morote (2007),
recoge tres dimensiones que presentan las actitudes del alumnado y que deben

complementarse entre si:

1) Como agente social
2) Como hablante intercultural

3) Como aprendiente autonomo

Estas tres dimensiones se relacionan de manera unisona con el trabajo de la

literatura en ELE.

2.2. Contexto

La realidad en la que se sitla el docente de Espafiol como Lengua Extranjera

condiciona notablemente toda su planificacién y, en conjunto, el proceso de ensefianza-
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aprendizaje. Es por ello que en el momento de realizar la programacion de nuestra
propuesta didactica, debemos tener en cuenta las directrices y recomendaciones del
Marco comun Europeo de Referencia para las lenguas del Consejo de Europa y el Plan
de actuacion del Instituto Cervantes. Ademas, no podemos olvidar las singularidades del
centro de idiomas en cuanto a equipamientos, asi como los rasgos socioeconomicos y
culturales del entorno. Por Gltimo y no menos importante, también seran determinantes
las particularidades psicoevolutivas del alumnado, sus gustos, inquietudes e intereses, los

rasgos de su personalidad, asi como su nivel competencial y evolucién del lenguaje.

En cuanto a las caracteristicas del centro en que pondremos en practica nuestra
propuesta didactica, debe sefialarse que no se trata de un centro de idiomas en si mismo,
sino un Instituto de Educacion Secundaria en que estudian varios alumnos extranjeros.
Este centro se ubica en una localidad costera en la comarca de la Axarquia de Malaga,
municipio que tenia la agricultura como principal actividad pero que ha ido derivando
hacia el sector turistico en los Gltimos afios. Este factor le confiere en la actualidad un
tejido social de gran diversidad cultural, ya que hay un porcentaje importante de
poblacidn extranjera, principalmente alemanes, ingleses y magrebies. Ademas, su entorno

cuenta con una gran riqueza histérica y geogréfica.

El centro se encuentra situado cerca de las principales vias de comunicacién y en
una zona donde el nivel socioeconémico de la poblacion es de tipo medio. En la
actualidad el centro tiene 600 alumnos y alumnas. De ellos el 18 7% son extranjeros
repartidos en veinte nacionalidades diferentes. De estos, un grupo reducido acude dos
veces por semana al Aula Temporal de Adaptacion Linglistica (ATAL). Cuatro son los
alumnos que presentan un nivel competencial A2 segun el Marco delimitado por el

Consejo de Europa (2002), a los que va dirigida nuestra propuesta didactica.

Las caracteristicas de ese grupo son, principalmente, las siguientes: una alumna
de dieciséis afios procedente de Marruecos, otra alumna marroqui de dieciocho afios, un
alumno de Nepal de catorce afios y, por altimo, la hermana de este, también nepali, de
dieciocho afios. A pesar de que la lengua nativa de algunos de ellos es diferente y sus
correspondientes edades difieren unas de otras, todos ellos presentan una actitud positiva

en el aula, lo que facilita la existencia de un buen ambiente de trabajo.
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3. Propuesta didactica

El primer texto seleccionado para nuestra propuesta didactica es un sencillo poema
titulado “Los doce meses” y compuesto por la escritora de la Generacion del 50 Gloria
Fuertes. Hemos marcado en verde las partes del texto que son competencia del nivel A2
segun el Marco (desde el punto de vista Iéxico, gramatical, funcional y pragmatico) y

hemos dejado en negro aquellas que corresponden a otros niveles:

En enero,
zambomba y pandero.
En febrero,

(San Valentin) di te guiero.
En marzo,
sortija de cuarzo.

En abril,
tarari que te vi.

En mayo,
me desmayo.

En junio,

COmo una vaca rumio.
En julio,
veo a mi amigo Julio.
En agosto,

mi tio bebe mosto.

En septiembre
(que buenas notas siembre).
En octubre,
hojas secas el suelo cubren.
En noviembre
el aire hace que tiemble.
En diciembre,

la nube nieva nieve.
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Y durante todo el afo,

que nadie nos haga dafo.

3.1. Actividades de planificacién

1. Por parejas. Tu compafiero/a tiene unas frases sacadas del poema que
son continuacién de las tuyas, o al revés. Intentad ordenarlas de modo que tenga

sentido.

Alumno A Alumno B

La nube nieva nieve

Di te quiero

Zambomba y pandero

Hojas secas el suelo cubren

Veo a mi amigo Julio

El aire hace que tiemble
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2. T Relaciona

Una conversacion

Un cuento

Un poema

3. T Completa de forma

cada tipo de texto con sus caracteristicas:

-Texto en verso.
-Expresa sentimientos, emociones.

-Cuando hablan dos o mds personas.
-Por teléfono, cara a cara, por
WhatsApp...

-Historia breve, imaginaria.
-Protagonizada por uno o varios
personajes.

el texto usando las siguientes palabras:

sentimientos mundo emociones

escritos en verso. Sirven para expresar

del que nos rodea.

textos poemas
Los son
y
2000

4, m GUSTAR/ NO GUSTAR. LOS MESES DEL ANO: ;Cual es tu mes

favorito? Explica a tus compafieros por qué. Averigua qué mes les gusta mas a tus

compafieros y qué mes odian. Para ello, haz preguntas como:

+ ¢Cual es tu mes favorito?/ ; Qué mes te gusta mas?
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<+ ¢Qué mes no te gusta?

=+ ¢Qué sueles hacer en ese mes?

L4
¢
+ ¢Con quién?
<+ ¢Qué es tipico en tu pais en diciembre/ enero?
o000
5. Entre todos. Proyectaremos estas imagenes en la pizarra digital:

Rias Bajas (Galicia)

Calle Larios (Méalaga)
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http://4.bp.blogspot.com/_ZaiquumFgrc/S9dCTBlKagI/AAAAAAAAAZE/O5zv18LcdN8/s1600/primaveragallega.bmp

Parque El Retiro (Madrid)

Playa La Malvarrosa (Valencia)

Haréis un CONCURSO: el primero en levantar la mano, dira con qué mes y

P%

Para la confeccion de actividad anterior, nos inspiramos en una tarea propuesta

estacion del afo relaciona la imagen. Gana el que mas aciertos consiga.

por Ferrer (2009), donde pedia a los estudiantes relacionar cada imagen con un mes del
afio en concreto. Nosotros quisimos ir mas alla y pedimos a los estudiantes que relacionen
las imagenes con una estacion del afio y sus meses correspondientes. Ademas, decidimos
convertir nuestra actividad en un concurso para conferirle, de este modo, un marcado tono
dindmico e interactivo mediante la seleccion de ambientes paisajisticos de Espafia con los

que los estudiantes pueden encontrarse.
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3.2. Actividades de textualizacion

6. w ¢ Qué te sugiere el poema? Realiza un dibujo. Puede ser

un dibujo general o uno por cada mes del afio.

»

7. : uno tendra las palabras y el compafiero las tres posibles
definiciones. Seleccionad entre los dos la definicion mas adecuada. Para
comprobar las soluciones, podéis usar el “Diccionario de la Lengua Espafiola” de

la RAE, disponible en: https://dle.rae.es

1) Querer a) Amar, desear.
b) Odiar.
c) Besar.
2) Desmayar a) Perder el sentido vy el

conocimiento.

b) Dormir.

c) Levantarse.

3) Rumiar a) Saltar.
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b) Masticar por segunda vez un
alimento que ya ha estado en el

estomago.

c) Correr.

4) Ver

a) Observar, percibir con los ojos.

b) Caerse.

c) Abrazar.

5) Beber

a) Comer.

b) Respirar

¢) Tomar un liquido.

6) Cubrir

a) Desnudarse.

b) Ocultar y tapar algo con otra

Cosa.

c) Vestirse

7) Hacer

a) Sentarse

b) Cocinar.

c) Producir algo, fabricar.
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8) Nevar a) Caer lluvia.

b) Caer relampagos.

c) Caer nieve.

8. , cada uno sustituird un verbo final por otro verbo que suene

de forma parecida. ¢ Ha cambiado mucho el significado del poema?

El segundo texto que hemos elegido para nuestra propuesta es un sencillo poema
titulado “Era un nifio que sofiaba” y compuesto por el poeta espafiol Antonio Machado,
miembro de la generacion del 98. Hemos marcado en verde las partes del texto que
consideramos competencia del nivel A2 segln el Marco (desde el punto de vista Iéxico,
gramatical, funcional y pragmatico) y hemos dejado en negro aquellas que corresponden

a otros niveles:

Era un nifio que sofiaba

Era un nifio que sofiaba
un caballo de carton.
Abrid los ojos el nifio

y el caballito no vio.
Con un caballito blanco
el nifo volvio a sofar;
y por la crin lo cogia...

iAhora no te escaparas!

Apenas lo hubo cogido,
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el nifio se desperto.
Tenia el pufio cerrado.

i El caballito volo!

Quedose el nino muy serio
pensando que no es verdad
un caballito sofado.

Y ya no volvio a sofiar.

Pero el nifio se hizo mozo
y el mozo tuvo un amor,
y a su amada le decia:

¢ Tu eres de verdad o no?

Cuando el mozo se hizo viejo
pensaba: todo es sofiar,
y el caballito sofiado

y el caballito de verdad.

Y cuando le vino la muerte,
el viejo a su corazon
preguntaba: ¢ TG eres suefio?

iQuién sabe si desperto!

A. Machado

9. Por parejas:

a) Escuchad la cancion de Paco Ibafiez titulada “Era un nifilo que sonaba”:
https://www.youtube.com/watch?v=T6J_CRmDLS8
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b) Con ayuda de la cancidn, rodead la palabra mas adecuada de las opciones que se
facilitan, referidas a la expresion de acciones en pasado:

Era un nifio que sofid/ sofiaba

un caballo de cartén.

Abrid/ abria los ojos el nifio

y el caballito no vio/ veia.

Con un caballito blanco

el nifio volvié a sofiar;

v por la crin lo cogio/ cogia...

jAhora no te escaparas!

Apenas lo hubo cogido,

el nifio se despertd/ despertaba.

Tuvo/ tenia el pufio cerrado.

i El caballito vold/ volaba!

Queddse el nifio muy serio

pensando que no es verdad

un caballito sofiado.

Y ya no volvié a sofiar.
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Pero el nifio se hizo/ hacia mozo
y el mozo tuvo/ tenia un amor,
y a su amada le dijo/ decia:

¢ Ta eres de verdad o no?

Cuando el mozo se hizo viejo
pensaba: todo es sofiar,
y el caballito sofiado

y el caballito de verdad.

Y cuando le vino/ venia la muerte,
el viejo a su corazon
preguntaba: ¢ TU eres suefio?

i Quién sabe si despertd/ despertabal

10. Por parejas. Cada uno tiene varias frases y varios dibujos. Relacionad cada

parte del poema con su dibujo correspondiente:

Alumno A
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Y cuando le vino la muerte,

el viejo a su corazon
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Alumno B
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Cuando el mozo se hizo viejo

pensaba: todo es sofiar,

preguntaba: ¢ Tu eres suefio?

i Quién sabe si desperto!

Las imagenes anteriores se corresponden con los dibujos realizados por alumnado
de Educacion Primaria y han sido rescatadas del siguiente video de Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=emIg0YokD9s
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11. ﬁ Ahora, de modo , vuelve a leer el poema.
a) Como veras, se repite mucho la palabra “caballito”. ;Qué crees que expresa?:
A. Que es un caballo grande.
B. Que es un caballo pequefio o al que el nifio tiene carifio.

C. Que es un caballo feo.

¥213467607

b) Ayudate del ejemplo. ;Coémo serian los siguientes animales, personas u objetos si
fuesen méas pequefos? Puedes usar las terminaciones que te ofrecemos, que son las mas

comunes:

-ito/-ita -cito/-cita

-illo/-illa -cillo/-cilla

iNo olvides comprobar tus resultados con el de tus comparieros!

+ Caballo Caballito

+ Pez

+ Bote

+ Mesa

+ Barco

+ Mujer
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%+ Hombre ——)

3.3. Actividad de poslectura

12.Somos escritores:

o000
a) Emtre todos, elegid un mes del afio. Si no os ponéis de acuerdo, echadlo

a suerte. Tenéis que escribir un poema sobre ese mes. Para ello:
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b) Leedlo en voz alta. ¢Os gusta el resultado?

c) w Para terminar, de modo , piensa un titulo para vuestro poema.

Después, votad el que mas os guste de los cuatro que habéis pensado.

4. Resultados y propuesta de mejora

4.1. Rubricas de observacion

Para el pilotaje de nuestra propuesta didactica, confeccionamos un conjunto de seis
rabricas en las que hemos ido tomando anotaciones de las observaciones realizadas
durante la puesta en préctica de la misma. Estas rabricas se corresponden con: los datos
del grupo meta de estudiantes; los objetivos que se pretenden alcanzar mediante la
propuesta didactica; si el nivel de cada actividad ha sido el adecuado; la dindmica seguida
en cada una de las sesiones; la acogida al grupo de cada una de las actividades; asi como
los objetivos que no se han alcanzado, junto a su correspondiente propuesta de mejora. A

continuacion se suceden las rubricas:

Alumno/a Caracteristicas  Nivel de Edad Observaciones
Lengua
A 2 afios en Espaiia A2 18 Tiene muy buen nivel,
. es despierta
Nepali P y
participativa.
B 2 afios en Espafia A2 14 A veces le cuesta
. expresarse de forma
Nepali P
oral. Tiene falta de
vocabulario.
C 3 afos en Espafia A2 15 Buen nivel de lengua
muy participativa.
Marroqui ymuyp P
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1 afio en Espafia A2 18 Con frecuencia
. resenta dificultades
Marroqui P

para expresarse
oralmente por su falta

de vocabulario y

confusion de

estructuras.
Tabla 1. Perfil del grupo meta de estudiantes
Muy bien Bien Regular Mal
Literarios
1.Comprender
textos poéticos
P X
sencillos.
2.Conocer las
caracteristicas
X
del poema.
3.Distinguir la
rima en palabras
P X
finales de verso. )
(Necesitaron
muchisima
ayuda para
resolver la
actividad)

4.Saber plasmar
el significado de
un poema en un

dibujo.
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S.Interpretar
Versos a partir

de iméagenes.

6.Componer un
poema breve y
sencillo de modo

cooperativo.
Linguisticos

1.Comprender
léxico
relacionado con
los meses y las
estaciones del

afio.

2.Diferenciar
entre “gustar” y

“no gustar”.

3.1dentificar
conceptos con su

significado.

4.Distinguir
entre Pretérito
imperfecto y
Pretérito
Indefinido de

Indicativo con

X

(Todos los
alumnos lo
conocian y

dominaban)

X

(No controlaban
algunos
conceptos y
realizaban
preguntas

constantemente)
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ayuda de una X

cancion.
5.Conocer el
valor y uso de
y X
los diminutivos.
De dinamica
del grupo
1.Saber trabajar X
de forma
(Aunque el
autobnoma, por .
trabajo
arejas y en gran .
parejasyen g individual y
rupo. )
grup auténomo es
mejorable,
pues se
muestran
dependientes)
2.Respetar los
turnos de
X
palabra.
3.Valorar la
importancia de
P X
la literatura y la
cultura espafiola.
Tabla 2. Objetivos de la propuesta didactica
Actividad Muy bien Bien Regular Mal
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2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X (Con algo
de ayuda)
8 X X
(A la pareja C-
D le ha
costado
especialmente)
9 X
10 X
11 X (les ha
costado la

formacion de
los

diminutivos)
12 X

Tabla 3. Nivel adecuado de las actividades propuestas

Sesién

(1 hora) Explicacion
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1 Disposicion en forma de circulo que facilita la realizacion de las
actividades, tanto individuales, como por parejas y en gran grupo.
Sin embargo, los estudiantes a menudo se han mostrado algo
dependientes y han acabado haciendo las actividades individuales
por parejas. Todos preguntan las dudas que les van surgiendo, lo
que consideramos un aspecto muy positivo. En esta sesion hemos

llevado a cabo la realizacion de las actividades 1-5.

2 En esta segunda sesion los estudiantes han cogido algo mas de
confianza y se muestran menos inseguros. Hemos procedido a la

realizacion de las actividades 6-9 (la 9 incompleta).

3 Terminamos la actividad 9 y realizamos las actividades 10 y 11.
Dedicamos bastante tiempo en esta ultima porque han encontrado
cierta dificultad. Aprovechamos para explicar la actividad final.

4 Realizacion de la actividad final. El comienzo fue un poco dificil.
Después se han animado y se han ayudado unos a otros. Se
muestran satisfechos con el resultado y el titulo de su poema creado

es elegido por unanimidad.

Tabla 4. Dindmica seguida en las sesiones

Actividad Muy bien Bien Regular Mal
1 X
2 X
3 X
4 X
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5 X

(Genial. El
hecho de que

fuese un

“concurso” los

motivo
bastante)
6
7
8
9
10 X (lo han
encontrado
bastante

X

(Aunque no se
esforzaron
especialmente
en la
realizacion de
los dibujos,
han plasmado
en general la
idea del

poema)
X

(Con un poco

de ayuda)
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X

(Les costo
bastante a
ambas

parejas)



11

12

ameno y
divertido)

X

Tabla 5. Acogida de los estudiantes a las actividades

Objetivos no

conseguidos
Literarios

3. Distinguir la
rima en palabras

finales de verso.

Linguisticos

3. Identificar
conceptos con su

significado.

5. Conocer el
valor y uso de los

diminutivos

Motivos

Desconocian lo que era la

rima.
Les costd especialmente
encontrar verbos que

“sonaran de forma parecida”
y que permitiesen que el
teniendo

poema siguiera

sentido.

Quiza demasiados conceptos
y definiciones de una sola

VEZ.

Todos fueron capaces de
del

la idea de

relacionar el wvalor
diminutivo con

tamafio pequefio o afinidad.
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Propuesta de mejora

Actividad de planificacion: unir
palabras que presenten un mismo

sonido final.

Acompafiar cada concepto con una
imagen representativa que ayude

al alumnado a averiguar su

significado.
Actividad de  planificacion:
relacionar  palabras con su

diminutivo a partir de un ejemplo.



Sin  embargo,  tuvieron
dificultad a la hora de formar
los diminutivos de las

palabras propuestas.

Tabla 6. Objetivos no alcanzados y propuesta de mejora

4.2. Anadlisis de los resultados

Tal como se puede observar en la Tabla 1, nuestra propuesta didactica iba dirigida a
un grupo reducido de estudiantes. A pesar de haber pilotado dicha propuesta con pocos
alumnos, el objetivo principal de su puesta en practica no era tanto realizar estadisticas,

sino comprobar de forma directa y real como funcionan las actividades confeccionadas.

De los objetivos propuestos antes de iniciar el pilotaje de nuestra propuesta —pueden
consultarse en la Tabla 2— hemos comprobado que hay algunos de ellos que no se han
alcanzado, tal como se puede observar en la Tabla 6.

Asi, dentro de los objetivos literarios, no se ha alcanzado el objetivo 3. Distinguir la
rima en palabras finales de verso. EI motivo radica, principalmente, en que desconocian
el uso de la rima, algo que habiamos dado por sabido de antemano. Por ello, la actividad
8 les resultd dificil, ya que les costd bastante acertar a la hora de buscar verbos para

sustituir los del poema, tal como se puede observar en el Anexo |.

Por su parte, de los objetivos linguisticos, no se han alcanzado dos de ellos. El primero
se trata del objetivo 3. Identificar conceptos con su significado. Pensamos que quiza se
seleccionaron demasiados concetos y definiciones, lo que pudo confundir a los
estudiantes, que se mostraron dudosos durante todo el trascurso de la actividad 7; esto

provocd que se dirigieran constantemente a la profesora para resolver dudas.

El otro objetivo linguistico que no se ha alcanzado es el 5. Conocer el valor y uso de

los diminutivos. Aunque es cierto que todos los estudiantes del grupo lograron distinguir
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adecuadamente el valor de los diminutivos, presentaron cierta dificultad cuando, en la
actividad 11. b) tuvieron que formar los diminutivos de las palabras facilitadas; al
consultar el Anexo |1, se puede observar que la mayoria de los diminutivos escritos por

los estudiantes presentan una formacion errénea.

Por otra parte, aunque si consideramos que el objetivo literario 6. Componer un poema
sencillo de modo cooperativo, si fue alcanzado —ver Anexo Ill- consideramos que, para
una primera toma de contacto, quiza el poema era demasiado extenso y presentaba

demasiadas condiciones que los alumnos debian respetar para la composicion del mismo.

4.3. Nueva propuesta de mejora

Para nuestra propuesta de mejora, creemos que para alcanzar los objetivos que no
se consiguieron en el pilotaje, es necesario preparar previamente a los estudiantes para
las dos actividades que no funcionaron como era esperado. Por tanto, hemos elaborado
dos actividades previas, pensadas para que el alumnado las realice justo antes de
comenzar a trabajar con el texto literario, esto es, entre las actividades de planificacion.

A continuacion, procedemos a su explicacion:

1. Vamos a aprender a distinguir sonidos.

[ ]
a) w De modo individmal, une las palabras de ambas columnas que presenten el

mismo sonido final:

1) Grita a) Maiz

2) Nariz b) Bonita
3) Corazon c) Vienes
4) Calor d) Volvera
5) Tienes e) Prision
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6) Llovera f) Amor

b) Por parejas, un miembro de la pareja debe buscar una palabra que tenga el
mismo sonido que 1), 2) y 3). El otro debera buscarla para 4), 5) y 6). Despues, ponedlas

en comun y vuestro compariero debera adivinar a qué parejas de palabra corresponde.

2. Em parejas, formad el diminutivo de las palabras usando la siguiente lista.

Sirvete del ejemplo:

Arbol Arbolillo

g

Macetita

Casita Puertecilla Caminito Toallita Cafecito Animalillos
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1) Animales
2) Camino
3) Toalla

4) Casa

5) Café

6) Puerta

3.Se corresponde con la actividad 7 de nuestra propuesta didactica. Se respeta el
planteamiento de la actividad original, pero cada concepto va acompariado de una imagen

representativa que ayude al alumnado a averiguar su significado:

: uno tendra las palabras y el compafiero las tres posibles definiciones.
Seleccionad entre los dos la definicion mas adecuada. Para comprobar las soluciones,
podéis usar el “Diccionario de la Lengua Espanola” de la RAE, disponible en:

https://dle.rae.es

1) Querer a) Amar, desear.
1] L
i. b) Odiar.
’ c) Besar.

2) Desmayar a) Perder el sentido y el

conocimiento.

b) Dormir.

c) Levantarse.
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3) Rumiar

a) Saltar.

b) Masticar por segunda vez un
alimento que ya ha estado en el

estomago.

c) Correr.

4) Ver a) Observar, percibir con los 0jos.
/\/\
b) Caerse.
Nt A/ c) Abrazar.
5) Beber a) Comer.
b) Respirar

c¢) Tomar un liquido.

6) Cubrir

a) Desnudarse.

b) Ocultar y tapar algo con otra cosa.

C) Vestirse

7) Hacer

d) Sentarse
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e) Cocinar.

f) Producir algo, fabricar.

a) Caer lluvia.

b) Caer relampagos.

c) Caer nieve.

Por otra parte, hemos considerado oportuno modificar dos actividades de nuestra
propuesta. La primera de ellas, la actividad 5, que se trataba de un concurso. En el pilotaje
de nuestra propuesta, proyectamos en la pizarra digital cuatro imagenes, pero cada
estudiante logré adivinar una imagen Yy relacionarla correctamente con su
correspondientes estacion y mes del afio. Por tanto, como habian empatado en el
concurso, nos vimos obligados a buscar en el momento una quinta imagen para provocar
el desempate. En nuestra propuesta de mejora, por tanto, proyectariamos directamente

cinco iméagenes, siendo la quinta la siguiente:

Sierra Nevada (Granada)

La otra actividad modificada es la ultima, la actividad 12, en que el grupo de

estudiantes meta tuvo que componer un poema de modo cooperativo. Consideramos que
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para una primera toma de contacto, quiza seria conveniente simplificar la actividad y
pedirles que cada alumno escriba Unicamente un verso. De este modo, en futuras
ocasiones, dicha actividad se puede ir haciendo méas compleja, una vez que los estudiantes

se hayan familiarizado con el procedimiento.

5. Conclusién

Como conclusién de este Trabajo Fin de Master, podemos decir que la
planificacion, reflexion y redaccion del mismo ha alcanzado las expectativas que
teniamos. Por un lado hemos podido profundizar mas en los aspectos que caracterizan la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera y comprobar dichas peculiaridades en un
contexto real, donde hemos sido testigos de la manera en que la Literatura enriquece la
clase de ELE.

Por otro lado, hemos podido aprovechar de forma satisfactoria los conocimientos
adquiridos durante nuestro transcurso por este Master para la elaboracién de una
propuesta didactica, que tuviese la finalidad de comprobar como funcionan las
actividades comunicativas propuestas, situandolas todas ellas alrededor del texto literario,
que funcionaba como eje principal. En ella nos hemos apoyado en una metodologia activa

que hace a los alumnos constructores de su propio aprendizaje.

Este trabajo, a su vez, nos ha servido para adquirir una base investigadora y unos
criterios sélidos que en el futuro nos ayudaran, sin duda, a enfocar cualquier otro aspecto
del &mbito educativo en L2. Es necesario tener en cuenta que el proceso de ensefianza
esta siempre abierto a posibles cambios que lo mejoren, por ello debemos someterlo
constantemente a una autoevaluacion y retroalimentacién, que nos ayude a desarrollar de

la forma mas eficaz posible nuestra labor docente.

Gracias a la direccion de la Prof. Dra. Aurora Biedma Torrecillas, hemos
aprendido a amar ain mas la educacion en general y la ensefianza del espafiol, en
particular. Dicho proceso, en lo que a mi respecta, se ha convertido en un precedente gue,

definitivamente, me servira de guia en mi futuro como docente.
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ANEXOS

Anexo |. Sustitucion de verbos finales de verso

Grupo A-B
POEMA 1
En enero,
zambomba y pandero.
En febrero,
(San Valentin) die quiere) e & Nosko
En marzo,

sortija de cuarzo.

En abril,
tarari que te vi. << Y\o
En mayo,
Mg, e cofgo-
En junio,

como una vaca rumio; \x\a-Sx\ct)
En julio,
veo a mi amigo Julio.
En agosto,
mi tio'bebe mosto.
En septiembre
(que buenas notas siembre).
En octubre,
hojas secas el suelo-cubren. s oXe qert
En noviembre
el aire hace que tiemble_
En diciembre,
la nube nieva nieve.
Y durante todo gl ario,

que nadiéf(gqg_ hagc; dario.
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Grupo C-D

POEMA 1
En enero,
zambomba y pandero. A< C?Wl()fo v el e
En febrero, .
(San Valentin) di te guiero.“"e Od‘ S
En marzo,
sortija de cuarzo.
En abril,
tarari que te vi. He wmiro .
En mayo, .
me desmayo. W @..Opo
En juriio, 4
como una vaca rumio. W e 0 e
En julio,
veo a mi amigo Julio.
En agosto,
mi tio bebe mosto.
En septiembre
(que buenas notas siembre).
En octubre,
hojas secas el suelo cubren. Me Coﬁp ndo
En noviembre
el aire hace que tiemble,
En diciembre,
la nube nieva nieve,

Y durante todo el aio,

que nadie nos haga dafio.
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Anexo Il. Formacion de diminutivos

Alumno A

Alumno B

Alumno C



Alumno D




Anexo I11. Poema compuesto por el grupo de estudiantes
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