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Ensefianza de la gramatica:
una propuesta didactica en torno a los complementos locativos Elena Rebolledo Lastiesas

RESUMEN

Este trabajo se centra en la didactica de la gramdatica de la lengua materna.
Comenzamos con una revision de su evolucién a lo largo de la historia para adentrarnos,
posteriormente, en la presentacion y caracterizacion de dos corrientes recientes e innovadoras:
gramatica basada en la actividad metalingiiistica y gramatica orientada a las competencias.
Por ultimo, desarrollamos una propuesta didactica personal centrada en los complementos
locativos, cuya metodologia contemplara estas dos perspectivas de forma conjunta. El
objetivo final es demostrar que una ensefianza de la gramadtica basada en la reflexion

gramatical es posible y necesaria.

Palabras clave: gramatica, didactica, actividad metalingiiistica, competencias

ABSTRACT

This work deals with the didactics of grammar of the mother tongue. We start with a review
of its evolution along history. Then we present and characterize two recent innovative
methodologies: grammar based on metalinguistic activity and competency-oriented grammar.
Finally, we will develop a personal didactic proposal, focused on locative complements,
whose methodology will combine these two perspectives. The final objective is to show that

the teaching of grammar based on grammatical reflection is possible and necessary.
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1. INTRODUCCION

A diferencia de otras ciencias, la didactica de la gramatica en Espafa no ha tenido el
prestigio que en un principio deberia merecer. Pese a que en la década de los 90 el sistema
educativo vigente cuestionaba las metodologias tradicionales y promovia una ensefianza de la
gramatica basada en la reflexion, la realidad de las aulas mostraba que este cambio estaba muy
lejos de llevarse a cabo. En la actualidad, el motor de dicho cambio se basa fundamentalmente
en las investigaciones de lingliistas que creen sinceramente en la importancia de renovar la
enseflanza gramatical desde una perspectiva basada en la actividad metalingiiistica y en la
reflexion gramatical. Desgraciadamente, la inmensa mayoria de los libros de texto actuales
siguen una metodologia tradicional y poco han evolucionado en proporcion al avance de las
investigaciones gramaticales. Por otra parte, existen docentes que se alejan de esta vision
tradicional y se suman a las nuevas metodologias para la ensefianza de una gramatica que
deberia estar a la misma altura y prestigio que otras ciencias. Aun queda mucho camino por
recorrer, pero podemos ser optimistas al pensar que algo estd cambiando.

Tras caracterizar qué se entiende por gramatica (ap. 3.1) y realizar un breve estado de
la cuestion sobre la ensefianza de esta disciplina (ap. 3.2), en este trabajo presentamos dos
corrientes metodologicas que han surgido en los ultimos afios en relacion con la ensefianza de
la gramatica de la lengua materna, a saber, la ensefianza de la gramatica basada en la actividad
metalingiiistica y la ensefanza de la gramatica basada en competencias (ap. 3.3). Se han
elegido estas dos metodologias debido a que los investigadores de ambas corrientes son
conscientes de que la ensefianza de la gramatica debe cambiar y sus propuestas son reflejo de
que el cambio es posible. Se trata de propuestas que no se contradicen, sino que mas bien
persiguen un mismo fin: cambiar la concepcion de la didactica de la gramatica basandose en
una metodologia que fomente un estudio rico, similar al de una asignatura cientifica, en la que
el alumno elabore hipotesis, las cuestione, piense en diferentes posibilidades de analisis y, en
definitiva, reflexione sobre su propia lengua, alejandose del mero etiquetado de funciones que
se lleva realizando desde hace muchos afios.

En cuanto a la propuesta didactica sobre los complementos locativos que presentamos
en el apartado 4, se han tenido en cuenta estas dos vertientes de ensefianza gramatical,
demostrando asi que estas corrientes no son contradictorias, sino complementarias, y pueden

combinarse en una propuesta ecléctica. Para la elaboracion de dicha propuesta hemos tenido
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en cuenta los estudios de Anna Camps y Xavier Fontich, que apuestan por la elaboracion de
secuencias didacticas gramaticales cuya finalidad primera es la realizacion de una actividad
metalingiiistica por parte del alumnado. Ademas, estas secuencias tienen una doble intencion.
En primer lugar, implican una actividad de investigacion, puesto que los alumnos descubren
el funcionamiento de su propia lengua como si se tratara de una investigacion cientifica al
uso. Por otra parte, se trata de una actividad didactica, puesto que los alumnos aprenden
cuestiones gramaticales mediante su propia investigacion.

Ademas, en la elaboracion de la propuesta de secuencia gramatical hemos tenido en
cuenta también la tipologia de ejercicios que propone Ignacio Bosque (2015), puesto que son
muy utiles para que el alumnado aprenda gramatica mediante actividades que promueven la
investigacion gramatical, poniendo en duda hipoétesis tradicionales, elaborando otras nuevas,
proponiendo analisis dobles, etc.

Por ultimo, para la elaboracion de nuestra propuesta hemos tenido en cuenta los nuevos
contenidos que incluye la Nueva Gramdatica de la Lengua Esparnola en referencia a los

argumentos y adjuntos locativos.
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2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

El objetivo principal de este trabajo es desarrollar una propuesta didactica para trabajar
los complementos locativos argumentales y adjuntos en Educacidon Secundaria, que combine
tareas de actividad metalingiiistica (Camps 2006 y 2014 y Fontich, 2006 con ejercicios de
reflexion gramatical basados en competencias (Bosque, 2015). En cuanto a los objetivos
especificos, nuestro trabajo persigue los siguientes:

- Caracterizar brevemente qué es la gramatica.

- Realizar un breve recorrido histérico sobre la ensefanza de la gramatica del espafol
como lengua materna.

- Presentar dos propuestas recientes sobre ensefianza de la gramatica de la L1:
Gramatica basada en la actividad metalingiiistica y Gramadtica orientada a las
competencias.

- Elaborar y sistematizar una secuencia didactica gramatical que sirva para la
investigacion y aprendizaje de una parte de la gramatica que comporta diferentes
visiones (tradicional y NGRAE), como es el estudio de los argumentos y adjuntos
locativos.

- Mostrar que estas dos corrientes de ensefianza de la gramatica son complementarias y

pueden combinarse en una propuesta didactica.

En cuanto a la metodologia seguida en la elaboracion de este Trabajo Fin de Master,
cabe senalar que ha sido parcialmente distinta segun el apartado.

Asi, para la elaboracion de los apartados 3.1 (Qué es la gramatica) y 3.2 (Breve
recorrido historico), nos hemos basado fundamentalmente en los trabajos de Lopez Ferrero
(2012) y Gonzélez Nieto (2001), aunque también hemos tenido en cuenta los estudios de
destacados filologos como Andrés Bello o Américo Castro El trabajo de Lopez Ferrero (2012)
ha sido especialmente interesante y util, pues realiza un estudio detallado de los manuales de
gramatica a lo largo del siglo XX y analiza la evolucion de la didactica gramatical en nuestro
pais.

En cuanto a la elaboracion del apartado 3.3 (Propuestas recientes sobre ensenianza de
la gramatica), nos hemos basado en una seleccion de referencias bibliograficas pertenecientes

a las dos corrientes metodologicas elegidas. Nuestra intencion ha sido no tanto contraponerlas
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como mostrar que son compatibles y complementarias, ya que ambas persiguen un mismo fin:
promover a reflexion metalingiiistica y gramatical. Para explicar como trabajan los
investigadores el estudio de la gramatica desde una actividad metalingiiistica, nos hemos
basado, de forma general, en estudios de Anna Camps (2000, 2006 y 2014) y Xavier Fontich
(2010, 2013, 2014 y 2015), pues ambos trabajan con secuencias didacticas gramaticales que
desarrollan de forma practica los contenidos seleccionados. Por otra parte, para caracterizar la
Gramatica orientada a las competencias, los autores consultados han sido Ignacio Bosque
(2014, 2015 y 2016) y Angel J. Gallego (2016), entre otros.

Finalmente, la propuesta didactica que presentamos en el apartado 4 pretende sintetizar
ambas corrientes. Hemos intentado plasmar una secuencia didactica gramatical tal y como
propone Fontich (2006), pero adaptada al tema escogido: los argumentos y adjuntos locativos.
Para la elaboracion de las actividades especificas hemos empleado la tipologia de ejercicios
de Bosque (2015). De esta manera, se fusionan en nuestra propuesta las dos corrientes,

mostrando asi que trabajar con ambas es posible.
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3. LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA: BREVE ESTADO DE LA CUESTION

El estudio de la ensefianza de la gramatica en la educacion no universitaria es un asunto
muy complejo y controvertido que ha experimentado décadas de estudio, modificaciones,
nuevas propuestas y discusiones de diversa indole. Su recorrido historico es muy interesante
puesto que la ensefianza gramatical renueva sus contenidos y sus enfoques periodicamente.

Los docentes de Secundaria Obligatoria y Bachillerato entendemos que la gramatica
debe ocupar un papel importante, pero no hay un consenso sobre coémo, por qué y qué abordar
en la ensefianza de esta disciplina.

En este apartado realizaremos un breve recorrido histérico sobre la ensefanza de la
gramatica a lo largo del siglo XX y XXI para, posteriormente, presentar dos de las propuestas
mas recientes: la Gramatica basada en una actividad de reflexion metalingiiistica de Camps y

Fontich, entre otros, y la Gramatica orientada a las competencias, de Bosque y otros autores.

3.1 Introduccion: qué es la gramatica

La evolucién en los estudios gramaticales se hace evidente incluso en la propia
definicion de gramatica, que varia historicamente de forma reveladora. El
vocablo gramatica proviene del término latino grammatica, y este a su vez deriva del
griego gramma, que era utilizado por Dionisio de Tracio en su Gramdtica para designar a las
letras del alfabeto. En dicha obra, se percibe que escribir bien era considerado por parte del
autor un arte misterioso y dominado por pocas personas. Siglos mas tarde, se introdujo la
palabra grammatiké, que significa el "arte o ciencia de las letras", formula que el Diccionario
de la Lengua Esparnola mantuvo como definicién de gramatica durante largos anos.

A finales del siglo XIX, Andrés Bello, en su Gramatica de la lengua castellana, definia

el concepto de gramatica de esta manera:

El universo de las cosas, de los hechos, de los fenomenos, es cognoscible gracias a la
legalidad interna que lo preside; lo lingiiistico -como cualquier entidad- se organiza
sobre recurrencias, sistematicidades y leyes: los estudios gramaticales tienen como
objeto formal propio clasificarlas y precisarlas (Bello, 1949: 93).

En la tercera jornada del VIII Congreso Internacional de la Lengua Espariola, Ignacio
Bosque afirm6 que la gramatica “es la arquitectura del pensamiento”. Aunque su definicion

habitual es mucho menos poética, pues la define como
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[...] la disciplina que estudia sistematicamente las clases de palabras, las combinaciones
posibles entre ellas y las relaciones entre esas expresiones y los significados que puedan
atribuirseles. Esas propiedades, combinaciones y relaciones pueden formularse de
maneras diversas y puede haber, por lo tanto, muchas gramaticas de la Gramatica de
una lengua (Bosque, 1999: 19).

Es curiosa la disparidad de opiniones de los lingiiistas sobre un unico término.

Mientras Bosque entiende la semantica como parte de la graméatica, Gomez Torrego (1998)

las considera disciplinas distintas, aunque afirma que estan estrechamente relacionadas.

A lo largo de la historia, se han distinguido diversos enfoques en el estudio de la

gramatica, aunque la Nueva gramadatica de la lengua espariola (2009) establece cuales son los

principales tipos:

Gramdatica sincronica: centra su estudio en un momento de tiempo determinado. Se
realizan cortes temporales y se realiza un estudio de ese periodo, sin importar la
evolucion ni los cambios posteriores o anteriores.

Gramdatica historica: ha diferencia de la anterior, esta gramatica estudia como ha
evolucionado la lengua atendiendo a los cambios a través del tiempo.

Gramatica descriptiva: se especializa en describir el uso o empleo actual de la lengua,
sin realizar una observacion desde el punto de vista normativo.

Gramdatica prescriptiva: realiza el estudio de las normas para el uso correcto de una
lengua. Este tipo de gramatica se forma a través de especialistas y usualmente posee
una institucion que establece sus reglas.

Gramdtica teorica. se basa en una teoria gramatical determinada, por ejemplo,
gramatica funcional, que se ocupa de la funcion del lenguaje como tal, y la gramatica
generativa, que estudia y determina las normas que se aplican para determinar si las

estructuras gramaticales son correctas.

En el presente trabajo, se atendera también a la Gramatica Pedagogica, pues posee

una indiscutible intencion didéctica para el desarrollo de la competencia lingiiistica de los

estudiantes.

3.2. La ensefianza de la gramatica: breve recorrido historico

La ensefianza de la gramadtica ha evolucionado notablemente a lo largo de la historia.

Desde la primera Gramadtica de Nebrija en 1492 se establecen y desarrollan unas reglas de
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caracter prescriptivo que el estudiante de lengua debia conocer. Este enfoque tradicional
sigui6 vigente hasta que fue superado en el siglo XX por nuevas teorias lingiiisticas que
introdujeron cambios en la ensefianza de la gramdtica, como el estructuralismo o el
generativismo. La llegada del enfoque comunicativo se produce en la década de los 80,
momento a partir del cual la ensefanza gramatical se empieza a tratar desde un enfoque
totalmente diferente.

Afirmar que una buena practica docente debe adscribirse a un unico modelo teorico es
algo complicado; como afirma Gonzalez Nieto (2001: 295) es inevitable un cierto sincretismo,

proponiendo un panorama singular e interesante:

[...] intentando ver de qué forma nos ayudan a los profesores a organizar nuestra actividad,
lo cual nos permitira realizar unas propuestas metodoldgicas. Es un camino que hemos
seguido muchas veces, en el que hemos podido constatar casi siempre una evolucion
paralela entre los problemas que nos inquietaban como profesores y los que preocupaban
a las ciencias del lenguaje.

Algunos didactas discrepan de esta afirmacion y consideran que las ciencias del lenguaje
son tan dispares que no es posible un consenso para decidir qué marco tedrico puede adaptarse
a la ensefianza. Ademas, aunque en los ultimos afios han surgido interesantes estudios sobre
la ensefnanza de la gramatica, todavia hay docentes que usan herramientas tan tradicionales
que podrian recordar a las que encontramos en Nebrija siglos atrds. Dichas herramientas se
sostienen principalmente en los libros de texto, que, por otra parte, deberian ser difusores y
agentes de cambio de toda innovacion gramatical, materializacion de objetivos y metodologia
de los planes de estudio. En esta linea Seco (1961) ya advertia afios atras el peligro de los
libros de texto no adaptados a los planes de estudio. No obstante, son los libros de texto una
buena pista para establecer un recorrido historico de la ensefianza de la gramadtica y asi
observar la evolucion de esta misma.

Aunque la primera generacion de libros de texto de lengua espafola y gramatica surge
en el primer tercio del siglo XIX, analizar¢ tan solo la trayectoria de la didactica y sus libros
escolares desde principios del siglo XX hasta los albores de la década de los ochenta,
siguiendo el trabajo de Lopez Ferrero (2012). Los planes de este periodo y sus
correspondientes libros de texto son relevantes porque introducen importantes cambios

metodoldgicos y han repercutido en la ensefianza de forma notable.
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Lopez Ferrero (2012) realiza un estudio detallado de veinticuatro manuales de
diferentes décadas del siglo XX y asi extrae conclusiones acerca de la ensefianza de la
gramatica.

Observa como en el primer tercio del siglo XX se estudia una gramatica normativa
(aprender a hablar y escribir correctamente) y la legislacion educativa marca que la doctrina
gramatical es la académica: se ensefa la norma escrita. La excepcion en este periodo es
Montoliu, cuya gramatica escolar es para Américo Castro (1922: 223) “la unica gramatica
pedagdgica que se ha publicado hasta ahora”, pues el tratamiento didactico de dicho manual
relaciona el estudio gramatical y el uso de la lengua'. En esta gramatica, Montoliu emplea con
frecuencia medios intuitivos para dar a conocer los diferentes fenomenos gramaticales.

En el periodo republicano se concibe la gramatica como una explicacion del
conocimiento lingiiistico de forma parecida a la que pregonaba Montoliu afios atras, puesto
que se cuestiona que la gramatica ensefie a escribir y hablar correctamente. Se establece una
division entre ensefianza de la lengua, entendido como el uso real de la lengua, y la ensefianza
gramatical, entendida como una abstracciéon de ese uso. Lopez Ferrero (2012) detecta en
algunos libros de texto la consideracion de la gramatica como una ciencia orientada al estudio
cientifico de fendmenos de la lengua.

En 1945, Amado Alonso traduce el Curso de lingiiistica general de Saussure, por lo
que la teoria estructuralista empieza a ser conocida en Espafia en esta década. No obstante,
segiin Lopez Ferrero (2012), no aparece en los manuales espafioles hasta los afios sesenta,
cuando Lazaro Carreter y Correa Calderén empiezan a publicar libros de texto. A partir del
plan de estudios de 1957, el trabajo sobre textos se convierte en una practica comun, cuando
los manuales inician las lecciones con un texto literario para extraer oraciones que ilustren las
explicaciones.

Pronto surgiran detractores del estructuralismo, como Noam Chomsky, que afirmaba
que dichas teorias no podian explicar las caracteristicas fundamentales de la lengua ni el
aspecto creativo de su uso.

En la década de los afos setenta y ochenta empieza a vislumbrarse en la ensefianza de

la gramatica el enfoque de la gramética generativa (se empieza a tener en cuenta la gramatica

1 Uso no tan real como podriamos imaginar debido a que en esta etapa los modelos son siempre escritos o
literarios.

10
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implicita de los hablantes) y la perspectiva pragmatica en el estudio de la lengua,
principalmente introducidas de la mano de C. Pleyan. El plan de estudios de 1975 establece
dos objetivos fundamentales en la ensefianza de la lengua: “desarrollar la competencia
lingiiistica de los estudiantes y propiciar la reflexion metalingiiistica” (Lopez Ferrero 2012:
93) pero es un tanto idilico, puesto que la realidad muestra que en los manuales de la época el
estudio gramatical se concibe como un mero marco tedrico con ligeras aportaciones de
diferentes teorias lingiiisticas. Pleyan propone aplicar las nociones gramaticales a partir de
las propias producciones de los estudiantes sin acudir a corpus de oraciones establecidos de
antemano.

La importancia de los enfoques comunicativos crecera notablemente en la ensefianza
de la lengua, en detrimento del plano estructural a finales de los afios ochenta y con mayor
protagonismo en la década de los afios noventa. Y aunque la gramatica no se coloca en primer
plano, tampoco se elimina en el aula. En linea con esto Pilar Melero Abadia (2000: 90) anota

lo siguiente:

El enfoque comunicativo no descuida la ensefianza de la gramatica, como muchas
veces se le ha reprochado, mas bien intenta conseguir un equilibro entre la exactitud
gramatical y la eficacia comunicativa. No hay que olvidarse de que la gramatica esta
al servicio de la comunicacion.

En Espana, con la ley de 1990 de ordenacion del sistema educativo (LOGSE) se produce
un favorecimiento de la reflexion metalingiiistica, pero siempre bajo el enfoque comunicativo
como protagonista.

En la mayoria de los libros de texto adscritos a los planes de estudio del siglo XX
analizados por Lopez Ferrero (2012) se especifica que la metodologia de ensefianza debe ser
practica y activa para que el alumno participe en su aprendizaje a través de ejercicios de
analisis y composicion adaptados a su nivel. Los libros de texto consultados por la autora
reflejan que la didactica de la gramatica se ve condicionada por el marco teérico en el que se
basa, que varia en cada periodo historico.

No obstante, en los ultimos afos han surgido propuestas muy interesantes que ofrecen
una vision completamente renovada de los estudios gramaticales. En el siguiente apartado se

analizan, por una parte, los trabajos de Anna Camps y Xavier Fontich, que apoyan una

11
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enseflanza gramatical basada en la reflexion metalingiiistica, y por otra las propuestas de

Ignacio Bosque y su vision de la gramatica orientada a las competencias.

3.3. Propuestas recientes sobre ensefianza de la gramatica

Las dos propuestas escogidas defienden el estudio y la importancia de la gramética en
la ensefanza secundaria, cuestion que es objeto de continua discusion por parte de
investigadores y docentes. Plantean contenidos y procedimientos claves para realizar una
renovacion de la ensefanza gramatical que sin duda es interesante a la par que necesaria.
Ademas, estas propuestas coinciden en muchas ocasiones en su concepcion del objetivo del

aprendizaje, por lo que atender a una no excluiria a la otra necesariamente.

3.3.1. Gramatica y actividad metalingiiistica

Los estudios que a continuacion se mencionan consideran que la instruccidon
gramatical ayuda a los alumnos? a mejorar su capacidad de reflexionar sobre la lengua y, por
supuesto, a realizar un buen uso de esta. Los dos autores seleccionados, Anna Camps y Xavier
Fontich, defienden la actividad metalingiiistica como finalidad e instrumento de la ensefianza
gramatical y ambos realizan un profundo estudio de los diferentes modelos de ensefianza para
comprobar su utilidad en el aprendizaje de los estudiantes.

Establecer las bases sobre las que sustentar la ensefianza de la gramatica deberia partir
de “la reflexion sobre cudles son sus finalidades y los objetivos que se pretenden” (Camps
2014: 11). Entender que una de las finalidades de la ensefianza gramatical es la reflexion
metalingiiistica es, sin duda, un cambio radical que iniciaron las investigaciones del grupo
GREAL?’. Entonces, cabria preguntarse: ;qué es la reflexion metalingiiistica? Segun el grupo
GREAL, y concretamente Camps (2014), es la actividad verbal que tiene como referente la
lengua (tanto oral como escrita) y que la toma como objeto de observacion, reflexion y

analisis. Para la autora esta reflexion metalingiiistica es inherente al mismo uso de la lengua.

2 Emplearemos el masculino genérico por economia lingiiistica, como aconseja la RAE.

3 ElI grupo GREAL tiene una trayectoria de trabajo de hace mas de 10 afios. Esta formado por profesorado
investigador, becarios y doctorandos en Didactica de la Lengua de la UAB, de la Universidad del Pais Vasco y
de la Universitat de Valéncia, y por profesorado de primaria y secundaria.
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Fontich (2011) afiade que entre el uso y el conocimiento del sistema existen vinculos de
naturaleza diversa y la ensefianza deberia atender esos dos polos de la mejor manera.

Por ello, Camps (2014) establece tres niveles de manifestacion de la actividad
metalingiiistica: a través de acciones no verbales, a través de enunciados metalingiiisticos
formulados en lenguaje comun y a través de enunciados formulados con un lenguaje
gramatical especifico. El aprendizaje de la gramaética escolar perteneceria al altimo de estos
niveles, aunque hay que sefialar que escuela y lingliistica tienen objetivos diferentes. Fontich
(2013: 8) advierte que la teoria es un modelo de realidad, pero no es realmente la realidad. Es
por esto por lo que la escuela tendra que recurrir a la teoria, pero siendo muy cauta y eligiendo
las nociones mas rentables para sus objetivos, que suelen estar en linea con la formacion
lingiiistica de los estudiantes y el desarrollo de un repertorio de usos comunicativos. quede
este modo, abordar la ensefianza de la gramatica en la Ensefianza Secundaria no es tan sencillo
como cabria esperar.

Gil y Bigas (2009) observan que los estudiantes de los primeros cursos de primaria son
capaces de reflexionar sobre gramatica de forma mucho mas rica que en los ultimos cursos de
este ciclo, pues muestran una iniciativa y curiosidad que van perdiendo cuando son mayores.
(Por qué ocurre esto? ;Por qué en cursos superiores se pierden estas cualidades? Estas
preguntas son planteadas por diferentes autores como Fontich (2013) y Rodriguez (2011) y
proponen respuestas interesantes.

Para Fontich (2013), una posible respuesta es el interés de los nifios por el mundo en
general, que se traspasa a las diferentes materias escolares incluida la gramatica. La escuela
no aprovecha este interés inicial y por ello los jovenes estudiantes lo van perdiendo en cursos
posteriores. Quiza se debe a una falta de modelo de gramatica para la escuela o a la
metodologia de aula. Fontich (2011, 2013) atiende a estos dos problemas que pueden
plantearse en el aula y propone soluciones bastante acertadas. Soluciones necesarias, puesto
que en los ultimos afios los posicionamientos comunicativos eran en su mayoria partidarios
de eliminar la ensefianza gramatical, al considerarla obsoleta, y por lo tanto es necesario
renovar el modelo de ensefanza de la gramatica y la metodologia que se va a utilizar en el

aula para asi dar al estudio de la gramatica el lugar que merece.
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3.3.1.1. Modelo de gramatica

En cuanto al modelo de gramatica, en primera instancia, hay que tener en cuenta que
en el aula deben desarrollarse procedimientos adecuados para la actividad metalingiiistica. El
alumno, para aprender gramadtica, elabora y utiliza instrumentos de evaluacion, recoge datos,
manipula, compara, contrasta, expone... con la guia del profesor. Habla y escritura tienen gran
importancia y por ello el modelo didactico utilizara géneros textuales orales y escritos, siendo
el alumno protagonista de su aprendizaje para mejorar su nivel de implicacidon y motivacion.
Asi, genera conocimiento para si mismo y para sus companeros.

En segundo lugar, el docente debe gestionar el aula para que sea un espacio de
intercambio, creando las condiciones para que el alumno sepa qué se espera de €l dentro del
grupo y participe como protagonista de su aprendizaje de forma desinhibida. Sabiendo el
profesor qué, como y por qué impartir gramatica, elabora una puesta en escena para aprender
de forma cooperativa, autorregulada, en un proceso de intercambio donde el estudiante
aprende pero también ensefa a los demas.

Varios autores sefialan que una buena manera de actuar en el aula deberia atender a los

siguientes aspectos, Fontich (2011: 54) los plasma en su trabajo:

Entender la complejidad del sistema gramatical y que, por lo tanto, no se puede

capturar dicha ensefianza de una sola manera.

- Identificar cuales son los objetivos de estudio y los aspectos parciales que los
estudiantes tienen que conocer y establecerlos de una forma clara para ellos.

- Hacer que los alumnos participen en la recogida de datos que van a ser observados y
contrastados.

- Mostrar que la oraciébn no es un mero conjunto de relaciones morfologicas y

sintdcticas, sino que también intervienen en ella aspectos ligados al significado de las

palabras y a la actitud e intenciones del hablante, es decir, aspectos relacionados con

la seméntica y la pragmatica.

En realidad, estos aspectos superan la vision tradicional y absolutamente formal de la
gramatica oracional, por lo que hay que entenderla como la unién de morfosintaxis, semantica

y pragmatica para abordar diferentes fendmenos que se pueden observarse y discutirse.

14



Ensefianza de la gramatica:
una propuesta didactica en torno a los complementos locativos Elena Rebolledo Lastiesas

El modelo de ensefianza que promueva la actividad metalingiiistica también podria
basarse en las caracteristicas que propone Camps (2014: 16) basdndose en diferentes
experiencias e investigaciones:

- La simplificacion excesiva de contenidos no permite la reflexioén y solo favorece una
memorizacién no significativa. Por ello habria que evitar actividades puntuales y
desconectadas y favorecer secuencias de ensefianza que permitan e impliquen hacer,
reflexionar y formular verbalmente. Unas secuencias de ensefianza gramatical mas
complejas permiten combinar diferentes modalidades de trabajo: colectivo, en grupo
e individual®.

- Dar espacio a la interaccion verbal entre docentes y discentes. Si no hay actividad
verbal sobre la lengua, esto es, actividad metalingiiistica, esta no se desarrolla y por lo
tanto no se alcanza un conocimiento gramatical en un nivel suficiente.

- Laensefianza gramatical debe atender al proceso de construccion de los conceptos por
parte de los alumnos, asi el docente detecta los problemas en dicha construccion y
puede solventarlos. Es totalmente necesaria la intervencion y guia del docente en este

complejo proceso de abstraccion.

Camps (2014) entiende que el objetivo es armar a los estudiantes de instrumentos y
procedimientos para poder reflexionar sobre la lengua. El alumno debe aprender a realizar una
abstraccion del flujo de la comunicacion para analizar todos los elementos lingiiisticos y asi

poder usar la lengua de la mejor manera, siempre adaptandose a sus niveles de desarrollo.

3.3.1.2. Metodologia

La metodologia que proponen autores como Fontich (2013) y Zayas (2004) estaria
orientada a un modelo mas constructivista que contemple un cambio metodologico que mejore
la ensefianza gramatical.

Fontich (2011, 2013) presenta una propuesta de actuacion para enseiiar gramatica que

pone a los estudiantes en situacion de “comunicarse para aprender y a la vez constituir para el

4 Bosque (2015), en cambio, propone secuencias breves, pues asegura que puede aprenderse gramatica sin
necesidad de ser abordada con largas secuencias que perjudican el aprendizaje del alumno.
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docente un instrumento de evaluacién formativa, un espacio de reflexion y una herramienta
para sistematizar el saber gramatical” (Fontich, 2013: 55).

De esta manera trabaja el grupo GREAL sobre el modelo de la Secuencia Didactica de
Gramatica (SDG). Es un modelo que supera la vision tradicional y transmisora de la ensefianza
de lenguas, teniendo en cuenta un rol activo y constructivo del estudiante y superando la
ensefanza de la gramatica con ejercicios aislados y puntuales, de tal manera que se produce
un aprendizaje de la gramdtica mucho més global (Camps 2014). También trabajan por
proyectos y asi promueven situaciones de ensefianza orientadas a la interaccion de los alumnos
con una perspectiva sociocultural. Integran tanto discurso oral como escrito, y sobre todo una
importante reflexion sobre el uso. Organizan las secuencias de actividades en tres fases:
preparacidn, ejecucion y cierre con la elaboracion de un informe final. Es interesante este
modelo porque prevé tres submodelos de intervencidon segun si el foco se sitia en el uso, en
el sistema o en el contraste entre lenguas o variantes de una misma lengua; para cada uno de
los focos Camps (2014) propone diferentes ejemplos cuyos resultados han sido contrastados
por profesores de diferentes niveles:

- Foco situado en el uso: Los estudiantes trabajan con un género discursivo concreto y
el profesor debe focalizar la atencion en los aspectos gramaticales mas complejos que
deben dominar los estudiantes para conseguir un texto de mayor calidad.

Por ejemplo, contrastando un articulo periodistico con un relato breve para explorar

las diferentes propiedades textuales y aspectos oracionales que sean pertinentes para

la discusion y reflexion gramatical.

- Foco situado en el contraste: Los estudiantes meditan sobre la dimension dindmica de
la lengua observando de qué manera cambia tanto en variedades dialectales de una
misma lengua como en interferencias producidas entre diferentes lenguas.

Por ejemplo, los alumnos pueden comparar el diferente comportamiento de dos

lenguas en cuanto a determinados usos verbales o algunos pronombres, ¢ incluso

contrastar resultados de diferentes traductores automaticos que tienen a su alcance.

- Foco situado en el sistema de la lengua: Los alumnos pueden reflexionar a partir de
unos conceptos basicos de la oracidon e incluso sobre nociones ligadas a un nivel

textual.
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Por ejemplo, abordan oraciones desde una perspectiva léxica relacionandolas con unos
patrones semanticos que se repiten en diferentes estructuras, pueden clasificar verbos
seglin los complementos que estos mismos exigen o incluso discutir que entienden por

oracién como concepto en si.

3.3.1.3 Secuencias basadas en la actividad metalingiiistica

El modelo de Secuencia Didactica, asi como sus focos de intervencion, comentados
en el apartado anterior, han constituido también un buen marco para desarrollar
investigaciones como la de Rodriguez (2011). En este trabajo la autora plantea la relacion
entre conceptos lingiiisticos y la reflexion gramatical en sus alumnos de 4° de ESO. Consciente
como profesora de un problema habitual en el aula (uso excesivo del perfecto simple en sus
narraciones), Rodriguez (2011) desarrolla una serie de actividades para solventarlo, cuyo
modelo y metodologia siguen la SDG como macro-unidad de investigacion.

Rodriguez se plantea diferentes cuestiones sobre la actividad metalingiiistica de los
alumnos, tales como: “;Qué diferencias se pueden observar entre la actividad metalingiiistica
realizada durante la conceptualizacion y en la tarea de escritura?” (Rodriguez, 2011: 123). La
autora observa que los alumnos completan correctamente las actividades gramaticales
relacionadas con la identificacion de cualquier tiempo en pasado, pero no son capaces de usar
este rico abanico en las tareas de escritura, limitandose al uso del imperfecto y del pretérito
perfecto. Es entonces cuando pone en practica el modelo y la metodologia de la SDG, con
resultados concluyentes.

Su investigacion se basa en diferentes tareas, pero la mas relevante para el tema que
nos ocupa es la numero 5, que consiste en la redaccion de una experiencia vivida por parte de
sus alumnos. Establece tres momentos del proceso de escritura: planificacion o preparacion,
revision del trabajo de un compaiiero y revision del propio texto del alumno. En el proceso de
planificacion, la mayoria de los alumnos no usan tiempos en pasado salvo el imperfecto y el
perfecto simple y esto es interesante porque previamente habian realizado actividades
gramaticales con bastante éxito, aunque es posible que estén mas preocupados por el
contenido que por un buen uso de los tiempos de pasado. La investigacion revela que los
alumnos tienen poca capacidad para sugerir mejoras en los trabajos de sus compafieros, quiza

porque la introduccion de cualquier cambio puede provocar una reconfiguracion de todo el
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texto. No obstante, en la revision final del texto, los alumnos mejoran considerablemente su
relato, enriqueciéndolo con otras formas verbales de pasado. De esto se deduce que la revision
gramatical entre iguales es un contexto de aprendizaje idoneo para mejorar su escritura.

Las conclusiones que superficialmente pueden sacarse de esta investigacion son:

- La revision del texto es un éxito y en base a este se puede orientar el estudio de la
gramatica con relacion al uso.

- Es importante el didlogo y la reflexion entre iguales.

- Esnecesaria y beneficiosa la union de la docencia con procesos de investigacion.

- El conocimiento gramatical no puede realizarse con secuencias breves, sino que
depende de acciones e interpretaciones de los estudiantes en el curso de una
conversacion.

Este trabajo de reflexion gramatical es interesante porque la lengua se convierte en
objeto de exploracion y se producen situaciones en las que el alumno se implica activamente
a través de un trabajo colaborativo y de interaccion en el estudio de la gramatica, teniendo en
cuenta los usos lingliisticos.

Por otra parte, Fontich (2013) expone una actividad didactica para ejemplificar su
método de estudio. Considera que un andlisis simplemente morfosintactico resulta poco
productivo y opta por establecer (mediante una reflexion metalingiiistica) las relaciones entre
morfosintaxis, semantica y pragmatica.

Plantea una oracion bastante realista y cotidiana para los estudiantes: “Al final del
partido llovieron todo tipo de objetos sobre el arbitro” (Fontich, 2013: 9), en la que el verbo
se muestra de una manera muy interesante para un estudio basado en el significado. Es
esencial entender que es una oracidon aceptable y correcta en espafiol. Semanticamente, el
verbo tiene un sentido meteoroldgico y no acepta complementos regidos. Ademas, se
comporta como un verbo defectivo y curiosamente concuerda con un sujeto pospuesto que
exige un grupo preposicional encabezado por la preposicion sobre (morfosintaxis). Por
supuesto, siguiendo diferentes cuestiones pragmaticas, percibimos que manifiesta una
intencion clara del hablante al desviar el uso habitual del verbo.

Podria proponerse a los alumnos una sustitucion de dicho verbo, quizd por caer o
lanzar pero, ;realmente tendrian las mismas connotaciones? El estudiante podria percibir que

caer suavizaria en numero los objetos lanzados al arbitro; por otra parte, lanzar implicaria un
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agente de la accion de forma explicita o no. Por lo tanto, el uso de //over en este caso implicaria
que el arbitro sufri6é un gran ataque y ademas, se disipa el agente para evitar hallar culpables.

Para Fontich y Camps (2015), este tipo de ejercicios ayudan a realizar un posible
replanteamiento de las metodologias habituales en el aula y, por supuesto, de los contenidos
que se deben impartir. Son ejercicios en los que la interaccion en el aula (de forma oral
principalmente) y un enfoque funcional son esenciales para que los estudiantes conciban el
estudio gramatical como una disciplina util en su dia a dia, operativa y realista.

Llevar a cabo una secuencia didactica concreta basada en este tipo de actividades de
reflexion metalingiiistica es una ardua tarea para el docente que desea superar los enfoques
habituales. A este respecto, Fontich (2010) ya establecia unas pautas para elaborar una
Secuencia didactica, algo diferente a la de Rodriguez (2011), aunque con unos objetivos
similares, que sin duda son una ayuda para el docente que desea poner en practica diferentes
actividades basadas en una reflexion gramatical por parte de los alumnos, favoreciendo el rol
activo de estos. Fontich (2010) plantea la siguiente ribrica para crear secuencias didacticas:

En primer lugar se presentan los contenidos teoricos pertinentes para que los alumnos
tengan una base para su posterior reflexion y para que el docente pueda gestionar la secuencia
didactica de la mejor manera. Son nociones basadas en el concepto de transitividad verbal
pero la secuencia es aplicable a cualquier otra cuestion.

A continuacion, establece una “planificacion y desarrollo de la secuencia” (Fontich
2010: 87), que consiste en una presentacion previa y tres fases bien establecidas (presentacion,
clasificacion de los verbos y evaluacion y la elaboracion de un informe final), cuyo guion
tendra cada uno de los alumnos y la temporalizacion (tres semanas) se colgard a modo de
mural en el aula.

Se plantean las actividades explicando “el objetivo, la funcionalidad, el desarrollo y
los resultados” de cada una de ellas (Fontich, 2010: 86). Estas actividades se organizan
atendiendo a diferentes intenciones a lo largo de la secuencia:

- Intencidn preparatoria: son actividades previas de clasificacion, tanto orales como
escritas y organizadas para ser realizadas en pareja, pequefio o gran grupo.
- Intencidn tedrica: son actividades de evaluacion inicial donde se plantean unas

preguntas y se analizan las respuestas, bien por parejas o en grupos pequenos.
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- Intencidon practica: Se clasifican los verbos de diferentes oraciones mediante
actividades que pueden realizarse en pareja o en grupo pequeio.

- Recuperacion metacognitiva: Se elabora la “postal gramatical”, que en realidad es un
breve documento elaborado por los alumnos de las cuestiones que deben tener en
cuenta, haciéndolas visibles para su mejor retencion. Ademads, en este momento se
produce una coevaluacion por parejas, de esta manera todos deben tener claras qué
cuestiones han aprendido o deberian haber aprendido.

- Intencidn final y de sintesis: Se realizan pruebas orales en grupo (podian ayudarse de
su propia “postal gramatical”) y escritas de forma individual, en las que los alumnos
respondian a una bateria de preguntas en las que debian “localizar, clasificar, explicar
y justificar una serie de cuestiones estrechamente relacionadas con lo que se habia
tratado a lo largo de la secuencia” (Fontich, 2010: 91). Ademas, y de forma individual,
los alumnos debian elaborar un informe final por escrito, basado en una redaccion de
todo lo realizado durante la secuencia, principalmente oral. La “postal gramatical” era
una especie de sintesis de las nociones gramaticales mas importantes; en cambio, el
“informe final” era un resumen de lo que los alumnos habian realizado durante toda la
secuencia, asi como la expresion de una opinién personal sobre la misma.

- De seguimiento: se trata de la elaboracion de un “diario de aprendizaje” donde se pide
a los alumnos que lleven un registro de su aprendizaje, de las actividades realizadas y

opiniones que van surgiendo al respecto.

Con esta Secuencia Didactica de Gramatica, y un exhaustivo analisis de los resultados,
Fontich (2010) entiende que un rol activo del estudiante en su aprendizaje de la lengua es
realmente fructifero y que la relacion entre gramatica y uso de la lengua es muy importante,
hasta el punto de replantear un modelo de intervencién mas util y dinamico, alejado de la
concepcion tradicional del docente como mero transmisor de contenidos.

Esta secuencia didactica propone un modelo que “persigue una ensefianza basada en
una interaccion rica, que permita una diversidad en las oportunidades de aprendizaje y la
posibilidad de participacion de aprendices con habilidades diversas” (Fontich 2010: 100).

En conclusion, es un modelo relevante para la ensefianza, pero también para la

investigacion, advirtiendo asi que ambas pueden seguir una misma linea para advertir como
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los estudiantes construyen su conocimiento gramatical. Ademads, esta secuencia alina
contenidos morfosintacticos, semanticos y pragmaticos en el analisis de las oraciones y
favorece la interaccion oral como instrumento principal en el aula.

Con estas investigaciones sobre el modelo gramatical en el aula, y a diferencia de otros
autores como Bosque y Gallego (2016), de los que trataremos en el siguiente apartado, Fontich
(2013) senala con optimismo las perspectivas de futuro en la investigacion sobre la ensefianza
de la gramatica. Para ello, propone algunas soluciones, como elaborar un espacio que integre
las miradas de investigadores y docentes y que ayude a “explorar, desarrollar y contrastar en
el aula el modelo de intervencion™. Ademas, considera que el curriculum deberia contemplar
un periodo de tiempo (trimestre, curso completo o ciclo) para la ensefianza gramatical. Y, por
ultimo, destaca la importancia de la interaccion, esencial en el aula para aprender a interpretar
textos, desarrollar ideas, ordenar nuestro conocimiento gramatical y ponerlo al servicio de un
uso comunicativo efectivo.

En definitiva, para Fontich (2013: 56) “ensefiar lengua es ensefiar a usar la lengua para
interpretar el mundo que nos rodea y para gestionar nuestra interaccion con los demas”. Y

para que esto se lleve a cabo necesitamos que la gramatica ocupe el lugar que le corresponde.

3.3.2. Gramatica orientada a las Competencias
La pagina web del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte define las competencias
como “conjunto de conceptos, destrezas y valores que el alumnado pone en marcha al aplicar
de forma integrada los contenidos propios de cada ensefianza y etapa educativa”. Una de estas
competencias clave de la Educacion Secundaria, anteriormente conocidas como competencias
basicas, se denomina Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL), en la que se incluyen
los siguientes componentes, algunos no exclusivos de la dimensién lingiiistica:
- Componente lingiiistico: gramatica, léxico, semantica, fonologia, ortografia y

ortoépica®.

> Fontich y Camps (2015) realizaron un importante trabajo de investigacion en el que seleccionaron a seis
profesoras que fueron entrevistadas. Este analisis permite establecer algunas conclusiones que pueden servir de
base para comprender de qué manera se puede ayudar y asesorar a los docentes.

® Articulacion correcta del sonido a partir de la representacion grafica de la lengua.
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- Componente pragmatico-discursivo: sociolingiiistica, pragmatica y dimension
discursiva.

- Componente sociocultural: conocimiento del mundo y dimension intercultural.

- Componente estratégico: capacidad de resolver dificultades y problemas que surgen
en el acto comunicativo.

- Componente personal: actitud, motivacion y rasgos de personalidad.

Existen cambios posteriores (Ley Wert) pero no afectan a la CCL mas alla de los
relacionados con el uso de las TICs.” Observamos, ademas, que las autoridades educativas
insisten en estos componentes de forma reiterada porque “no conciben otra interpretacion de
la lengua que la llamada instrumental” (Bosque y Gallego 2016). Es cierto que los estudiantes
deben saber redactar, dominar el 1éxico, construir textos..., pero ese conocimiento no suele ir
acompanado con cierta informacién sobre la estructura gramatical que sostiene ese uso. Esa
estructura gramatical se impone por las autoridades académicas como un conjunto de normas
que hay que memorizar y etiquetar, alejandonos de los intereses de los estudiantes. Por
fortuna, seguin estos autores, las nuevas teorias introducen nuevos instrumentos de analisis
que pueden compaginarse con el paradigma teodrico tradicional.

Por otro lado, siguiendo con Bosque y Gallego (2016) en el estudio de la Gramatica
en la asignatura de Lengua y Literatura se percibe un gran desequilibrio entre la facilidad en
la que se establecen los objetivos y competencias en listados oficiales y la dificultad de los
docentes para transmitir todo esto es la realidad del aula. Por no mencionar las numerosas
ausencias que los profesores de Lengua encuentran en dichos listados.

Entre las competencias mencionadas antes, Bosque (2015) sefiala que no encontramos
el desarrollo de la capacidad de los alumnos para observar fendmenos lingiiisticos, formular
generalizaciones, plantear contraejemplos, valorar analisis alternativos y tantos otros factores
utiles y significativos por lo que deducimos que las autoridades educativas no consideran que
haya que transmitir tales contenidos a los estudiantes. Es mas, podemos asumir que el BOE
comprende como unico objetivo del estudio lingiiistico el que los alumnos sean capaces de

expresarse en su lengua con correccion, es decir, que sepan comunicarse.

7 El impacto de estas listas de competencias ha reflejado un aumento en el nimero de horas que los profesores
deben dedicar a asuntos burocraticos que Chomsky en numerosas entrevistas denomina como: sobrecarga de
tareas administrativas.
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Estas carencias que sefialan autores como Bosque y Gallego (2016) podrian subsanarse
dando al estudio de la lengua una dimension cientifica para asi poder comprender la naturaleza
y las relaciones internas de esta misma, de modo que nuestros alumnos averigiien, razonen,
investiguen y se sorprendan descubriendo su lengua. Es cierto que el estudiante debe
ejercitarse en el dominio de la lengua, pero la legislacién no permite desarrollar estas otras
capacidades. En cambio, Bosque (2015) sefiala lo curioso de que dicha legislacion no omita
el desarrollo de estas capacidades en la ensefianza de materias cientificas. Mientras que el
profesor de Ciencias tiene como objetivo encauzar la curiosidad natural de los estudiantes
proporciondndoles recursos tedricos y experimentales que les permitan desarrollarla, el
profesor de Lengua se esfuerza en etiquetar palabras u oraciones con escasa reflexion sobre
ellas. Ademas, las actividades del profesor de Lengua suelen basarse en “conocer, reconocer
e identificar por encima de reflexionar, observar, argumentar, formular hipotesis o
experimentar” (Bosque, 2015: 29).

Por desgracia, estas carencias vienen arrastrdndose desde Primaria. Pérez Jiménez
(2014) sostiene que en este nivel educativo tampoco se tienen en cuenta otros enfoques salvo
el comunicativo. Por supuesto, recibir instruccion gramatical estricta en esos niveles seria un
error, pero existen recursos didacticos para que los jovenes estudiantes vean la lengua como
algo més que un simple instrumento.

Bosque (2015) considera que el hecho de que el comentario de texto sea la actividad
estrella de Bachillerato refleja lo poco cientifico del estudio de la lengua y realmente no es un
recurso demasiado interesante, primero, porque los estudiantes no tienen claro qué significa
comentar lingiiisticamente un texto y segundo, porque ello no implica un mayor conocimiento
de la lengua. No obstante, este tipo de actividad es la que podemos hallar en los libros de texto
y también en los examenes de acceso a la ensefianza universitaria. El tipo de preguntas que se
reflejan en el comentario de texto abarcan el comentario en si, la elaboracion del tema del
texto, el analisis sintactico de un fragmento y por supuesto, preguntas de eleccion multiple, de
verdadero y falso, o incluso rellenar espacios en blanco. El alumno deberd mostrar madurez
intelectual, una buena comprension y expresion escritas, pero, en realidad, todo esto debera
reflejarlo en el resto de asignaturas también, por lo que no se pide al alumno conocer su

materia de forma intrinseca sino superficial, con un memorizado previo de etiquetas.
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Si comparamos el tipo de preguntas que encontramos en un examen de Quimica o
Fisica (Paradis y Pineda 2016), vemos que no se pide al alumno que parafrasee, comente o
resuma datos y, de hecho, sus preguntas no pueden responderse por el solo hecho de haber
memorizado ciertas etiquetas. Por otra parte, el problema no radica exclusivamente en estos
examenes o actividades, es el mismo estudiante el que espera que en una clase de Ciencias el
profesor le plantee problemas y le ensefie a resolverlos; en cambio en una clase de Lengua el
alumno nunca espera que se indague en ellos, sino mas bien espera que el profesor le ayude a
segmentar, etiquetar y comentar fragmentos lingiiisticos®. Es aqui donde percibimos la

asimetria entre ciencias y letras, tal y como reflejan Bosque y Gallego (2016: 6):

Un estudiante de ciencias no pierde completamente el contacto con multiples aspectos
de las materias de letras, mientras que un estudiante de letras pierde por completo el
vinculo con las materias de ciencias.

Los autores no se refieren al hecho de que los estudiantes de letras no estén en contacto
con contenidos de ciencias, como es obvio, sino al hecho de que tampoco estén en contacto
con las actitudes que estas disciplinan trabajan. Como ya hemos comentado en el parrafo
anterior, el estudiante de Lengua no resuelve problemas, sino que resume, etiqueta y comenta
determinados aspectos de la realidad de su lengua sin percatarse de cuestiones polémicas o
controvertidas. Mas bien, supone que todas las estructuras posibles ya estan estudiadas o
analizadas y suele extrafiarse (si se da el caso) cuando se le habla de cuestiones menos
asentadas, o controvertidas, como, por ejemplo, la posibilidad de varios analisis ante la misma
estructura o fendmeno. En vez de pensar “puedo solucionar esta cuestion”, el alumno piensa
“podrian aclararse los especialistas para establecer una explicacion fija”, y esto es debido a
que el alumno de Lengua tiene la sensacion de que no hay nada por descubrir o sorprenderse,
simplemente debe etiquetar estructuras sin realizar una hipdtesis personal y original. Por
supuesto, su opinién cambia radicalmente en sus asignaturas cientificas. Y esto es sin duda un
asunto muy revelador. Quizé el problema también radique en el profesor de Lengua que, por
otra parte, tiene asumido que debe avanzar el temario, a pesar de que eso perjudique a la

profundizacién de contenidos mas relevantes, seguramente debido a las listas de competencias

8Y es cierto que la terminologia y el etiquetado son necesarios en todas las disciplinas, pero seguramente la
asignatura de Lengua sea la mas rotulista de todas.
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que las autoridades educativas establecen que no permiten al profesor salirse del valor

instrumental o comunicativo de su materia.

3.3.2.1. Factores que dificultan la enserianza de la gramdtica basada en competencias
Como ya hemos comentado, algunos de los problemas que podemos encontrar suelen

estar relacionados con una ensefianza de la gramatica estatica que se basa en un mero

encasillamiento y etiquetado de palabras y oraciones. Tajante y contundente Ignacio Bosque

(2014: 11) explica este problema de una forma practica y sencilla:

[...] El conocimiento del sistema lingiiistico no debe quedar para los expertos

mientras que su uso se reserva a los hablantes [...] Por oposicion a los profesores

de ciencias, los de gramatica no suelen educar la observacion orientada, impulsar

la bisqueda de generalizaciones o favorecer la argumentacion y el desarrollo de

hipétesis.

La primera parte de la cita es mucho mas problematica de lo que en principio se puede
apreciar. Podriamos preguntarnos si un conocimiento del sistema lingiiistico mas o menos
especifico deberia reservarse Unicamente a la ensefianza universitaria o ampliarse a la
Ensefianza Secundaria.

Bosque argumenta que, dado que nuestros alumnos no universitarios manejan de forma
inconsciente el sistema lingiiistico, deberiamos plantearnos cdmo ensear, al menos, una parte
de esa organizacion. En otro trabajo, y no necesariamente de forma contradictoria, Bosque y
Gallego (2016) plantean la gramatica como un sistema que “hay que usar, mas que conocer”.

Por otra parte, de forma mas drastica y con una actitud antigramatical, Castro (1922)
afirmaba que “la gramatica no sirve para ensefiar a hablar y escribir correctamente la lengua
propia”. E incluso Unamuno planteaba la eliminacion de la Gramatica en el aula.

Pese a todo, vemos en casi todos estos autores una dicotomia entre transmitir a los
estudiantes un conocimiento practico o transmitir un conocimiento gramatical tedrico. Pero
[realmente son excluyentes? ;Es posible corregir, por ejemplo, una redaccion sin usar
términos gramaticales? Por supuesto que no. La gramatica es inevitable.

Lamentablemente, nos encontramos con numerosos impedimentos que dificultan una
buena ensefianza de la gramatica o, como los denomina Bosque (2014: 20), “condicionantes

negativos”. Los “condicionantes negativos” principales que sefiala el autor so: el problema de
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la complicidad, la obsesion terminoldgica y el exceso de comentarios. Reflexionemos sobre
cada uno de ellos:

El autor usa el término “complicidad” para atender a la falta de explicitud en la
ensefanza, es decir, asumir contenidos porque entendemos que nuestros alumnos son
conocedores de estos mismos, cuando, en numerosas ocasiones, no es asi. Curiosamente,
Zayas (1996) plantea que el aprendizaje tradicional se basa en formas y mecanismos
lingiiisticos que el alumno ya conoce pues los usa con razonable destreza y que, por lo tanto,
deberian seleccionarse los contenidos gramaticales de una forma escalonada para no ser
repetitivos en su aprendizaje.

El segundo de los problemas que plantea Bosque, “la obsesion terminolédgica”, es
bastante evidente en ensefianza secundaria puesto que existe una preocupacion excesiva por
identificar conceptos, y pese a que parezca extrafio, esta preocupacion la comparten docentes
y discentes. Bien es cierto que la terminologia es fundamental en cualquier disciplina, pero el
problema surge cuando no desarrollamos ni atendemos a la comprension de fendémenos, sino
que nos dedicamos a etiquetar e identificar sin mas.

El ultimo factor que dificulta la ensefianza de la gramatica es para Bosque “el exceso
de comentarios” de texto. Es sin duda un razonamiento polémico, puesto que la ensefianza de
la lengua sobre todo en Bachillerato se adscribe a este tipo de estrategia didactica. El autor
seflala que seria mucho mas fructifero atender a una reflexion gramatical a través de los
problemas (pares minimos) que plantean los elementos lingiiisticos que a través de
comentarios, afirmando que es un recurso didactico poco util.

En cambio, para Zayas (1996: 72), algunos de estos factores han sido superados, y
considera que atribuir el fracaso de la ensefianza de la gramatica a la falta de unificacion
terminoldgica o al andlisis gramatical mecéanico se aleja de la realidad, es necesario elaborar
propuestas didacticas que permitan desarrollar la competencia comunicativa del alumno.
Camps y Milian (2000) sintetizan este problema en diferentes proyectos de escritura donde
las actividades gramaticales sean significativas para el aprendizaje del uso de la lengua, como
se ha mencionado en el apartado anterior.

La segunda parte de la cita de Bosque sefiala que la actitud de los profesores de ciencias
es mucho mas acertada que la de los profesores de lengua en la ensefianza secundaria. Los

primeros encauzan la curiosidad natural de los estudiantes mediante la observacion, la
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argumentacion o la experimentacion. El gran estigma gramatical es que ahoga esta curiosidad
innata del alumno y, en realidad, la ensefianza de la gramatica deberia impulsar “formas de
reflexion que permitieran a los alumnos captar las relaciones que existen entre la forma y el
sentido” (Bosque 2014: 33), sin duda un aspecto mucho mas atractivo que un memorizar y
aplicar terminologia, puesto que desarrollaria las competencias necesarias en el alumno para
aplicarlas en su uso lingiiistico.

Para Bosque el problema principal que hay que solucionar esta enfocado en el docente,
pues debe mejorar su formacion para transmitir a los alumnos diferentes formas de reflexion
asi como fomentar su creatividad y su capacidad para realizar hipotesis. Sobre esta interesante
cuestion volveré mas adelante.

Pese a todo, no olvidemos que los alumnos son parte activa en el aprendizaje de la
gramatica. Por ello, Bosque y Gallego (2016) plantean que el problema radica también en el
concepto de ejercitacion, es decir, en qué deberian ejercitarse los alumnos al aprender
gramatica. En linea con el trabajo de Bosque en solitario, Bosque y Gallego plantean ejercicios
en los que el alumno tome conciencia de su lengua y sea capaz de experimentar, argumentar,

realizar hipdtesis, generalizar..., en definitiva, de reflexionar sobre la gramatica.

3.3.2.2. Reflexionar sobre gramatica

Esta necesidad de ensefiar gramatica basada en la reflexion también se encuentra en
numerosos trabajos y autores como Camps (2000), Rodriguez Gonzalo (2012), Gonzélez
Nieto (2008) o Gallego (2016), autores que al unisono observan una division en el estudio de
la gramatica: reflexion gramatical y uso lingiiistico, tal y como se ha definido anteriormente
en palabras de Bosque (2014).

De una u otra forma, esta dualidad refleja, entre otros aspectos, la gran distancia entre
un uso espontaneo de la lengua y un uso mas elaborado (Rodriguez 2012: 89), y la Gramatica
es el puente didactico entre ambos. Por lo tanto, el aprendizaje de la gramatica o al menos el
desarrollo de una conciencia metalingiiistica es ineludible para la adquisicion o aprendizaje
de una lengua.

El problema al que nos enfrentamos en la realidad del aula, como ya hemos comentado
en el apartado anterior, es la perspectiva en el estudio de la gramatica con planteamientos

basados en etiquetados y memorizacion de definiciones. Los autores consultados pretenden
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renovar esta vision tradicional y enfocar la didactica de la Gramatica como reflexion sobre la
lengua y mejora en su uso. En los niveles preuniversitarios esta renovacion se basaria en lo
que ya Castelld (1994: 16) afirm¢é anos atrds, es decir, considerar la gramatica como un
conocimiento interesante en si mismo y como instrumento para acceder al conocimiento de
otras lenguas diferentes a la materna, y en cuanto a la mejora del uso de la lengua, incluir
aspectos normativos como instrumentos para mejorar y regular dichos usos. Ampliando esta
idea, Martinez Navarro (1996: 146) sefiala como la Gramatica debe ir mas alla de la simple

comunicacion diaria:

[...]la gramatica se hace imprescindible para alcanzar el dominio de niveles de lengua
especificos, entre los que se encuentra la lengua literaria y la de las distintas ciencias
que se imparten en la escuela.

Algo ha cambiando en el panorama de la ensefianza de Gramatica cuando la legislacion
espaiola, concretamente el curriculo de Lengua y Literatura (Gonzéalez Nieto y Zayas 2008:

18), mantenia que:

“el aprendizaje del uso de la lengua (las competencias para producir y comprender
textos) requiere de reflexion sobre la actividad lingiiistica [...] y de las normas de uso en
diferentes contextos sociales”.

Notamos la referencia a la reflexion gramatical, por una parte, y el uso lingiiistico, por
otra, que constantemente reflejan muchos de los autores como finalidad de la ensefianza de la
Gramatica. ;Como afectan estas dos cuestiones al aprendizaje? Principalmente, permite al
estudiante ser critico en su proceso de composicion, utilizar estos conocimientos en los
diferentes niveles de la lengua que usa e incluso podra resolver problemas ortograficos y
normativos.

En la actualidad, los planteamientos antigramaticales han quedado casi en el olvido
pues todos los autores consultados defienden esta doble finalidad (uso de la lengua y reflexion
gramatical) que se pone en practica y se define en términos formales como competencia
metalingiiistica. Esta competencia permite al estudiante distanciarse de su lengua y reflexionar

sobre ella mientras la usa en la actividad comunicativa. Y a su vez, permite realizar un
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planteamiento didéctico de la ensefianza gramatical para mejorar la competencia comunicativa

de los estudiantes atendiendo a la realidad de las aulas a través de diferentes analisis®.

3.3.2.3. Otras competencias posibles

Analizando los estudios de las II Jornadas GrOC, Bosque (2015) proponia una serie
de 10 competencias que no figuran en listados oficiales, pero que constituyen unas
capacidades fundamentales que los alumnos deberian desarrollar en las clases de lengua, sin
duda mucho mas cercanas a lo que se espera en asignaturas mas cientificas. Son competencias
que permiten al estudiante tomar conciencia de la lengua como un sistema mas interiorizado
y personal, que le ensefian a crear pensamientos, articular juicios, reflexionar sobre la propia

lengua y expresarse de forma enteramente libre. A continuacion, las resumiré brevemente:

1.- Aprender a observar: observacion no centrada exclusivamente en la deteccion de
anomalias, sino en percibir lo sistematico en lo cotidiano.

2.- Aprender a tomar conciencia del sistema gramatical como un entramado de relaciones
tan versatiles como restrictivas. No es una oposicion total a los tradicionales comentarios de
texto, el autor cree que deberian alternarse con el planteamiento de problemas para que el
alumno desarrolle la percepcion de esas relaciones en el sistema.

3.- Aprender a formular generalizaciones, aunque sea en un nivel elemental. Entender la
lengua como un sistema y no como una sucesion de elementos aislados y asi distinguir mejor
los sistematico de lo excepcional.

4.- Aprender a formular las condiciones que debe cumplir una secuencia para dar lugar a
una estructura lingtiistica posible. Sigue la linea de la competencia anterior, en otras palabras,
insta al estudiante a superar el simple etiquetado de elementos gramaticales. Aqui situariamos
los ejercicios propuestos por Bosque (2015) que hemos mencionado antes.

5.- Aprender a experimentar y a valorar los resultados de los experimentos. Al realizar
pequefios cambios en una secuencia, el estudiante puede percibir importantes consecuencias.
Es cierto que muchos autores experimentan con la gramatica desde hace casi medio siglo, pero

la puesta en practica en el aula dista mucho de lo que buscan estas investigaciones lingiiisticas.

® Por ejemplo, tenemos los estudios de Bernal (2010) sobre el andlisis de cuadernos escolares. Y existen
numerosos estudios sobre los “modos de hacer” de diferentes profesores, encontrados en francés y portugués.
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6.- Aprender a argumentar y contraargumentar. Es importante que el estudiante adquiera la
capacidad de presentar argumentos a favor y en contra de las hipotesis tradicionales. Para ello
el estudiante puede usar recursos aprendidos en la materia de Filosofia!®.

7.- Aprender a formular, defender y criticar hipotesis, encontrar contraejemplos, detectar
incoherencias, corregir malas definiciones... Complementa la competencia anterior, dando
mas importancia al resultado de todas estas practicas que a la mera memorizacion de los
criterios de autoridad.

8.- Evitar la concepcion yuxtapuesta de términos y aprender a sustituirla por una concepcion
jerarquizada. Comprender por qué la existencia de unas nociones tiene sentido en relacion
con otras y que existen si se dan otras.

9.- Adquirir una actitud critica ante el analisis gramatical. El estudiante debe realizar
preguntas para avanzar en profundidad y no tanto en extension. El profesor deberia aportar
textos de menor extension pues se puede alcanzar profundidad sin desarrollar un aparato
tedrico complejo.

10.- Aprender a percibir el lenguaje como un sistema cognoscitivo propio, en lugar de como
un codigo externo, arbitrario y ajeno que las autoridades imponen a los hablantes. El profesor
puede inventar tareas muy diversas que permitan al estudiante descubrir por si mismo aspectos

de su lenguaje cotidiano, por lo tanto descubre sobre si mismo también.

El autor no sugiere que el alumno se convierta en un lingliista, simplemente pretende
que adquiera unos conocimientos y capacidades que formen parte de su crecimiento personal
e incluso profesional. De hecho, aunque el objetivo oficial de la asignatura de la lengua sea
instrumental, no tiene por qué estar refiido con el fomento del conocimiento gramatical, es
mas, “un buen conocimiento de la estructura del lenguaje ayuda a mejorar aspectos

instrumentales asociados con su uso” (Bosque y Gallego, 2016: 6).

3.3.2.4. Desinterés por adaptar nuevas competencias
Segin afirman Bosque y Gallego (2016), aunque las autoridades educativas
modificaran un decreto ley y asumieran estas competencias bien intencionadas, no se podrian

aplicar en el aula de la noche a la manana. La formacion de los profesores de Secundaria y

10 Siempre y cuando esa materia no desaparezca del curriculo.
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Bachillerato es esencial para que estas competencias se lleven a cabo pero, principalmente, el
cambio reside en entender que nuestra labor en el aula podria mejorar, modificando habitos o
practicas habituales.

Segin Bosque y Gallego (2016), la responsabilidad no recae unicamente en el
profesorado, ya que su formacion principal se basa en la recibida en el Grado y
complementada con el Master de profesorado.

Ademas, existe una fascinacion exagerada por la adaptacion tecnoldgica de los
contenidos y actividades, muchas veces supliendo planteamientos teoricos o metodologicos
necesarios. Y lo cierto es que los contenidos de Lengua no son productos que se puedan
descargar de la red, pues en la mayoria de los casos van unidos a una aplicacion didactica que
requiere a un buen profesional que sepa contestar preguntas, disefiar tareas, ensefar a sus
alumnos a reflexionar... por lo que una buena puesta en practica de estas competencias no va
a requerir que el docente conozca todas las técnicas didacticas que estan en boga, sino mas
bien, que el docente conozca en profundidad los contenidos de su materia. Segin Bosque
(2014), el hecho de que sean las Facultades de Educacion las que dictaminen el modelo de
aprendizaje que debe regir en cualquier asignatura sin tener en cuenta a los especialistas en
estas mismas materias es sin duda uno de los motivos por los que la ensefanza de la lengua
esta desvinculada en mayor o menor grado del ambito de la investigacion, lo que perjudica la
didactica de la gramatica en el aula de forma notable.

Todas estas innovaciones en el campo de la lingiiistica son aceptadas por todos los
lingiiistas actuales, términos como ‘“aspecto 1éxico”, “gramaticalizacion”, “relativa libre” o
“reanalisis” se aceptan en todas las obras consultadas, pero en la mayoria de comunidades
autobnomas siguen ausentes en sus libros de lengua.

El desinterés por aplicar dichas competencias quiza se deba también al concepto que
muchos docentes y discentes tienen del estudio de la lengua, tan ajeno al individuo que no
permite cometer errores, determinado por variables sociales con implicaciones sociopoliticas
y con realizaciones artisticas que deben ser analizadas con un patrén estricto.

Bosque y Gallego (2016) observan que los diferentes profesionales pueden hacer
aportaciones interesantes. En primer lugar, los lingiiistas deberian implicarse mas en tareas de
divulgacion. Las autoridades académicas y responsables de la Administracion deberian

coordinarse para elaborar los planes de estudio. Y, finalmente, los profesores deberian ser
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conscientes de las capacidades que no recibieron en su momento y ser el impulso para mejorar
la formacion de sus estudiantes. Sin duda, el motor de cambio es mucho mas confiable en

estos ultimos, al menos de manera intima y personal.

3.3.2.5. Ejercicios basados en competencias: reflexion gramatical

Pese a que la mayoria de autores sefiala la doble finalidad en la ensefianza de la
gramatica (reflexion gramatical y uso lingiiistico), la realidad es que la reflexion gramatical
esta al servicio del uso lingiiistico en casi todos los trabajos consultados. Atendamos al trabajo
de Gallego (2016), que inicia su analisis citando a Cassany y cuyas palabras sintetiza de la

siguiente forma:

[...] los ejercicios de gramatica al uso son ineficaces y sacrifican la utilidad y la
comunicacion cotidiana. Si tenemos esto en cuenta [...] uno podria defender lo siguiente:
La ensefianza de gramatica debe favorecer la comunicacion cotidiana (Cassany 1994: 137).

Es cierto que el autor no descarta la posibilidad de que los ejercicios de orientacion
gramatical sean ftiles, aunque no atiendan a desarrollar las competencias del hablante en
términos estrictos. Es decir, un aprendizaje tradicional y habitual en los libros de texto no
atiende a cuestiones como:

- Entender la gramatica como herramienta para desarrollar competencias en diversas
situaciones en las que el alumno deberia participar.

- Emitir opiniones y juicios personales.

- Recepcion y produccion de textos (orales y escritos).

- Y, en definitiva, reflexionar sobre la propia lengua.

Por lo tanto, el mayor problema que sefiala el autor es la tipologia de ejercicios que
encontramos en la mayoria de manuales de Secundaria y Bachillerato. Gallego (2016: 147)
establece esta tipologia de ejercicios de la siguiente manera:

- Ejercicios G1: ejercicios relacionados con la ortografia y estilo.
- Ejercicios G2: ejercicios de identificacion y etiquetaje.
- Ejercicios G3: ejercicios que plantean problemas de gramatica (tipologia de Bosque,

2015).
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Casi todos los manuales y examenes de EVAU'! atienden a la tipologia G1 y G2,
aunque muchos se tilden de ejercicios de “reflexion gramatical”. En cambio, el ultimo bloque
plantea actividades gramaticales como si fueran ejercicios cientificos donde el estudiante
resuelve un problema y asume principios generales que tendra en cuenta para su uso.'?

Que aparezcan unicamente ejercicios del tipo 1 y 2 en los libros de texto es
contraproducente para el desarrollo de las competencias lingiiisticas que tanta mencioén hacen
los curriculos educativos y ademads se alejan de esa sistematicidad que pueden encontrar en
otras asignaturas, impidiendo concebir la Gramatica como una disciplina formal.

Gallego sugiere una tipologia en la linea de la esbozada por Bosque, que plantea el
estudio de la gramatica a través de las competencias. Dicho enfoque favorece la capacidad de
observacion del estudiante, lo que repercute en su capacidad para formular principios
generales. En realidad es una forma de aprender més reactiva que proactiva, pues el
aprendizaje sigue su curso natural como objetivo de toda disciplina cientifica. No intenta
sustituir los ejercicios tradicionales, sino complementarlos con ejercicios enfocados a la
adquisicion de competencias. Por supuesto, esta metodologia basada en competencias no
puede aplicarse sin mas en los libros de texto, debe darse una actualizacién de contenidos
progresiva. De esta manera el estudio gramatical no seria tan repetitivo afio tras afio,
abarcando demasiados contenidos sin una progresion adecuada.

Los ejercicios que propone Bosque (2015) incitan a una reflexion gramatical sobre el

uso lingiiistico. Ofrece seis tipos:

a) Analisis directo: son ejercicios que permiten al estudiante percibir aspectos del analisis no
evidentes a simple vista. Se analizan secuencias breves con un analisis menos obvio de lo
esperado.

Ejemplo: analizar la secuencia muy lentamente. El estudiante percibe que el adverbio muy

modifica al adjetivo lenta (‘de forma muy lenta’) y no al adverbio lentamente.

" EBAU en muchas comunidades.
12 Esta vision de la gramética de un modo cientifico era planteada por Bosque, cuya cita aparece al inicio del
apartado: Factores que dificultan la enserianza de la gramatica basada en competencias.
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b) Analisis inverso: estos ejercicios permiten desarrollar la capacidad de abstraccion a través
de la creacion de ejemplos, donde el estudiante debe crear un ejemplo que responda a unas
propiedades dadas.

Ejemplo: ofrecer una secuencia en la que aparezca una oracion simple, pasiva refleja,

enunciativa, afirmativa.

¢) Andlisis con secuencias agramaticales: son ejercicios que desarrollan la capacidad de
observacion a través de la formulacion de principios generales. Se dan al estudiante secuencias
imposibles en espafiol y debe discernir el porqué de su agramaticalidad; no debe corregir la
secuencia, sino formular un principio.

Ejemplo: formular un principio o regla que explique la mala formacion de esta secuencia:

*Ella comen los bocadillos (concordancia sujeto/verbo).

d) Pares minimos: desarrollan la capacidad de observacion basada en el conocimiento interno
de la lengua materna de los estudiantes, al crear una oracion gramatical y modificar uno de
sus aspectos para que sea agramatical o cuyo resultado sea un cambio de interpretacion.
Ejemplo: Explicar las diferentes interpretaciones que se dan en la siguiente secuencia:
a. Se despidio de los trabajadores
b. Se despidio a los trabajadores.

O explicar las siguientes asimetrias:
a. Una carta fue enviada
b. ¥*Una carta fue salida.

En estos ejemplos el alumno percibe, o bien cambios de sentido en las oraciones que
debe explicar, o bien asimetrias que provocan agramaticalidad debido a que una oracion

pasiva requiere que el verbo en voz activa sea transitivo.

e) Dobles pares minimos. siguen la linea de los anteriores, pero con mayor complejidad,
creando dos pares minimos donde uno de ellos ilustra un proceso gramatical y en el otro no
pueda aplicarse.

Ejemplo: explicar por qué se produce la siguiente asimetria:

a. Maria arreglo la television/La television fue arreglada por Maria.

b. Maria arreglo la television/*Se arreglo la television por Maria.
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El estudiante deduce que no todas las pasivas reflejas admiten complemente agente y

cuando pueden admitirlo suele ser redundante.

f) Doble analisis.: favorecen la capacidad de argumentacion basada en argumentos empiricos,
es decir, argumentos basados en datos, no en teoria, proponiendo al estudiante dos analisis de
una misma oracion y que elija una opcion razonando con argumentos contundentes.
Ejemplo: Considerar dos andlisis y argumentar cual es el mas apropiado.
a. Juan esta en el parque (CCL).
b. Juan esta en el parque (atributo)

Un argumento podria ser que los complementos circunstanciales son suprimibles y en

la oracién propuesta no puede darse esta condicion; por lo tanto, es atributo.

En un trabajo posterior (Bosque y Gallego 2016) se incluiran dos ejercicios nuevos
algo contrarios al modelo de gramatica que propone Bosque habitualmente, pero incluidos por

ser habituales en la EVAU:

g) Ejercicios de desarrollo o amplificacion: aunque Bosque (2015) arremete en varias
ocasiones contra la realizacion sistematica de comentarios de texto, pues, en su opinion, estan
“refiidos con la experimentacion”, en este trabajo afirma que tienen gran relevancia para
analizar tipos de discurso o realizar actividades pragmaticas. No siempre se puede atender a
la gramatica resolviendo problemas que esta plantea; ademas, este tipo de ejercicios favorecen
la libertad de los alumnos y potencia su creatividad.

Otro tipo de ejercicio amplificativo podria ser el de definir palabras para después
compararlas en un diccionario, mas cercano al estudio del 1éxico que al estudio de la

gramatica.

h) Ejercicios de respuesta rapida: podria decirse que son lo contrario a los ejercicios
anteriores. Son ejercicios de verdadero y falso, rellenar huecos, elegir una opcién o incluso
asignar etiquetas. Las opciones que se presentan para elegir no son evidentes, por lo que los
estudiantes tienen que emplear cierto tiempo en descartar qué respuestas son incorrectas. El
problema de esta tipologia es que no hay justificacion de las respuestas, tan solo se pide que
el alumno marque la opcion correcta, a modo de quiniela muchas veces, por lo que no se

produce, en la mayoria de los casos, reflexion gramatical alguna.
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Gallego (2016: 157) concluye su apreciacion de los ejercicios de Bosque con unas
reflexiones interesantes. Es cierto y comprobable que, con esta tipologia de ejercicios,
podemos observar que el estudio de la Gramatica no es tan aburrida para nuestros alumnos y
ademas ellos mismos pueden comprender que su estudio es similar al de una disciplina
cientifica al fomentarse la observacion, la abstraccion y el desarrollo de sus habilidades
argumentativas. Ademas, los estudiantes perciben que la Gramatica no es tan complicada,
pues usan conocimiento que esta dentro de ellos, en vez de memorizarlo y aplicarlo de forma
mecanica.

Esta conclusion de Gallego no es un hablar por hablar; asi lo muestran los trabajos de
Galera y Lopez (2000: 143), que establecen de forma objetiva el tratamiento que se ha dado
de la Gramatica en los ultimos cambios educativos y aportan porcentajes que demuestran que

hasta el momento, algo estaba fallando en los estudios lingiiisticos.
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4. PROPUESTA DIDACTICA
4.1. Introduccion

La siguiente propuesta didactica intenta ofrecer una vision ecléctica de los dos modelos
de ensefanza de la gramatica presentados en el apartado anterior: ensefar gramatica a traves
de la actividad metalingiiistica y ensefiar gramatica orientada a las competencias. Entender
que ambas propuestas no son excluyentes es importante, puesto que todos los investigadores
persiguen un mismo fin: la renovacién de la ensefianza de la gramatica mediante actividades
que promuevan la reflexion gramatical.

Por lo tanto, esta propuesta estara basada en dos metodologias diferentes: el esqueleto
es en si misma una Secuencia Didactica Gramatical (SDG) de las que desarrollan
investigadores del grupo GREAL entre otros, mientras que emplearemos algunos de los
ejercicios que Ignacio Bosque propone para la ensefianza de la gramatica. De esta manera se
combinan en este trabajo dos de las propuestas mas recientes e innovadoras en este ambito.

Una SDG esta constituida por diferentes actividades que persiguen un fin comun que
da sentido y engloba a toda la secuencia. Estas actividades estan inspiradas en los trabajos de
diferentes investigadores como Camps, Fontich, Zayas y Bosque, entre otros. Este modelo de
ensefanza de la gramatica es muy util en la realidad del aula, puesto que permite una
aproximacion a la gramatica que resulta interesante para los estudiantes, ya que ellos son
protagonistas de su aprendizaje al realizar diferentes “procesos activos de investigacion”
(Camps y Zayas 2006: 10). La interaccion entre los propios estudiantes con el profesor como
mediador fomenta un aprendizaje mucho mas significativo y atractivo que supera la
realizacion sistematica de ejercicios propios de una ensefianza mas tradicional.

De los tipos de SDG que propone Camps hemos optado por la SDG basada en
“conceptos gramaticales explicitos” (Camps 2006: 36). Hemos considerado estos como el
verdadero objetivo del aprendizaje y hemos planteado una aproximacion formal, pero sin
abandonar aspectos relacionados con la semantica y el 1éxico. Para ello, hemos decidido
centrar nuestra propuesta en un concepto gramatical explicito y basico: los complementos
locativos argumentales y adjuntos, tanto su apariciéon en oraciones con verbos predicativos
(residir, trabajar) como en oraciones con verbos copulativos (ser, estar).

El “modelo hipotético” que desarrollan Camps (2006: 33) nos ha permitido asentar las

bases, el desarrollo y la evaluacion de la propuesta. Por otra parte, las actividades que propone
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Bosque (2015) han sido muy Ttiles para la elaboracion de ejercicios que ayuden a los alumnos

a reflexionar sobre gramatica.

4.2. Secuencia didactica sobre argumentos y adjuntos locativos

Es cierto que se recomienda la introduccion de los nuevos conceptos de la NGRAE a
alumnos de Bachillerato, pero es una necesidad el hecho de que esta informacion debe ir
dosificandose desde cursos anteriores. Sin embargo, muchas veces esta normalizacion se
produce de forma abrupta en estos ultimos cursos. Es labor del docente atender a su propia
formacion y renovar sus conocimientos de forma regular y constante para optimizar sus
metodologias en el aula.

Para la elaboracion de esta SDG, hemos pensado en alumnos que han estudiado de
forma tradicional los complementos locativos (por ejemplo, complementos circunstanciales
de verbos pseudocopulativos), con el fin de realizar con ellos la transicion a la concepcion
actual que propone la NGRAE. La SDG podria aplicarse a alumnos del primer curso de
Bachillerato, donde, dada su madurez, pueden introducirse en el mundo de la investigacion
gramatical con este pequeiio apéndice en su programacion didactica curricular.

Como hemos comentado, el estudio de estos conceptos gramaticales, argumentos y
adjuntos locativos'3, no sera unicamente formal, pues se tendran en cuenta también aspectos
Iéxico-semanticos. Es inviable atender a dichos argumentos y adjuntos desde una perspectiva
exclusivamente morfosintactica, pues los propios conceptos “argumento” y “adjunto” tienen
un matiz semantico claro, pues es en el mismo significado del verbo donde percibimos los
participantes o argumentos que va a exigir. Es decir, el contenido 1éxico es el que decide qué
argumentos necesita el verbo.

Esta SDG podria insertarse como un apéndice a la programacion didactica habitual de
un curso ordinario. Como docentes, nos servira para realizar una investigacion sobre las
formas, los recursos y los métodos que podemos usar en el aula para realizar una reflexion
metalingiiistica con los alumnos, mientras que a estos ultimos les servira para comprender que
la gramatica también es una ciencia en la que pueden experimentar, argumentar y reflexionar,

apartandonos de la vision tradicional que poseen de ella. Nuestra intencidon es poder aplicar

13 Algunos autores consultados usan indistintamente la palabra “complemento” para referirse a los argumentos
y la palabra “modificador” para referirse a los adjuntos.
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en un futuro cercano lo aprendido de los autores citados para usar dicha metodologia en el

aula de forma regular y no tan solo como un apéndice a nuestra programacion didactica.

4.2.1. SDG: Fase 1

Esta primera fase es una adaptacion de la SDG que Fontich (2006:173) dedico a la
“clasificacion de los verbos segun los complementos verbales”. Ha sido adaptada a los
intereses y necesidades de mi propuesta didactica teniendo en cuenta, como base tedrica,
algunas pautas que Gumiel (2018) propone en su ponencia en uno de los seminarios GrOC
realizados en Zaragoza.

En esta fase, se presentara la propia SDG a los estudiantes, como asi lo aconseja Camps
en su “modelo hipotético para la investigacion sobre el razonamiento metalingiiistico de los
escolares” (Camps 2006: 33) y realizaremos un recordatorio de las bases tedricas que deberan
tener en cuenta para superar satisfactoriamente dicha secuencia como, por ejemplo, la
diferencia entre un complemento argumental y un adjunto, el comportamiento de los atributos
locativos y su aparicion con los diferentes verbos copulativos o la existencia de una
preposicion regida por el verbo en los complementos de régimen. Una vez asentadas dichas
bases, realizaremos una serie de preguntas para que reflexionen en parejas, en primer lugar, y
después de forma cooperativa y grupal. Para una organizacién 6ptima de la SDG, podemos
colgar un mural en clase con la temporalizacién de las actividades, tal y como recomienda
Fontich (2006), temporalizacion que incluye 10 sesiones (ver Anexo 1).

La primera parte de la fase (explicar la SDG con el mural y repasar conceptos
gramaticales) puede desarrollarse en un solo dia, siempre y cuando los estudiantes tengan un
conocimiento mas o menos basico sobre estos complementos, los locativos. De no ser asi,
podria ampliarse la explicacion y dedicar una sesion mas.

La segunda parte de la fase es en realidad la primera actividad de la SDG y se basa en
la elaboracion de una serie de preguntas que los alumnos, por parejas, deberdn contestar para,
posteriormente, exponerlas oralmente y conseguir que entre todos saquemos un mayor partido
a las observaciones. Son un total de 6 preguntas. Por parejas los estudiantes responden en un

folio, argumentando y razonando sobre estas cuestiones de la mejor manera posible:
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1. ¢Los locativos son complementos circunstanciales? Pon ejemplos

2. (Un complemento locativo puede ser un adjunto y un argumento a la vez? Piensa
en esta oracion: Iba pensando en el tren.

(Para que sirve la proforma hacerlo?

(Qu¢ otras pruebas se te ocurren para diferenciar argumentos y adjuntos locativos?

(Cuantos significados conoces del verbo estar?

S v AW

Analiza la siguiente oracion: La chica es de Zaragoza. El atributo solia sustituirse
por el pronombre atono /o. ;Qué ocurre en este caso?

7. (Qué preposiciones puede llevar un atributo locativo con el verbo estar?

En la siguiente sesion se analizaran estas cuestiones oralmente mediante interacciones
que reflejen los resultados de todas las parejas con el profesor como mediador y guia de este
proceso. Para cada pregunta podriamos plantear problemas, variantes y razonamientos que
ayuden a nuestros a alumnos a reflexionar sobre el uso de estos complementos y los alumnos
por turnos podran exponer sus ideas y sugerencias. Ademas, tomaran nota de las cuestiones
mas interesantes que hayan surgido de la interaccion grupal, estas anotaciones seran
importantes para apartados posteriores.

Pensemos, hipotéticamente, en orientar las preguntas de la siguiente manera, para
animar a todos los alumnos a participar y guiar la investigacion que ellos mismos

protagonizaran:

1. ¢Los locativos son siempre complementos circunstanciales? Pon ejemplos.

Cada pareja expondra un ejemplo y realizaremos un breve analisis. Algin alumno
podria plantear que los complementos circunstanciales son adjuntos y que por lo tanto en esos
casos el locativo podria eliminarse. Por otra parte, los alumnos conocen la existencia del
atributo locativo y saben que es un argumento del verbo, esto es, un complemento
“obligatorio”. También conocen otras funciones, por lo que esta primera cuestion tantea y
activa el conocimiento de nuestros alumnos para ponerlo en practica con las siguientes
preguntas. Con todos los ejemplos comentados podriamos escribir en la pizarra todas las
posibilidades en las que pueden aparecer los locativos para sintetizar cuando funcionan como

argumentos y cuando funcionan como adjuntos.
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En conclusion, los locativos pueden funcionar como argumentos del verbo pero
también como adjuntos. Los alumnos deben entender que una u otra funcion dependera de
razones semanticas y no tanto sintacticas. Vamos a cuestionar todo esto con la siguiente

pregunta.

2. (Un mismo complemento locativo puede ser un adjunto y un argumento a la vez?

Piensa en esta oracion: Iba pensando en el tren (Gumiel 2018).

Para el desarrollo de esta pregunta nos hemos basado en los ejercicios que Bosque
(2015) propone para realizar una reflexion gramatical en el aula. Es el un tipo de ejercicio que
Bosque denomina “doble analisis™ y consiste en proponer dos posibles analisis de una misma
oracion. Los alumnos, con argumentos razonados, deben escoger entre uno u otro analisis. Es
un ejercicio empirico, pues los alumnos daran argumentos basados en sus propias
observaciones y no tanto en la teoria. En realidad, en este caso, son completamente validos
los dos analisis posibles. Ante la oracion Iba pensando en el tren los alumnos daran cuenta de
que estan ante un complemento circunstancial pero también ante un complemento de régimen,
es decir, estan observando como el mismo complemento puede ser un argumento o un adjunto.
Deben elegir cudl es el mejor anélisis (en este caso los dos son posibles), basandose siempre
en argumentos y defendiéndolo con un buen criterio.

Los alumnos se percatan de que el andlisis de esta oracion basado tnicamente en
cuestiones formales no es suficiente; se necesitan diferentes criterios (semanticos, 1éxicos y

sintacticos) para realizar este “doble analisis™.

3. (Para qué sirve la proforma hacerlo?

Cada pareja habra respondido a esta sencilla pregunta argumentando que esta proforma
sirve para saber qué elementos de la oracion son argumentos y cudles son adjuntos, es decir,
cuando sustituimos verbo + argumentos por esta proforma, todo lo que queda fuera es
considerado adjunto, por ejemplo, en la oracidon Juan corrige los deberes en el instituto, la
proforma hacerlo englobaria todo el predicado salvo en el instituto (Juan lo hace en el
instituto), por lo que asumimos que es un complemento circunstancial de lugar, esto es, un

adjunto. Pero esta proforma ;sirve para cualquier tipo de verbo? Veamos que existen ciertas
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restricciones semanticas en relacion con el verbo. Propongamos a nuestros alumnos el

siguiente ejemplo con complementacion locativa:

(1) a. *Juan reside en Madrid, pero Marta lo hace en Londres (Gumiel 2018)

(Por qué sefialamos esta oracion como agramatical? Nuestros alumnos quiza no
entiendan del todo el porqué, quizé piensen que “suena mal” o que la proforma no encaja del
todo. Pero lo importante es que percibirdn que en realidad es el tipo de verbo el que lleva el
peso de la gramaticalidad, es decir, la prueba de la proforma hacerlo solo funciona con verbos
de accion. Y, por lo tanto, el analisis requiere la aplicacion de criterios semanticos

nuevamente.

4. (Qué otras pruebas se te ocurren para diferenciar argumentos y adjuntos locativos?

Es una pregunta un tanto dificil. Seria sorprendente que algin alumno supiera
responder a esta pregunta de forma correcta sin ningun tipo de orientacién. Pero pongamos el
siguiente ejemplo para realizar una reflexion y extraer una conclusion basada en la tipologia

de ejercicios que Bosque (2015) denominada “pares minimos”:

(2) a. Juan reside en Madrid/ *Juan reside (Gumiel 2018)

b. Juan trabaja en Madrid/Juan trabaja.

Los alumnos podrian percibir que una buena prueba para conocer los argumentos que
exige un verbo seria su omision: si su omision produce una secuencia agramatical, en efecto
estaremos ante argumentos; de no ser asi, considerariamos el complemento omitido como
adjunto. Es un método inductivo, en el que el alumno, a partir de unos ejemplos especificos,

puede elaborar una conclusion general o regla.

5. ¢Cuantos significados conoces del verbo estar?

Cada pareja expondra los resultados que hayan alcanzado para, posteriormente, extraer
una conclusiéon comun. Entre todas las intervenciones, anotaremos que existe el verbo estar
con significado pleno y el verbo estar en combinacién con un atributo Pensaremos en los
siguientes ejemplos con argumentos y adjuntos locativos para realizar una buena interaccion

en la que saquemos conclusiones interesantes:
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(3) a. Juan esta en la habitacion dormido.

b. Juan esta dormido en la habitacion.

Este ejemplo de Gumiel (2018) corresponde a un “par minimo” segun la tipologia de
Bosque (2015). Un leve cambio en el orden de los constituyentes provoca un cambio radical
en la oracion: cambia el significado y la tipologia del verbo, cambian los argumentos y
cambian los adjuntos. En (3a) el verbo estar posee un significado similar a permanecer y su
complemento seria locativo (en la habitacion); en este caso dormido funcionaria como un
complemento predicativo'*. En cambio, en (3b) estariamos ante el verbo estar como verbo
copulativo que exige un argumento; en este caso el atributo dormido y tenemos un adjunto
como CCL.

Quiza el analisis de este par minimo resulte complicado en primera instancia, pero
orientar a los alumnos y guiarles para realizar una buena observacion es esencial. Aunque no
sepan identificar y etiquetar las funciones, son conscientes muchas veces de lo que sucede y
pueden explicarlo con sus palabras. Que sean capaces de ver la diferencia en este par aunque

no lleguen a un anélisis exhaustivo es muy importante.

6. Analiza la siguiente oracion: La chica es de Zaragoza. Se suele decir que el

atributo se puede sustituir por el pronombre atono /o. ;Qué ocurre en este caso?

La oracidn en si misma no tiene complicacioén en un primer vistazo. Estamos ante una
oracion con un verbo copulativo cuyo argumento es un atributo locativo. Podemos aplicar los
criterios anteriormente sefialados para su analisis. Pero la segunda parte de la pregunta invita
al razonamiento. En el caso de estoy enfermo entendemos que la sustitucion por /o es factible.
Pero, en la oracion propuesta como ejemplo, esa sustitucion es cuanto menos cuestionable.
(Qué ocurre entonces? Los alumnos podrian inducir una regla: los atributos locativos no

pueden ser sustituidos por /o.

14 Gumiel (2018) entiende que el verbo “estar” se comporta en (3a) como un verbo copulativo, pero en (3b) se
comporta como un verbo predicativo. Quiza habria que apuntar que estd dormido podria ser considerado por
otros autores como un caso de auxiliar + participio, es decir, como una perifrasis.
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7. {Qué preposiciones puede llevar un atributo locativo con el verbo estar?

Podemos encontrar diferentes preposiciones (en, sobre, bajo...), que pueden aparecer
con complementos argumentales locativos junto al verbo estar. Los alumnos saben (o deberian
saber) que no estamos ante un adjunto y que por lo tanto no puede ser un complemento
circunstancial por los motivos que hemos discutido en las preguntas anteriores. Entonces
podriamos plantear si esa preposicion viene exigida por el verbo o no. No vamos a introducir
o explicar de forma exhaustiva la existencia de los complementos locativos argumentales
(CLA), que son argumentos requeridos por el verbo. Pero vamos a poner en la mente de
nuestros alumnos la semilla que germinara en el curso proximo. La importancia de esta
pregunta radica en que ellos mismos realicen una hipotesis sobre la existencia de un
complemento locativo exigido por el verbo estar y que estudien su comportamiento o al menos

sepan que algo ocurre y puedan explicarlo medianamente bien con sus propias palabras.

4.2.2. SDG: Fase 2

Esta segunda fase se compone de tres apartados: elaboracion de la postal gramatical,
actividad de coevaluacion y prueba escrita.

Es Fontich (2006) quien propone la elaboracion de una “postal gramatical. Es algo
muy interesante puesto que en ella se presentan de forma sintética todas las cuestiones que los
alumnos hayan considerado importantes. También les ayuda a retenerlas en su memoria.

En la “postal gramatical” los alumnos deberan reflejar, por una cara, la parte tedrica
trabajada en clase en las primeras sesiones y, en la otra cara, cuestiones y problemas que se
han tratado en la interaccion grupal con ejemplos que ayuden a su entendimiento.

Esa postal se elaborara por parejas, ayudandose de la teoria y apuntes que han anotado
en las anteriores sesiones, y sera corregida por el profesor delante de cada pareja, para
comprender el porqué de las modificaciones. Una vez realizadas las correcciones, se podra
plastificar la tarjeta (que no deberda ocupar mas de un tamafio Din AS) para su posterior
consulta. Se realizara una copia extra para que todos los alumnos posean una postal gramatical
que puedan consultar cuando lo necesiten. Encontramos un ejemplo de postal gramatical en

el Anexo 2.
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En esta fase, y siguiendo las pautas de Fontich (2006), realizaremos también una
actividad de coevaluacion en la que los alumnos se evaluaran por parejas para conocer qué
debian haber aprendido y, a su vez, valoraran las interacciones del resto de parejas. Se repartira
una fotocopia con preguntas como las siguientes:

a) (Cuantos tipos de locativos sabriais identificar? ;Podriais poner ejemplos de cada

uno de ellos?

b) ;Sabriais diferenciar un adjunto locativo de un argumento locativo? ;Qué pistas os

parecen mas utiles?

¢) (Que diferencias o comportamientos del verbo estar sabriais explicar?

d) ;Como analizabais anteriormente el atributo locativo? ;Os parece una mejoria esta

modificacion?

e) Cuando analizamos una oracién ;solo atendemos a la morfosintaxis? ;Qué otras

pautas hay que tener en cuenta?

f) (Creéis que habéis comprendido el anélisis de todas las oraciones propuestas?

g) ¢(La intervencion de qué pareja te ha resultado mas util o interesante?

h) ;Hay alguna intervencion que os resulte poco util u os genere dudas?

1) (Qué aportan vuestras intervenciones de forma novedosa u original?

J) (Crees que este tipo de actividades son mas interesantes?

En esta sesion, mediante el cuestionario, los alumnos son conscientes de su aprendizaje
y de los progresos que realizan a nivel persona. También perciben los progresos en sus
compaiieros y aprenden a valorar y a cuestionar las intervenciones de los demas. Finalmente,
en la medida de lo posible, pueden atreverse a realizar hipdtesis cuestionando o reafirmando
la norma gramatical establecida.

La mayoria de los autores consultados proponen la elaboracién de una prueba escrita
individual, reflejo del aprendizaje del alumno. La prueba escrita sigue siendo una herramienta
muy util que permite al profesor tener una idea del ritmo de aprendizaje de la clase en general,
pero también le permite tener en cuenta qué cuestiones no han sido resueltas correctamente
de manera individual. En la prueba escrita, los alumnos responderan a una bateria de preguntas
en las que deberan justificar y desarrollar lo aprendido en toda la secuencia didactica. Pueden,

si el profesor asi lo aconseja, consultar la postal gramatical. Estas preguntas estaran basadas
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en la tipologia de ejercicios de Bosque (2015) y podran ser de diferentes tipos: analisis directo,
analisis inverso, analisis con secuencias agramaticales, pares minimos, doble analisis... Por lo
tanto, todas las preguntas permiten al alumno reflexionar sobre la lengua, es decir, realizar
una actividad metalingiiistica. La superacion de la prueba escrita no sera el fundamento de la
evaluacion de la SDG, sino que tendra en cuenta todos los apartados, asi como la buena
participacion de los alumnos. La prueba escrita se valorara en una escala del 1 al 10, como

suele ser habitual. Un ejemplo de ella podria ser la siguiente:

Prueba escrita individual Nombre: Fecha:

Responde a la siguiente bateria de preguntas justificando de forma adecuada cada
respuesta. Cada pregunta: 1 punto.

1. Expon todas las razones que se te ocurran para explicar la agramaticalidad en el siguiente
par minimo:

a. Maria es mi madre / b. *Maria es mi mesa

2. Construye una secuencia en la que aparezca un adjunto locativo con un verbo copulativo.
3. Explica por qué es agramatical la siguiente oracion formulando un principio o regla:

*La chica es estudiosos

4. Explica si las razones que has dado en el ejercicio anterior funcionan en esta oracion y
explicalo de la mejor manera con todo lo que hemos visto en clase:

La chica es de Murcia

5. Considera los diferentes analisis que podemos realizar de la siguiente oracion:
Maria pinté una flor en el sofa.

6. Considera otro doble analisis en la siguiente oracion:

Maria pinto la habitacion azul.

7. Escribe una oracion en la que el verbo estar posea dos significados diferentes y explica
qué ocurre con sus atributos.

8. Normalmente, entendemos que un adjunto actia de forma libre en la oracion. ;Coémo
explicarias la siguiente oracion agramatical? ; Tienen tanta libertad los adjuntos?

* Maria no tiene coche lentamente.
9. Prop6n una alternativa bien construida a la oracion anterior y explica su gramaticalidad.
10. Explica un posible analisis de la siguiente oracion:

Maria estd en casa y aburrida.
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4.2.3. SDG: Fase 3

En esta fase, diferentes autores proponen la elaboracion de un informe individual por
parte del alumnado, pues constituye “el punto de union entre la tarea de investigacién que se
ha realizado y la explicacion de los contenidos de los aprendizajes lingiiisticos logrados”
(Camps 2006: 109). La elaboracion de este informe es la parte mas dificil, puesto que los
alumnos, como afirma Fontich (2006:191), “no estan acostumbrados a escribir sobre
gramatica”. Poner a los alumnos en esta situacion es algo bastante novedoso, porque
normalmente analizan o etiquetan oraciones, pero nunca redactan un informe sobre gramatica.
Debido a la complejidad de este apartado, podriamos orientar el informe de los alumnos
planteando preguntas como las siguientes:

- (Qué conocias sobre los locativos previamente?

(Qué te ha parecido lo mas dificil?

- (Crees que has aprendido algo de la interaccion oral con tus compafieros?

- (Te parece interesante estudiar gramatica investigando y realizando hip6tesis como
en cualquier otra ciencia?

- (Por qué crees que la gramatica se estudia siempre de la misma manera?

- (Crees que entre todos habéis resuelto los problemas gramaticales presentados?

- Redacta tus propias conclusiones sobre la investigacion que habéis llevado a cabo.

Seguramente, los alumnos tendran problemas al intentar verbalizar diferentes aspectos
de la gramatica e incluso al realizar su propia conclusion sobre todo lo aprendido.
Posiblemente repetiran observaciones que hemos realizado en las tareas anteriores. Pero todos
estos problemas se derivan de la falta de reflexion gramatical en su trayectoria escolar y de
la falta de costumbre en realizar redacciones con temadtica gramatical.

Como alternativa a la redaccion de este informe, Camps propone la realizacion de “una
exposicion oral del trabajo realizado y de las conclusiones que se han extraido” (Camps 2006:
10), sin duda, otra posibilidad que puede tener resultados interesantes en el aprendizaje de los

alumnos.
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4.2.4. Evaluacion de la secuencia didactica

Realizar una evaluacion cuantitativa de la secuencia que hemos llevado a cabo durante
estas 10 sesiones es una tarea complicada, pero es necesario establecer qué criterios vamos a
tener en cuenta a la hora de realizar dicha evaluacion para comprender el peso que tiene cada
elemento y reconocer el esfuerzo y trabajo de nuestros alumnos.

La secuencia didactica se compone de tres fases, divididas a su vez en diferentes
apartados. La primera fase empezaba con una explicacion a modo de recordatorio de las bases
tedricas de las que ibamos a partir para realizar la investigacion para, posteriormente, explicar
las sesiones que aparecen en el mural, tal y como aparece en el Anexo 1. La segunda parte de
esta fase se componia de una serie de siete preguntas que los alumnos por parejas debian
responder y defender de forma oral. Esta segunda parte es la inica evaluable de toda la fase 1
y se tendran en cuenta diferentes cuestiones y criterios que se incluiran y formaran parte del
cuaderno de observacion del profesor. El peso que tendra la evaluacion de dichas preguntas
supondra un 15% del total evaluable de la secuencia:

- Responde a las preguntas de forma adecuada, correcta, siguiendo un orden 16gico y
con un lenguaje claro.

- Posee una base tedrica en la que fundamenta sus intervenciones realizando una
profundizacién en su investigacion.

- Sus interacciones son creativas y personales, mostrando interés por lo que estd
investigando.

- Respeta el turno de palabra asi como las intervenciones de sus compaiieros.

- Es capaz de realizar hipotesis sobre cuestiones planteadas en el aula.

La segunda fase se compone de tres apartados: elaboracion de la postal gramatical,
actividad de coevaluacion y prueba escrita. La elaboracion de la postal gramatical en realidad
es una actividad personal en la que el alumno reflejara de forma escueta cuestiones tedricas y
ejemplos que le ayuden a realizar su propia investigacion gramatical. El profesor revisara la
postal y hara sugerencias para modificar o corregir diferentes cuestiones o aspectos a tener en
cuenta. La postal gramatical supondra un 15% del total evaluable de la secuencia gramatical.

En la actividad de coevaluacion, la sinceridad de los alumnos se valora positivamente
aunque, por lo general, suelen ser poco realistas a la hora de evaluarse. Los criterios de

coevaluacion predefinidos en apartados anteriores evalian el interés y esfuerzo del trabajo
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realizado, la calidad de los trabajos, actitud ante dificultades o errores propios y ajenos y una
valoracion de intervenciones tanto del alumno como de sus compafieros. Esta actividad de
coevaluacion tendrd un peso del 15% de la evaluacion total.

La prueba escrita consta de diez preguntas puntuada de forma tradicional (del 1 al 10),
en las que se valorard la profundidad y claridad de las respuestas asi como la aplicacion de lo
aprendido en clase. Aunque es inevitable puntuar la prueba escrita como parte principal del
proceso de aprendizaje, intentaremos realizar una evaluacion de esta fase atendiendo a los tres
apartados (postal gramatical, coevaluacion y prueba escrita) de forma similar. La prueba
escrita supondra un 15% en la evaluacion de la secuencia.

Por ultimo, en la fase 3 contamos con la elaboracion de un informe individual como
unica actividad. Para la elaboracion de dicho informe podemos tener en cuenta las cuestiones
que, a modo de rubrica, aparecen en el Anexo 3. Pero debemos tener en cuenta a la hora de
evaluar con la rubrica propuesta que nuestro alumnado no esta acostumbrado a desarrollar ni
verbalizar por escrito cuestiones gramaticales, y mucho menos a realizar una reflexion
gramatical o realizar un informe basado en una actividad metalingiiistica. Investigar sobre
cualquier aspecto de la gramatica es una auténtica novedad para nuestros alumnos y dada su
falta de experiencia se valorara de forma positiva cualquier esfuerzo e interés mostrado.
Debido a esta dificultad y considerando el informe individual como la actividad principal en
la investigacion del alumno, tendra un peso del 40% del total de la evaluacion de la secuencia.

En el siguiente cuadro se muestran de forma sintética los instrumentos de evaluacion
divididos en las diferentes fases que componen la secuencia didactica, asi como el porcentaje

valorativo de cada apartado:

FASE INSTRUMENTO PORCENTAJE
Primera fase Cuestionario gramatical 15%
Postal gramatical 15%
Segunda fase Coevaluacion 15%
Prueba escrita 15%
Tercera fase Informe individual 40%
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5. CONCLUSIONES

Consideramos que plantear una SDG basada en las dos propuestas recientes sobre
ensefanza de gramatica seleccionadas, tal como hemos hecho en este Trabajo Fin de Master,
no es una tarea disparatada ni poco plausible. Ambas corrientes metodologicas, gramatica
basada en la actividad metalingiiistica y gramatica orientada a las competencias, persiguen un
fin comun: la renovacién de la ensefianza gramatical a partir de la reflexion. En definitiva, la
SDG se encamina a una ensefianza de la gramatica basada en una investigacion doblemente
articulada: la investigacion que el profesor realiza con sus alumnos sobre un modelo teorico
basado en una actividad metalingiiistica y la investigacion que realizan los alumnos sobre una
cuestion especifica gramatical, en este caso los complementos locativos, aprendiendo con sus
propios recursos a elaborar hipotesis, a cuestionar reglas e incluso a discutir sobre diferentes
etiquetados oracionales.

Extraer conclusiones sobre la aplicacién de nuestra propuesta en el aula a partir de
hechos observables es bastante dificil, puesto que no hemos tenido la oportunidad de ponerla
en practica. Sin embargo, a la vista de los trabajos realizados por diferentes investigadores,
podemos intuir cudles podrian ser los posibles resultados, mejoras e incluso aplicaciones
didacticas posibles.

La SDG tiene diferentes actantes. El profesor, que actia como mediador y guia, explica
y recuerda algunos conceptos gramaticales para, posteriormente, plantear diferentes
casuisticas y problemas de forma abierta, que los alumnos deberdan resolver con sus
interacciones. Los alumnos son protagonistas activos de su aprendizaje y la investigacion e el
interés iran aumentando cuando estos sean conscientes de que por si mismos pueden resolver
cuestiones gramaticales planteadas, investigando por su cuenta y teniendo como base ciertos
principios que podran llegar a cuestionar en muchas ocasiones. Trabajar de forma cooperativa
ayuda a que el alumnado pueda participar de manera abierta, cuestionar hipdtesis e incluso
aportar nuevas hipdtesis basadas en su conocimiento gramatical.

Con este tipo de secuencias, dejamos a un lado la concepcidn de la gramatica basada
en un mero etiquetado de funciones para pasar a entender la gramatica como una ciencia en la
que cabe la reflexion y en la que el profesor no es el tinico transmisor de conocimiento, puesto
que todos pueden aportar ideas con sus intervenciones y asi configurar un tipo diferente de

aprendizaje.
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La elaboracion de la postal gramatical ensefia a los alumnos a sintetizar contenidos,
superando la copia de apuntes dictados o expuestos por el profesor. La elaboracion del informe
final, por otra parte, les permite realizar redacciones en torno a la gramatica, informe que sera
complicado de elaborar si este tipo de secuencias se dan tan solo una vez en la vida y de forma
aislada.

En conclusion, este modelo de aprendizaje basado en secuencias didécticas
gramaticales pretende “promover en los alumnos un saber gramatical que arraigue en la
observacion de la lengua y en el razonamiento gramatical” (Camps y Zayas 2006: 15).

Realizar este tipo de SDG no es una tarea facil, principalmente porque los alumnos no
estan acostumbrados a trabajar de esta forma los conceptos gramaticales y les puede resultar
extrafio en primera instancia. Ademas, el profesorado no siempre es receptivo a las propuestas
metodoldgicas que implican modificar su modo de ensefiar gramatica, arraigado durante afios
y productivo a su parecer. Cambiar la concepcidn tradicional sobre la ensefianza gramatical
es una tarea que seguramente tardara en arraigar en las aulas, pero para ello tenemos la ayuda
de diferentes investigadores que ilustran con sus propuestas el éxito de un aprendizaje

gramatical basado en la reflexion metalingiiistica.
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ANEXOS

Anexo 1. Temporalizacion de la SDG (mural de clase)

OCTUBRE y
NOVIEMBRE 20/21

Elena Rebolledo Lastiesas

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

20
Exponemos el Mural
explicando en rasgos
generales la SDG

Recordamos ciertas
nociones gramaticales
necesarias para el
desarrollo de la SDG

21
Respondemos por
parejas a las 8
cuestiones iniciales
para poner en marcha
el conocimiento de
nuestros alumnos y
asi tener una base
para realizar una
reflexion gramatical
inicial.

22
Exponemos oralmente
las respuestas en el
gran grupo. El
profesor mediara y
guiara las
interacciones
afiadiendo
razonamientos que
optimicen la reflexion
gramatical. Y los
alumnos, por su parte,
anotaran las
intervenciones que
consideren mas
importantes e
interesantes

23

Seguimos con las
preguntas pendientes
de la sesion anterior.

27
Elaboramos la “postal

gramatical” (Camps y
Zayas 2006:188).

28
Corregidas las
tarjetas, realizamos
las modificaciones
pertinentes.

29
Coevaluamos y
elaboramos el
cuestionario
proporcionado por el
profesor.

30

Realizamos la prueba
escrita individual

Elaboramos un
informe final

Presentamos el
informe final
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Anexo 2. Ejemplo de postal gramatical
La postal gramatical sera elaborada por los alumnos y el profesor realizara las

correcciones pertinentes. No ocuparda mas de medio folio por las dos caras.

POSTAL GRAMATICAL:
ARGUMENTOS Y ADJUNTOS LOCATIVOS
Consideraciones generales:

Pruebas para averiguar si estamos ante un argumento o un adjunto: proforma hacerlo y prueba
de la omision.

Conceptos que hay que tener en cuenta:

Adjuntos: complementos circunstanciales de lugar

Argumentos: atributos locativos y complementos argumentales locativos (residir en Jaén/aqui)
Verbos predicativos que requieren un complemento locativo: residir, poner, colocar.

Verbos copulativos: ser, estar y parecer.

Conceptos nuevos e hipotesis realizadas:

La semantica tiene un papel importante en el analisis de oraciones; por lo tanto, se pueden
realizar diferentes analisis de una misma oracidén y ambos ser correctos.

Un mismo complemento puede ser considerado argumento o adjunto, dependiendo del verbo.
Un atributo locativo no puede sustituirse por /o.

POSTAL GRAMATICAL:
ARGUMENTOS Y ADJUNTOS LOCATIVOS
Ejemplos que sostienen las hipotesis planteadas:

Iba pensando en el tren: analizado como un Complemento Circunstancial o un Complemento
de Régimen.

Juan esta dormido en la habitacion/ Juan esta en la habitacion dormido: un cambio en el orden
de la oracion supone un analisis totalmente diferente.

La chica es de Zaragoza: 1a sustitucion por lo es cuestionable.

Reside en Zaragoza /Pone el plato en la mesa: verbos predicativos que tienen complementos
argumentales locativos, es decir, argumentos locativos y que, por lo tanto, no se pueden
eliminar.
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Anexo 3. Ribrica para la evaluacion del Informe individual

CRITERIOS | EXCELENTE BUENO REGULAR DEFICIENTE

Escribe correctamente | Escribe correctamente Comete errores Comete errores

sin errores con algun error ortograficos de una ortograficos graves

ortograficos. ortografico. gravedad con demasiada
Correccion considerable. frecuencia.

ramatical Presenta los contenidos | Presenta los contenidos
& ’ con cohesion y de forma coherente pero | Desorden en la Contenidos
ortografia y . . .
3 coherencia con un poco cohesionados. presentacion de los desordenados y poco

presentacion Q- .

orden logico de lo contenidos. coherentes.

expuesto. Presentacion aceptable.

Presentacion Presentacion

Buena presentacion, mejorable. deficiente y con

con margenes y errores

espaciado correctos. ortotipograficos

frecuentes.
Usa un vocabulario Utiliza sus propias No es capaz de No usa un vocabulario
. rico en elementos y palabras para explicar lo | verbalizar la teoria correcto y adaptado a

Vocabulario

académico y

conceptos lingiiisticos.

aprendido, pero omite

con vocabulario ni

su nivel.

aplicacion de vocabulario de la conceptos
an tenidos Aplica lo aprendido en | disciplina gramatical lingiiisticos, pero la | No aplica lo aprendido
clase de forma 6ptima. | mas especifico. comprende. correctamente.
Aplica lo aprendido de Aplica lo aprendido
forma correcta. de forma basica.
Es capaz de dudar de Es capaz de dudar de No es capaz de No profundiza en los
Calidad de hipotesis y elaborar las | ciertas hipotesis, pero no | realizar hipotesis ni aspectos trabajados en
‘deas suyas propias. es capaz de elaborar las | poner en duda otras. | clase.
Y suyas propias.
razonamiento . .
La calidad de su . No reflexiona sobre
. . La calidad de su L .
informe refleja una . . . . gramatica, se limita a
. . La calidad de su informe | informe no refleja .
reflexion gramatical . ., - repetir conceptos
. refleja una reflexion una reflexion .
convincente aportando . . . , vistos en clase pero en
) . gramatical basada en lo | gramatical sino, mas .
ideas complementarias. | . . D ocasiones de forma
visto en clase. bien, una repeticion \
: erronea.
de lo visto en clase.
Su interés durante toda | Su interés durante la Su interés durante la | No ha mostrado interés
Interés la secuencia ha sido secuencia ha sido secuencia ha sido especial en ninguna de

muy alto con
preocupacion por
aprender mas de lo
visto en clase.

contante.

desigual durante las
sesiones.

las sesiones.
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Interaccion
oral

Ha interactuado con
sus compaiieros de
forma correcta,
respetando el turno de
palabra e interviniendo
de forma regular
aportando ideas y
debatiendo otras.

Ha intervenido cuando
era su turno pero no ha
interactuado con los
demas para debatir o
aportar ideas.

Ha intervenido
cuando era su turno
de forma incorrecta y
no ha atendido a las
intervenciones de los
demas.

No ha querido
interactuar con sus
compaifieros y no ha
escuchado las
intervenciones de los
demas.
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