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1. RESUMEN Y PALABRAS CLAVE

En este trabajo abordamos el tratamiento didactico del sufragio femenino en Espaiia.
En la primera parte se realiza un repaso por el tratamiento que la historiografia ha dado
a la historia con perspectiva de género para después centrarnos en los beneficios de ello
para el estudio de la Historia, asi como la inclusion de la interseccionalidad para su
desarrollo. En la segunda parte presentamos una propuesta de Unidad didactica dirigida
al alumnado de 42 de la ESO y centrada en el estudio, analisis y comprensién de lo que
supuso la aprobacidn de un derecho fundamental como el del voto femenino. Gracias a
la inclusion de metodologias novedosas y que tienen al alumnado como protagonista de
su propio aprendizaje, el estudiantado podrd desarrollar debates reales en clase,
ademads de mesas redondas con personas de su entorno mas cercano. El objetivo es que
el alumnado sea capaz de entender lo que supuso la aprobacidon del derecho al sufragio

femeninoy lo hagan no solo con los libros de texto delante, sino con experiencias reales.

Palabras clave: sufragio femenino, derecho al voto de las mujeres, interseccionalidad,

perspectiva de género, Marmolejo, didactica, historia oral.

Abstract: In this work we consider the didactic treatment of female suffrage in Spain. In
the first part, a review is made of the treatment that historiography has given to history
with a gender perspective and then we focus on its benefits for the study of History, as
well as the inclusion of intersectionality for its development. In the second part, we
present a proposal for a Didactic Unit aimed at 4th year ESO students and focused on
the study, analysis and understanding of what the approval of a fundamental right such
as female voting entailed. Thanks to the inclusion of new methodologies that have
students as protagonists of their own learning, students will be able to develop real
discussions in class, as well as round tables with people from their closest environment.
The objective is for students to be able to understand what the approval of the right to
female suffrage entailed and to do so not only with textbooks in front of them, but with

real experiences.

Keywords: female suffrage, women's right to vote, intersectionality, gender perspective,

Marmolejo, didactics, oral history.
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2. INTRODUCCION

En un mundo cada vez mas globalizado, cambiante y voluble se hace mas necesario que
nunca conseguir que la educacién sea el motor de cambio que haga posible la formacidn
critica de la sociedad. Desde la entrada en el sistema educativo con apenas cuatro afios
y hasta el cumplimiento de la edad obligatoria de escolarizacion, el alumnado estudia,
analiza, comprende, juega y revisa las diferentes disciplinas cientificas que se le ponen
a su alcance a través de distintas metodologias de ensefianza. Tanto los materiales
educativos que se usan para ello, como la forma en que estos se presentan y se tratan
en clase y en casa, sirven para construir una idea concreta del mundo en su mente. En
este proceso pedagdgico es innegable el poder que la educacién y, sobre todo, que el
personal docente tiene sobre ello y precisamente por esta razén principal se presenta
en este trabajo un analisis, en primer lugar, de la historiografia y de los materiales
educativos que actualmente se utilizan para la explicacién, estudio y analisis del sufragio
femenino en Espaifa y, en segundo lugar, una propuesta educativa completa para su

traslacién a las aulas.

Por otro lado, para conseguir la tan ansiada formacién critica del alumnado es
imprescindible contar con la mitad de la poblacién que, en su mayor parte, ha estado
desplazada del estudio de la Historia a lo largo del tiempo. Precisamente por ello,
planteamos en este trabajo fin de master devolver el espacio publico y educativo que
deberia corresponderles a las mujeres en la Historia a través de la perspectiva de género

y de la interseccionalidad.

Perspectiva de género para entender que la inclusién o no del papel de las mujeres
en todos los momentos histéricos en los que haya influido es clave para que el alumnado
pueda formarse una idea real del hecho histérico en si. En el mismo sentido, para el
estudiantado la importancia de estudiar, conocer, indagar y cuestionarse sobre el papel
de las mujeres servira para ampliar su vision de un momento determinado de la Historia,
algo que condicionara sobremanera su construccion mental sobre la realidad, pero

también sobre el propio conocimiento en si.
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Interseccionalidad para entender que la vision androcéntrica de la historia —aun de
la ciencia en general, sea esta de la rama que sea— ha reducido irremediablemente el
conocimiento que tenemos sobre diferentes momentos y situaciones a lo largo del
tiempo. En este sentido, desgranar esta interseccionalidad y poner el foco en los
enfoques epistémicos utilizados en educaciéon con los modelos cldsicos de opresién
femenina como base, servird para deconstruir el conocimiento que aportan los
materiales educativos y poder también construir otros que si incorporen la perspectiva

de las mujeres.

Comprender que la educacidn se erige como el método principal de cambio social en
una sociedad cada vez mas uniforme en unos sentidos y heterogénea en otros es
esencial para valorar su importancia real. Y para que esto pueda llegar a ocurrir en la
realidad de las aulas y opere en el mismo sentido para el alumnado femenino que para
el masculino resulta esencial que se le dé laimportancia que merece en las explicaciones
docentes al papel de las mujeres a lo largo de la Historia; que su estudio no sea un
afiadido mas a un temario copado por el papel de los hombres que han ostentado el
poder, sino que constituya una visién integradora de ambos. Solo de este modo, las
alumnas podran comprender y tomar como modelo para su propia formacién critica a
mujeres que han desempenado un papel fundamental en el devenir histérico. Y para
ello, el estudio del sufragio femenino y su consecucidn en Espaiia durante la Il Republica
resulta mas que revelador. No solo por la importancia que supuso la aprobacidn de este
derecho para las mujeres de la época y para la propia Historia politica y social de Espafia,
sino porqgue su defensa, debate publico y politico y posterior aprobacién aportan tanta
informacién acerca de la realidad de las mujeres en aquel momento histérico, que su
estudio servira al alumnado para comprender muchos de los marcos mentales que aun

hoy persisten en nuestra sociedad.

En definitiva, el objetivo de este trabajo fin de master no es otro que ayudar a la
construcciéon de un cambio real educativo en el que se incluya la igualdad no como un
aspecto residual y complementario del resto de contenidos, sino que este se encuentre
integrado dentro del temario. La revisidn de los contenidos de los libros de texto, su

tratamiento real en las aulas, asi como la metodologia que se emplea para su ensefianza
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por parte del personal docente y, por otro lado, para el aprendizaje por parte del
alumnado, es otro de los aspectos que no puede soslayarse a la hora de realizar una
propuesta holistica para su estudio e implementacién. De la responsabilidad individual
de la persona que se dedica a la ensefianza, asi como de la que tiene la comunidad que
apoya esa forma de ensenar, depende la construccion de la realidad y de la mente de la
sociedad del futuro. Y eso es precisamente lo que se pretende con la elaboracién de este
trabajo: contribuir a que la Historia incorpore en las aulas la vision integradora del papel
de las mujeres en un momento concreto del tiempo y que supuso un importante avance
para los derechos fundamentales en Espafia. Que este hecho histdrico sirva para que el
alumnado pueda formarse una idea completa sobre el momento en el que se produjo y
pueda asi valorar la importancia que tuvo en su tiempo, la trascendencia que el paso de
los afios le han dado vy, por supuesto, la contribucién de las mujeres que lo lideraron,

apoyaron e impulsaron tanto a la luz de los focos como en la sombra.
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3. OBJETIVOS DEL TFM

La propuesta de este trabajo fin de mdster centrado en la construccién de una unidad
didactica con el sufragio femenino como eje principal, tiene como principales objetivos
conseguir, en primer lugar, que el personal docente que se anime a utilizarlo en las aulas
sea capaz de transmitir a toda la clase lo que supuso en Espafia el debate y posterior
aprobacion del sufragio femenino, con todas sus luces y sombras. Solo con la implicacién
del personal docente sera posible emprender esta tarea que se propone a medio y largo
plazo y que, ademds de contar con una unidad didactica centrada en un aspecto
concreto de la Historia, pero, a su vez de tanta relevancia socioldgica, sera necesario que
sea toda la comunidad docente la que se implique para lograr que todas las disciplinas
gue se estudian en nuestras aulas incorporen con interseccionalidad el estudio de las
aportaciones de las mujeres, las propias mujeres como objeto y como sujeto de accién

y la Historia de las mujeres comunes en distintas épocas, lugares y contextos.

En segundo lugar, a su vez, la forma en la que se aborda el tema es también una
innovacion didactica en si y permitira que el propio alumnado sea el protagonista de su
conocimiento, ya que a través del aprendizaje por descubrimiento serd capaz de
imaginar y empatizar con los sucesos histéricos y personajes que iran conociendo. Este
modo de abordar el estudio sera esencial para captar la atencidn del estudiantado y
lograr asi que se impliquen en la consecucién de los objetivos finales, mas alla de
aprender fechas, nombres o lugares como si de una disciplina aplicada al modo
positivista se tratara. Ademas, ahondar en este periodo de la Historia reciente de Espaia
—ubicado en la Il Republica— también les llevara a investigar por sus propios medios y
teniendo la historia oral como principal aliada para comprender muchas de las
estructuras socioldgicas que han pervivido durante una parte muy importante del siglo

XX en Espaiia y que tiene a los derechos de las mujeres como protagonistas.

Ademads, hacerlo en el centro escolar escogido para ubicar esta unidad diddctica
(situado en Marmolejo) tiene aun si cabe mas relevancia, ya que este fue el primer
pueblo de Espafia en el que las mujeres pudieron votar, antes incluso que en los comicios

a Cortes Generales de noviembre de 1933. El 26 de marzo de 1933 tuvieron lugar en
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este pueblo de la campiia norte de Jaén unas elecciones a Juez de paz en la que las
mujeres mayores de 23 afios podian ejercer su derecho al voto por vez primeray, lejos
de pensar en el estigma de hacerlo en un pequefio lugar habitado por algo mas de 7.000
personas, ellas respondieron acudiendo con normalidad a las urnas e, incluso,
sorprendiendo con su eleccion final, algo que también se abordard en la Unidad
Didactica.

D HDIE RN B U G RUA RN TR LD E s

LA OPINION DE LA CALLE

Votando las mujeres obtenemos un
triunfo electoral en Marmolejo

MARMOLEJO, 29.—El pasade do- | Nuestros camaradas abtuvier

mingo {uvieron efecto en esle pueble
las elecciones para designar ju€z mu-
nicipal efectivo y guplente,

L.a Casa del Puebly v 1a Agrupacion
Socialista presentaron para faies car-
d0s a los camaradas Juan Madera
Campos y Miguel Perin Ramos, Por
primera vez intervinieron las mujeres
an las elecciones,

El triunfo de nuestra camdidatura
era descontado, y hemos observado cb-
mo nuestros augurios se han confir-
mado sacando triunfantes a nuestros
camaradas,

El mimero de votantes fudé do 1.410;
de ellos, 543 curresponden a mujeres,

1IIiIllllililliI1IllllllIltlﬂllliillllllilllIlIIHHIIIIillIlilmllllllllilllllllllllIl“l\limlﬂlillllulllllIIIIIIIIIHHIW!! i

Las derechas, 2q. jDe esta |
tan magnifica ha sido como &
pur:-didu la mujer dI(" Marnwole
entusiasmo que ¢! wiunto | '
indescriptible. !
Daspués de conocerse el resy
celebrd un gran acto de afirmact
¢1 quo hablaron los diputados
ras y Lucio Martinez, que §
cionadisimos, ddndose vivas al ¥
y a la Union—{Diana.]
HEN TR FN IR PSR S TR
8¢ admiten Ssuscripeliones
EL SOGIALISTA a 2,50
seias en Madrnid y a 3 p
on prowingias,

llustracion 1. Recorte de articulo aparecido en el periddico El Socialista el 30 de marzo de 1933.

Fuente: Archivo digital de El Socialista.

Por otro lado, conocer y comprender los derechos fundamentales de los seres
humanos, asi como investigar sobre el propio derecho natural a través de la lectura,
reproduccién y visualizaciéon de debates parlamentarios en los que se manifestaban
posturas a favor y en contra de conceder el derecho al sufragio activo de las mujeres
resultard mas que beneficioso para que el alumnado al que nos dirigimos, que se
encuentra en el curso de 42 de la ESO (entre los 15 y 18 afos), pueda ejercer sus
derechos democraticos con comprension del pasado y entendimiento del presente. La

construccion de la ciudadania democrdtica pasa por el estudio de los antecedentes
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histéricos o de los hechos acaecidos en torno a los propios derechos que se ejercen a

diario (objetivos de etapa conforme al Real Decreto 1105/2014).

La introduccidn, aunque breve de la relevancia para el estudio de la Historia de la
perspectiva de género, al inicio de nuestra unidad didactica, sera de gran ayuda también
para que el alumnado sea capaz de entender el porqué de este tema concreto y su
interés para el presente, ademds de comprender hechos pasados, actitudes ideoldgicas
y posturas politicas con las que no estén especialmente de acuerdo. Porque en la
construccion de la conciencia civica también influye la capacidad de la ciudadania de
poder ponerse en el lugar de la persona con la que no estd de acuerdo para asi
comprender que su forma de pensar, aunque contraria a la propia, es también vélida en
un estado democrdtico. Los debates de ideas seran fundamentales en esta unidad
didactica, ya que no solo se circunscribiran a la visualizacion y lectura de los que tuvieron
lugar en las Cortes Constituyentes de 1931, sino que también habra lugar para la defensa
de la propia postura del alumnado, algo que, sin duda alguna, les permitird poner a

prueba su capacidad de oratoria y también su contencién a la hora de debatir.

En definitiva, se propone aqui una unidad didactica sobre un tema esencial de la
Historia contempordnea de Espafia y que, como veremos a lo largo del siguiente
epigrafe, ha sido tratada de un modo somero y poco atractivo para el alumnado hasta
el momento —al menos en los principales libros de texto consultados—. Consideramos
que el estudio de este periodo histérico resulta fundamental para entender nuestro
pasado mas reciente, la propia sociologia de nuestro pais y, también, por qué no
afirmarlo, cémo el estudio de la Historia contempordnea a veces soslaya segun qué
temas por resultar algo espinosos o por contar con aristas demasiado afiladas que se

parecen demasiado al debate actual.

Sirva todo ello para que el alumnado sea capaz de comprender una etapa de nuestra
Historia contempordnea que nos permite ser hoy del modo en que somos como
sociedad y cuyo estudio a través de procesos y metodologias significativas ayudara
también a que el aprendizaje de los significados de un debate del que aun hoy se siguen
escribiendo rios de tinta, quede grabado en su memoria y entiendan la trascendencia

gue tuvo para las personas protagonistas, para la propia sociedad espafiola y para los
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posteriores acontecimientos que tuvieron lugar en las elecciones de 1933. Ademas,
gracias a la inclusion de un tema local tan cercano y del que se pueden extraer
numerosas conclusiones, el alumnado podrd formarse una idea concreta de la
importancia de este derecho en sus propios antepasados y pudiendo también acudir a
las fuentes documentales locales para saber mas de un hecho histérico de esta
envergadura. Todo ello servird, tal y como reconocen los estudios en didactica de la
Historia, para poder fijar el conocimiento, que este sea significativo y que permanezca

en la mente del estudiantado.

10
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4. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

Las diferentes corrientes historiograficas que han predominado en la ensefianza de
la Historia, sobre todo el positivismo, han desplazado de las paginas de los libros de texto
la figura femenina. Durante buena parte de los inicios de la Historia como disciplina de
estudio y cientifico-social, la figura de las mujeres y su papel en el devenir histérico ha
sido relegada a un segundo plano con una supuesta excusa de irrelevancia por falta de
funciones publicas. Ocultadas como parte integrante y por su papel de meras
cuidadoras, las mujeres en el estudio de la Historia han sido tan irrelevantes que todavia
hoy cuesta trabajo desechar de los manuales el estigma de aquellas que tuvieron la
gallardia de despojarse de sus roles de género para destacar. El uso aqui de la cursiva
tiene un sentido especial en tanto que esta afirmacidn categérica sera a lo largo del
presente trabajo desgranada y hasta llegar a la conclusidn y objetivo final: incorporar,
incluir y poner en valor la figura de las mujeres que en un periodo concreto de la Historia
de Espafia contribuyeron desde distintos puntos de vista a la consecucién de un derecho
politico sin el cual hoy nuestra sociedad no podria funcionar: el derecho a voto de las

mujeres, el sufragio femenino.

4.1. Antecedentes y estado de la cuestion

Para empezar, si realizamos un repaso por los paradigmas historiograficos que han
copado el estudio de la Historia a lo largo del tiempo, encontramos que el primero de
ellos es el positivismo. Su largo reinado y su importante influencia para la construccién
de la Historia como disciplina cientifica es aun hoy evidente, tanto en la ensefnanza como
en el estudio de la Historia en todos sus dmbitos. Por la propia definicion lineal y con la
busqueda de una no hallada objetividad, el positivismo historicista, mds centrado en los
aspectos puramente politicos y militares en sus primeros desarrollos, excluia del estudio
de la Historia a las mujeres y su desempefio publico (Miralles y Belmonte, 2004). Esta
vision, extendida durante buena parte de la vida de las ciencias sociales y que aln hoy
impera en muchos casos y ha dejado su impronta indudable, no deja de ser parcial y de

aportar una escasa y concreta visién sobre la realidad que se traslada de este modo a

11
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las aulas y, por tanto también, a la mente del alumnado que bebe de ella (Vaillo, 2016).
En los estudios histdricos desde la perspectiva positivista, las mujeres, fueran de la clase
social que fueran, no eran un sujeto militar, ni tampoco politico y, por tanto, quedaban
excluidas de lleno en su estudio, algo que, gracias a investigaciones posteriores mucho
mas integradoras, se ha comprobado mds que reduccionista de la realidad y que ha

provocado también que el esquema mental del alumnado sea profundamente sesgado.

Son muchos los estudios llevados a cabo para comprobar si esta visidon y adopcidn de
la perspectiva positivista para abordar y ensefiar la Historia resulta o no sesgada y si
influye efectivamente en la configuracién mental de la realidad por parte del alumnado.
Aunque no existe unanimidad en el resultado, parece haber cierto consenso al afirmar
que buena parte de la didactica de las Ciencias Sociales que aun hoy prevalece esta
plagada de aquella vision parcial y empenada en que las mujeres sean excluidas en el
estudio de cualquier tipo de sociedad o época. En este sentido, Sant y Pagés (2011), en
su estudio sobre los porqués de la invisibilidad de las mujeres en la ensefianza de la
Historia apuntaban una de las principales consecuencias del uso del positivismo en las
aulas: “El predominio de la Historia politica sobre las otras “historias” ha ocasionado que
las mujeres apareciesen como “personajes secundarios” en los contenidos de Historia

que se ensefian en nuestras escuelas” (Sant y Pagés, 2011, p. 132 y 133).

4.2. Historiografia y género

Esas apariciones residuales de las mujeres en distintos momentos de la Historia son el
fruto de la instalacién del positivismo en las ciencias sociales, pero también de la
perpetuacién de unas estructuras de poder en las que el androcentrismo derivado de
los paradigmas cientificos ha reinado durante muchos afios. Este tipo de estructuras
mentales y trasladadas también al panorama de investigacién ha provocado una
ausencia sistematica de las mujeres en el plano cientifico y, mas concretamente, en el
cientifico-social, donde el papel asighado a ellas en el estudio de la Historia ha quedado
relegado a un lado, siguiendo un camino muy concreto que viene marcado por el

predominio de diferentes cdnones de investigacion (lbid, p. 136).
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La influencia del positivismo dejé como consecuencia y conforme era mas acusada la
ausencia de las mujeres en los libros, las investigaciones y el estudio, una forma muy
concreta de abordar el papel jugado por las mujeres en diferentes etapas histéricas. Son
muchos los ejemplos en los libros de texto sobre la figura de mujeres que han destacado
en un momento de la Historia por comportarse como ellos y adoptar los roles de un
hombre. Tal y como seifala Fuster (2009), esta forma de abordar el pasado de las mujeres
se llamé “historia contributiva” con la que se redactaron biografias de personajes
femeninos de rango social alto para demostrar asi su participacién en el devenir de la

Historia ensefiando a una “mujer Unica”, que destaco por ser la excepcidon del momento.

Por otro lado, y continuando con el repaso por las diferentes corrientes de
investigacion en el plano de la Historia, la irrupcién del Marxismo o Materialismo
histérico como corriente historiografica, hizo que de las grandes gestas masculinas y
destacados hombres a lo largo de la Historia se pasara a un nuevo objeto de estudio en
el que las clases sociales eran las protagonistas. El estudio de disciplinas y ambitos como
la Economia y aspectos mas sociales de la Humanidad sirvieron como renovacién de una
historiografia hasta entonces centrada en los hechos y sus consecuencias directas sobre
el devenir de la politica. Con la incorporacion al plano histérico de esta nueva
perspectiva se aporta una visién mas amplia de la realidad, pero sin embargo, se
continua excluyendo a las mujeres, su participacién, sus contribuciones y su papel, sea

este cual sea.

Tras la finalizacidon de la Il Guerra Mundial, fueron cuestionados por el mundo
cientifico los paradigmas historiograficos que hasta el momento reinaban y bajo la
direcciéon de Braudel, la Escuela de Annales comenzé a introducir en el mundo cientifico-
social la interdisciplinariedad para “hacer mas comprensible el hecho social a lo largo
del tiempo” (Alcaraz y Pastor, 2012, p. 123). Gracias a esta nueva metodologia, mucho
mas integradora y cuyo objetivo principal no era otro que conseguir una aproximacion
mas certera y completa del estudio de la Historia, se conseguia traspasar la mera
explicacion de los hechos acaecidos en el pasado para asi intentar entender lo sucedido
y poder, por tanto, analizar el presente e, incluso, predecir lo que ocurrira. Este modo

de entender la forma de abordar el estudio del pasado se conoce como “historia total”
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(Ibid. p. 124) y cuenta con una gran legidn de seguidores que ven en ella la manera
correcta y mas integradora de estudiar la Historia en contraposicion con las formas

anteriormente descritas.

De igual manera que ocurriera previamente, la historiografia de Annales permitié la
permeabilidad de las disciplinas y, por tanto, la integracion no solo de distintos puntos
de vista donde antes solo habia uno valido, sino también la perspectiva de analisis que
podia aportar la incorporacién de otras. Sin embargo, alin con este modo de estudiar la
realidad, muchos matices y radiografias de la Historia quedaban excluidos del andlisis. Y
como ejemplo baste mencionar a las mujeres, objeto principal de andlisis de este estudio

y de este estado de la cuestidn.

4.3. La ausencia de la mujeres en el relato de la Historia

No es hasta mediados del siglo XX en el mundo anglosajon y los afios 80 de ese mismo
siglo en Espafia, que el personal investigador, los profesionales de la Historia y diferentes
movimientos sociales, intelectuales y politicos en general se percatan de la sistematica
exclusién de las mujeres en la narracién de la Historia. Tal y como sefala Flecha (2004,
p. 22), se comprobaba asi la existencia de “historias silenciadas” y la “construccién de
un relato historico” que ha prescindido sistematicamente del 50% de la humanidad.
Gracias a ello, el surgimiento a finales de los anos 60 y durante los 70, de los llamados
estudios de género consiguidé incorporar al corpus social una perspectiva mas
integradora para el analisis de la Historia, afiadiendo una vision mas holistica de la
realidad. “Se difundieron y analizaron las voces, experiencias, estrategias y luchas
femeninas, a la vez que se creaba una nueva arquitectura del conocimiento” (Ramos,
2015, p. 213). Ciertamente, la Historiografia de género introdujo en el debate cientifico-
social la posibilidad de estudiar directamente la contribucidon de las mujeres a las
distintas disciplinas sociales, en este caso concreto, a la Historia. Y, como apuntan
Miralles y Belmonte (2004) lo hace a través de dos dreas fundamentales de interés. Por
un lado, la esfera privada, circunscrita consuetudinariamente al entorno familiar y, por

otro, a la esfera publica, con el trabajo como principal dmbito de estudio. Gracias a estas
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nuevas perspectivas del estudio del pasado se pudo investigar el interés e influencia de

las mujeres en el aspecto sindical o en el de los cuidados.

Por otro lado, y siguiendo el camino iniciado por los estudios de género, esta nueva
forma de abordar los estudios sociolégicos de la realidad trajo consigo también una
importante discusidn sexo/género que se superaba —no sin cierto recelo de una parte
de la comunidad cientifica— con el andlisis pormenorizado de la biologia en
comparacion con los aspectos puramente sociales. El nuevo paradigma de estudio de
las relaciones sociales que introdujeron los Women’s Studies permitié que por primera
vez la interdisciplinariedad fuera tenida en cuenta a la hora de planificar, abordar y
ejecutar investigaciones en materia politica, histdrica y social (Papi, 2003), algo que

supuso un antes y un después en el estudio cientifico-social de la realidad.

Y es entonces cuando nace la corriente historiografica que hace emerger un
movimiento que se preocupa por incorporar a las mujeres, asi en general y sin reparar
en sus grandes gestas, sino mas bien en su contribucién histérica, al estudio de las
diferentes etapas temporales e introducirlas en los libros de texto. Para Vaillo (2016)
este cambio se produjo en todo el plano cientifico: “En el marco de distintas disciplinas,
comenzaron a surgir voces criticas que se preguntaban por el lugar al que la tradicién
patriarcal habia relegado a las mujeres, y su posicién como objetos y como sujetos de

conocimiento” (p. 100).

Esta denominada Historia de género tuvo sus opositores férreos —que aun hoy
siguen existiendo y que basan su postura en una defensa poco acertada de la realidad
del mundo actual y recientemente extinto— pero también, por suerte, sus aliados,
aungue la realidad es que en Espafa no llegd a desembarcar hasta bien entrados los
afios 80 y lo hizo en un contexto politico y social propicio para su desarrollo, pero
también en una sociedad eminentemente machista y en una universidad aun muy
endogdmica y reacia a las novedades (lbid, p. 101). Sea como fuere, aquellos inicios
sirvieron para que se desarrollaran diferentes corrientes a partir de la Historiografiay a
la Historia de género y para que la figura de las mujeres y su papel en distintos
momentos del tiempo fueran tenidos en cuenta en la explicacién, andlisis y desarrollo

de la Historia.
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4.4. Consecuencias del predominio de corrientes historiograficas excluyentes: su

traslacion a la educacion

Se ha discutido mucho acerca de la influencia del estudio academicista de la
historiografia, su traslado al estudio de la Historia como disciplina cientifico-social y, por
supuesto, su transposicidn ultima a las aulas a través de una programacién educativa
concreta. Lo cierto es que una forma concreta de abordar la realidad de nuestro pasado
y el modo en que el personal docente lo explique, puede provocar en el alumnado
ciertos desajustes mentales en su forma de enfrentar el mundo cotidiano en el que se
mueven a diario. La comunidad cientifica parece estar de acuerdo en que para el
alumnado y la configuracidn de su sistema de valores aprehendido en el aula y basado
en la igualdad —como propugna la LOGSE, cuyos postulados estan parcialmente
vigentes al haberse aprobado la LOMCE hace unos meses, aunque su impronta sigue
siendo palpable—, resulta imprescindible integrar a las mujeres como protagonistas de
su propio tiempo y espacio, ya que “el agravio que representa para las mujeres no
estudiar a otras mujeres puede ser utilizado para justificar una supuesta subordinacién
a los hombres” (Sant y Pagés, 2011, p. 139). El reflejo del mundo que en los libros de
texto, representaciones académicas y otro material didactico se haga resultard
—aunque no se pretenda con ello— un modelo-espejo en el que ver la realidad que
rodea al alumnado. Quizas por esta razén resulta tan acertado —e incluso tan
necesario— incluir dentro del curriculum un apartado integrador y en el que se destaque
el agravio que supone para ellas haber sido olvidadas de forma sistematica en los
estudios de los libros de texto. Incorporar este andlisis previo al estudio de la Historia,
sea del periodo que sea, servira asi para que el alumnado sea capaz de comprender
hasta qué punto esta estructura mental estd arraigada en la sociedad y cémo puede

ponerse remedio a esto con gestos sencillos y cotidianos.

Ademads de notar esta falta de rigor a la hora de abordar la Historia, es imprescindible
gue a esta primera propuesta la acompafie también un estudio integrador en el que las
mujeres estén presentes como sujetos de estudio, como protagonistas directas e

indirectas o como receptoras. Porque no hay que olvidar en ningin momento que, tal y
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como ya se ha demostrado a través de investigaciones en didactica de la Historia, la
inclusién de figuras femeninas opera en sentido positivo, pues las alumnas encontraran
asi referentes de su género en los materiales didacticos con los que trabajen en el aula,
lo cual sera, sin duda alguna, una oportunidad para el desarrollo de su sistema de
valores: “Si las alumnas no tienen referentes nunca creeran en la posibilidad de llegar a
ser” (Blanco y Sainz de Baranda, 2018, p. 84). Precisamente, siguiendo este mismo hilo
argumental, se hace tan necesario erradicar de una vez por todas de nuestro sistema
educativo el estudio que no integra la perspectiva de género para que sea el propio
alumnado el que termine demandando mas informacidén sobre el papel de unas y de

otros a lo largo de distintas etapas histdricas.

Por otro lado, es necesario recalcar en este punto que, en los ultimos afios, fruto de
un empeno creciente y mas que bienvenido por corregir estos desajustes y ausencias de
las investigaciones, del estudio y, por supuesto, de la didactica de la Historia, son
muchos los profesionales que han dedicado parte de su tiempo a comprobar con datos,
analisis cualitativo y cuantitativo cdmo de profundo es el agujero que la historiografia y,
por tanto también, la Historia ha dejado para la figura de las mujeres. Pasaran muchas
décadas hasta que este agravio pueda ser reparado siquiera parcialmente y ello sera la

gran piedra que la historiografia deba arrastrar como si fuera la condena de Sisifo.

4.5. Investigacion de género aplicada a los libros de texto

Ya en los afios 60 y 70 se produjeron diferentes analisis académicos de los libros de texto
de distintas etapas educativas para comprobar hasta qué punto se realizaba en ellos un
ocultamiento de las funciones de las mujeres en distintos momentos de la historia.
Destacan en Espafia, en una época mas reciente y ya con un corpus legislativo educativo
acorde al constitucionalismo democratico instaurado en el afio 78, los estudios de
Garreta y Careaga (1987) o los de Subirats (1993). Investigaciones académicas surgidas
al amparo de la proclamacién de la primera ley educativa espafiola que introdujo entre
sus preceptos basicos el principio de no discriminacién por razon de sexo vy la igualdad

en el aspecto que sea, siguiendo asi el articulo 14 de nuestra Constitucidn Espafiola. Pese
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a esta introduccién formal en nuestra legislacion de dichos conceptos igualitarios, la
realidad en los afios ochenta y en los noventa no se ajustaba a estos criterios. Segun los
distintos estudios realizados en torno a la efectiva igualdad en el curriculo escolar y
educativo, pervivia una “dptica androcéntrica” evidente, asi como un sistema de valores

y relaciones sociales que toma lo masculino como eje (Rodriguez lzquierdo, 1998).

Ya en la primera década del nuevo milenio, los estudios sobre la presencia de las
mujeres en el curriculum educativo se fueron ampliando y su inclusién en distintos
grupos de trabajo de universidades se normalizaba. Blanco (2000) o Pefialver (2003)
ofrecieron algunas aproximaciones basicas sobre la presencia de las mujeres en los
materiales didacticos usados en las aulas. En este sentido, en sus conclusiones del
estudio del sexismo en los libros de texto, ya Blanco (2000) advertia de la reproduccién
del porcentaje 70/30, siendo la primera cifra la presencia de hombres y la segunda la de
mujeres, pero destacando que en los textos de Historia este desequilibrio era mucho

mayor y se incrementaba conforme avanzaba el nivel educativo.

Por otro lado, ya a comienzos del nuevo milenio, con los estudios de género en pleno
auge, Peialver (2003) realizaba una comparativa de los libros de texto de Ciencias
Sociales de una etapa fundamental para la configuracion de la estructura mental de los
adolescentes como es la Enseflanza Secundaria Obligatoria (ESO) abordando tres
editoriales distintas. En su andlisis pormenorizado del lenguaje, imagenes y tratamiento,
encontraba que por cada mujer se recogian 7 varones y del total de 3.379 personajes
encontrados en las paginas, el 63% se correspondia con varones célebres y tan solo el
7% con mujeres célebres. Esta mdas que evidente ausencia de la figura femenina “con
nombre propio” (lbid. p. 14) suponia una falta de mujeres a la hora de mostrar las

profesiones del ambito militar, politico o juridico, donde su presencia se advertia nula.

Con mas de diez afios de diferencia con respecto al primer estudio aqui aludido,
resulta revelador que el analisis de los libros de texto de Historia que realizaba la
investigadora Lopez-Navajas en el afio 2014 arroje tan solo un porcentaje del 12,8% de
presencia de las mujeres en sus contenidos (Lépez-Navajas, 2014, p. 282). Ello nos lleva
a considerar —y coincidimos con ella en este andlisis— en la existencia de “una

considerable falta de rigor en los contenidos académicos” (lbid. p. 1). Como ya se ha
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apuntado anteriormente, esta forma de tratar la realidad de las mujeres y, por tanto,
del mundo, supone una ausencia de referentes femeninos que hace mucho mas fragil la
situacion social de ellas y que, ademas, contribuye a perpetuar las desigualdades ya
existentes. Ademads, “al desconocer la memoria y el saber de las mujeres, toda la
sociedad pierde parte de su acervo cultural y cuenta con menos recursos para

comprender el presente y proyectar el futuro” (lbid. p. 282).

Esta misma investigadora, en su labor académica con el andlisis de los manuales de
referencia sobre Historia en el sistema educativo espaiol llega a afirmar en sus
conclusiones de este estudio que la presencia de las mujeres en los libros de Historia “es
anecddtica y su ausencia, sistematica. No forman parte de la informacién relevante ni
son protagonistas del relato general que transmite la ensefianza” (Lépez-Navajas, 2014,
p. 301). Gracias a este tipo de investigaciones y al creciente aumento del interés
cientifico-social y también de la propia sociedad por conocer y revertir los estereotipos
de género, ha sido posible continuar y aumentar cuantitativa y cualitativamente los
estudios de género en educacion. Muchos de los analisis de los contenidos de libros de
texto se han centrado fundamentalmente en dos vertientes distintas. Por un lado, en el
anadlisis del lenguaje y representaciones utilizadas en sus pdginas (sexismo en las
palabras y modo de expresidn escrita y sexismo en la forma de mostrar a las mujeres en
las fotografias e ilustraciones) y, por otro, en la presencia cuantitativa y cualitativa de
las mujeres en el contenido de textos y representaciones graficas. En este ultimo campo
destacan los estudios realizados por varias investigadoras de la Universidad de Jaén
lideradas por las profesoras Peinado y Garcia Luque, quienes han llevado a cabo varios
analisis de distintos libros de texto de varias etapas educativas actuales registrando
frecuencia de alusién a mujeres, representacion de estas en imagenes (cuantitativo), asi

como el tratamientos de las figuras femeninas aludidas (cualitativo).

Ademads, un grupo de investigadores sociales de la Universidad de Jaén analizaba
también los libros de referencia de Historia en 22 de Bachillerato y entre sus
conclusiones sefialaban la falta de perspectiva de género y, por tanto, la falta de
comprensién y andlisis critico que les permita hacerse una idea global de la realidad; la

presencia femenina se reduce a unos pocos textos aislados e imagenes que ilustran una
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simple idea (Carriazo et al., 2014). Esta forma de abordar el estudio y aprendizaje de la
disciplina social resulta mas que incompleto y no solo por la falta de miras a la hora de
planificar la inclusion del género, sino también por carecer de un marco normativo

concreto, duradero y firme que apoye cualquier tipo de iniciativa en este sentido.

4.6. Laformacion de género para el futuro personal docente

Tal y como reclaman algunos investigadores, resulta mds que fundamental que la
perspectiva de género sea introducida dentro de los planes de estudios del futuro
personal docente que hoy habita las aulas universitarias (Diez Bedmar, 2019; Rausell,
2020; Garcia Luque, 2015; Garcia Luque y Peinado, 2012; Guerrero, 2021) y también lo
es que las leyes educativas nacional y autonémica deban incorporar un apartado dentro
del curriculum escolar para la transversalidad del género (Garcia Luque, 2015),
entendida esta como un aspecto comun a todas las materias, unidades didacticas y
objetivos docentes para conseguir de forma efectiva que las mujeres sean sujeto y

objeto de estudio en todos los niveles educativos.

En efecto, la llamada “conciencia de género” (Diez Bedmar, 2019) sirve para que el
alumnado cuando estd en periodo de formacidn y su objetivo no es otro que dedicar su
futuro profesional al ejercicio docente, pueda generar en su mente una visidén concreta
de como han sido tratadas las mujeres en la Historia y a partir de este conocimiento
seran entonces capaces de incorporar la perspectiva de género en las aulas. Esta
formacién que ha de ser ya ineludible y que en si misma es profesionalizante (lbid. p.
89), estd en la actualidad paralizada y depende solo y exclusivamente del disefio docente
gue realicen los planes de estudio de cada centro universitario (Diez y Ferndndez, 2019),
asi como en su traslacién a las aulas de Primaria y Secundaria esta supeditada a la
voluntad del profesorado, que es el Unico que puede garantizar su presencia en ellas. Y
esto no es solo en la formacidn que el estudiantado recibe en el curso de sus grados en
educacion, sino también en un master profesionalizante como es el del Profesorado. El
23,2% del alumnado consultado seguin una investigacién realizada por Rausell (2020)

con un estudio colectivo de casos y una muestra de 70 estudiantes del Master del
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Profesorado (MAES), afirma no haberse encontrado con el género en su formacién
inicial. Ademas, preguntado sobre lo que mayor interés les suscita en este sentido y para
aminorar esa falta de formacidn, el estudiantado encuentra que superar la invisibilidad,
ahondar en la perspectiva de género y comprobar las aportaciones de las mujeres son

los tres principales ejes que echan en falta.

Esta importante falla en la formacion inicial del profesorado es también un handicap
a la hora de realizar avances en la otra pata de la educacion, en el propio alumnado. Ya
que, tal y como han demostrado estudios realizados en las aulas de Educacién
Secundaria Obligatoria, la falta de conocimiento de los estudios de género y sus
implicaciones, supone una incapacidad manifiesta para interpretar el pasado a través de
la perspectiva de género (Castrillo, Gillate, Odriozola y Campos, 2019). La importancia
de que ello sea incluido dentro de la formacidn inicial del profesorado resulta crucial
para que el alumnado sea capaz de detectar la ideologia patriarcal y se pueda asi

conscientemente mitigar (Garcia Luque, 2015).

Por otro lado, el avance de las investigaciones sociales ha derivado en una mayor
especializacién de los estudios de género, que ahora, al no ser minoritarios, pueden
hacerse por disciplinas e incluso por periodos concretos de tiempo. Este es el caso de la
didactica de las Ciencias Sociales, cuyos principales investigadores —no solo en Espafia,
sino en todo el mundo— han dedicado numerosos esfuerzos a poner el foco en todo lo
gue pueden hacer los estudios de género por esta disciplina. Ciertamente, se ha
analizado en primer lugar y de forma consciente por qué las mujeres siguen siendo
secundarias en la ensefanza de la Historia y, aunque no haya una respuesta Unica a esta
importante cuestion, si que hay consenso sobre las posibles causas y asi las recoge la
profesora Garcia Luque (2015) en un estudio centrado en ello. Las injerencias politicas,
el predominio de la Historia politica, la falta de trasferencia de la investigacién a la
disciplina social y la permanencia de la creencia de que la Historia de las mujeres es solo
cosa de mujeres son los origenes principales que apunta Garcia Luque acerca del

problema.
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4.7. Larealidad de los planes de estudios y el género

Pese a los numerosos avances en las ultimas décadas en la historiografia y a los
considerables cambios introducidos gracias a su permeabilidad y apertura de miras, la
realidad, ya lo estamos comprobando con este somero repaso por algunas de las
principales investigaciones actuales, es que este tipo de planteamientos distan mucho
de estar presentes en los materiales didacticos. En un estudio realizado con libros de
texto de cinco editoriales diferentes correspondientes al 22 curso de la ESO y con la
Historia Moderna como objeto se observa que “sigue siendo esta una Historia de reyes,
conquistadores, mercaderes y navegantes” (Rausell, 2017a, p. 24). Pero avanzando en
la Historia no es mucho mas halagiiefia la situaciéon, ya que en un estudio realizado, el
predominio del personalismo politico para ejemplificar periodos histéricos como la
llustracién hace que sean mucho mads abundantes los varones que las mujeres, algo que
adolece de perspectiva de género (Rausell, 2017b). Para esta investigadora el Unico
cambio posible para que esta situacién sea revertida es una transformacion radical en
la propia concepcidn de la disciplina. Y para que este cambio sea real y pueda llevarse a
cabo, la comunidad cientifica coincide en sefialar que solo a través del conocimiento
serd posible llegar a desarrollar en la conciencia del alumnado y del futuro personal
docente que pasa por las aulas universitarias un pensamiento critico capaz de
cuestionarse los dogmas cientificos (Guerrero, 2021). Y este cuestionamiento pasa
también por romper con los roles y estereotipos concebidos acerca de aspectos tan
significativos como las masculinidad tradicional, el androcentrismo y los roles sociales
adscritos al género para asi conseguir que la ensefianza de la Historia deje de ser de

corte positivista y androcéntrica (Garcia Luque y De la Cruz, 2019).

Tal y como ya hemos podido observar, han sido muchos los investigadores que han
centrado sus esfuerzos en estudiar cémo la tradicional historiografia ha dejado a un lado
la figura de las mujeres para el analisis de la realidad de nuestro pasado y, por tanto,
para poder comprender nuestro presente e, incluso, el futuro. Sin embargo, los intentos
por cambiar esto en los libros de texto no pasa por la incorporacién de forma anecdética
de aquellas mujeres que destacaron en sus periodos histéricos por romper con los roles

tradicionales marcados por su género, ya que la figura de estas “mujeres fuera de serie”
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evoca la tradicional historiografia positivista sin tener en cuenta situaciones, sistemas

de control y relaciones con varones (Rugna Cuenca, 2014).

4.8. Qué puede hacer la perspectiva de género por la Historia

Por otro lado, y ya adentrandonos en el aspecto mas proactivo de la disciplina, es decir,
poniendo el foco en todo lo que puede hacerse a través de la perspectiva de género en
los préximos afos y dentro de la disciplina de la Historia, segin Diez y Fernandez (2019),
desde la didactica de las Ciencias Sociales se puede extraer a través de ejemplos claros
el protagonismo social de las mujeres a través del uso en clase y con el alumnado de
fuentes documentales. Esta serd una de las principales lineas metodoldgicas que
seguiremos en el desarrollo de nuestra unidad didactica centrada en el sufragio
femenino. Y es que, tal y como argumentan no pocos investigadores en este dmbito, el
uso de este tipo de recursos es extremadamente util para el alumnado a nivel
pedagdégico. Ademas, gracias a ello serd posible también que en nuestra propuesta
insertemos la metodologia estratégica que tiene a la coeducacion y a la
interseccionalidad como protagonistas del aprendizaje del alumnado de nuestra clase

de Historia.

Adentrandonos en la coeducacidn como una herramienta Gtil para la transformacion
de la disciplina, esta, tomada como base de la escuela desde los niveles mas inferiores,
sirve para comprender el presente, ser un eje de reflexién importante y problematizar
lo cotidiano para asi corregir las desigualdades existentes y ahondar en la inclusion (De
la Cruz, Garcia Luque y Navarro Gaitan, 2021). Ademas, esta forma de abordar la
educaciéon es especialmente util en los primeros niveles educativos en tanto que su
tratamiento por el estudiantado a edades tempranas consigue crear un marco mental
duradero y consciente (Garcia Luque y Peinado, 2012). Por otro lado, la
interseccionalidad es otra de los métodos mas estudiados para conseguir que el
alumnado entienda, clasifique, jerarquice, ubique y relacione las invisibilidades para

poder eliminarlas (Massip y Castellvi, 2019). Gracias a los ejes de identidad distintos y
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en funcion del contexto que introduce la interseccionalidad en su estudio se pueden

atisbar el de género, el de cultura, el de etnia o el de clase social.

Pese a los numerosos esfuerzos academicistas y de grupos de investigacion, la
realidad es que en la actualidad el curriculum escolar en niveles como la ESO sigue
siendo pobre en representar a las mujeres en asignaturas de ciencias sociales como la
Historia. Esta infrarrepresentacidon provoca un aumento de las desigualdades y, por
tanto, una perpetuacién de los roles de género que se intentan erradicar desde distintos
puntos de vista de nuestra sociedad actual. Son escasas las experiencias editoriales de
elaborar libros de texto que hagan frente a los estereotipos concebidos y que realicen
una equilibrada representacién de hombres y mujeres en los libros de Historia (Vaillo,

2016).

Entre los intentos por revertir esta complicada situacion de la educacién en Espaiia
—cuyas implicaciones no solo tienen que ver con la redaccidn, presentacion y consumo
de los libros de texto, sino también con la propia implicacidn del personal docente a la
hora de abordar las unidades diddacticas en clase— se encuentra uno especialmente
relevante para la investigacion que estamos llevando a cabo en este trabajo. Se trata del
proyecto puesto en marcha por la investigadora Lopez-Navajas en la Universidad de
Valencia y que surgié como resultado de su pormenorizado estudio de 2010 en el que
llevaba a cabo un andlisis de distintos libros de texto. Gracias a aquella linea de
investigacion nacia la base de datos online “Mujeres en la ESO” (accesible a través de

http://meso.uv.es/) en la que se recoge el tratamiento y frecuencia de figuras de

mujeres en asignaturas obligatorias en las aulas de los institutos espanoles y que se
incluyen en la actualidad dentro del curriculum educativo vigente. Tal y como asegura
en su pagina inicial, este fichero electrénico contiene mas de 5.000 personajes y mas de
16.000 entradas referenciadas que pueden consultarse combinando las variables de
asignatura, nivel, bloque de contenido, tema, editorial y sexo. Una util herramienta para
la consulta libre del personal docente y para la inclusién y formaciéon de un curriculum
mucho mas igualitario y equilibrado en el que la figura de las mujeres sea tenida en

cuenta. Porque, tal y como sostienen no pocas investigaciones y una parte muy
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importante de la didactica, una de las posibles soluciones para reparar el agravio a la
figura femenina pasa por el “diseiio de intervenciones didacticas que visibilizaran a las

mujeres como agentes activos de la historia” (Rausell, 20173, p. 24).

4.9. Implicacion del profesorado en la perspectiva de género

La cuestiodn es que a veces la presencia de los nombres femeninos en los libros de texto
se reduce a una simple enumeracién o comentarios simplistas incluidos dentro de
densos temarios, cuya aparicidn por tanto es anecdética, ligada a los espacios privados,
desde modelos pasivos o subordinadas a las acciones de los hombres (Marolla-Gajardo,
2019). De la implicacion conjunta del personal docente, directivo y también politico
depende que el rumbo de nuestras aulas siga estando ligado a unos valores
androcéntricos y nuestras nifias y adolescentes de hoy no tengan referentes femeninos
en los que basar su sistema de aprendizaje actual. Solo con el esfuerzo comun y la puesta
en marcha de proyectos integradores en los que la transversalidad sea mds que una
palabra hueca que incorporar sin mas a la realidad docente, se podra llegar a reducir en
un plazo de tiempo no muy extenso las desigualdades y las figuras masculinas como
modelos de actuacion. Gracias a esta nueva linea docente que, en muchos casos se lleva
a cabo por el empeno concreto del personal al cargo, se lograra revertir una complicada
situacion en la que las mujeres dejen de comprender el curriculum oculto y pasen a la
palestra para ilustrar a las nuevas generaciones. Ademas, tal y como han demostrado
no pocos estudios, la forma inclusiva de abordar los contenidos favorecerd la motivacién
e implicacion del personal discente y fomentara la curiosidad y el desarrollo de la
seguridad propia y autoestima de las alumnas, por ejemplo, a la hora de expresar sus
opiniones en publico. También les permitira mostrar mas respeto con las distintas
culturas y opiniones de su contexto, y desarrollar una ciudadania mas activa en sus

sociedades (ibid.).

Trabajar en el aula sin perspectiva de género no permite estimular la empatia
histérica, sino la simple memorizacion de episodios ligados a una figura, en su mayor
parte masculina, siendo estos conocimientos ajenos a su vida y contexto. Al carecer de

referentes femeninos en los que ver un reflejo, no estaremos favoreciendo que el
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alumnado desarrolle plenas actitudes y habilidades sociales ni les estaremos formando
para que intervengan en la sociedad de forma activa, plena, critica, solidaria e igualitaria.
Y esto es mucho mas evidente en el caso de la asignatura de Historia, cuya implicacion
social en la realidad del mundo en el que vive el alumnado es mucho mayor que con
otras disciplinas, ya que su visidon del pasado puede configurar en sus mentes una
determinada forma de enfrentar el presente y también, por supuesto, el futuro. Por eso,
los objetivos que deben establecerse para que la perspectiva de género en las disciplinas
de las Ciencias Sociales sea efectiva, han de tener miras a medio y largo plazo y deben
también incluir la trasformacion del conocimiento, mas alld de actuaciones concretas

gue solo sirven para maquillar la realidad.

4.10. Herramientas de género a disposicion del personal docente

Existen numerosos recursos al alcance del personal docente para que puedan, a falta de
la correspondiente inclusidon en los libros de texto, introducir la perspectiva de género
en sus clases. Muchas de ellas han sido ideadas precisamente para suplir esta ausencia
y nacen al albur de instituciones politicas de distinto tipo y niveles. Asi, por ejemplo, el

Ministerio de Educacién recoge en la web www.ite.educacion.es un catdlogo de

recursos educativos para las etapas educativas no universitarias y relacionados todos
con las TICs. Por su parte, el sindicato de trabajadores UGT lanzaba el portal web

www.educandoenigualdad.com con el objetivo de ser el punto de referencia del mundo

educativo para implementar politicas de igualdad. Sirvan estos dos ejemplos para
entender la necesidad de desarrollar un marco normativo férreo que permita al personal
docente contar con este tipo de recursos en los libros de texto, contenido desarrollado
por las editoriales y que no tengan que buscar en un pozo como es Internet el contenido

gue dan a su alumnado dentro de las aulas.

4.11. Estado de la cuestidn del sufragio femenino en las aulas

Dentro de la asignatura troncal del 42 curso de la ESO y segun lo dispuesto en la

normativa sobre el curriculo bdsico de la ESO y Bachillerato, encontramos en el bloque
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numero 5 “La época de Entreguerras (1919-1945)” y dentro de este un apartado
especifico dedicado a “La Il Republica en Espaina” (RD 1105/2014). En este exiguo
epigrafe se ubica el objeto principal de nuestro Trabajo Fin de Master vy, a juzgar por lo
reducido de su extensidn, su aplicacién prdactica en libros de texto y en clases, es

bastante somera, como iremos comprobando a continuacion.

Al tratarse de un tema global, que incluye no solamente temario referente a Espafia,
sino también de Europa en general, casi todos los libros de texto de referencia
consultados pasan casi de puntillas por el acontecimiento histérico que aqui nos ocupa.
Y hay varios motivos para que esto ocurra asi. Por un lado, la asignatura de Geografia e
Historia correspondiente a 42 de la ESO no trata en exclusividad temas de Espafa, sino
gue se circunscribe a una Historia universal, algo que ya deja entrever que no se le
dedicara mucho tiempo al sufragio femenino en Espaiia. Por otro lado, al abarcar en
este curso tantos temas y tan generales para formar en la mente del estudiantado una
idea global de lo que supusieron los siglos XIX y XX en el mundo, se deja de lado el
estudio y andlisis mas puntual de cualquiera de esos periodos en nuestro pais. De ahi
gue centrar los temas en asuntos puramente nacionales sea complicado, aunque
algunos libros de texto si que separan entre Historia universal e Historia de Espafia varios
de estos temas para asi poder hacer una idea mucho mas certera de los acontecimientos

mas locales.

Por otro lado y, pese a la levedad con que se trata la consecucién de un derecho
fundamental para las mujeres en Espafia, todos los libros de texto consultados —unos
en la pdagina principal de inicio del tema y ocupando una cara completa, otros, con una
fotografia testimonial en el propio epigrafe en si— utilizan una fotografia de mujeres de
la época acudiendo a las urnas para ilustrar la importancia del avance moderno de este
periodo. Pese a la buena intencidn inicial, la realidad es que el espacio que se dedica a
explicar lo que supuso el debate sobre el sufragio femenino en Espafia en una recién
constituida republica, es algo mas que una anécdota en la que destacaron dos mujeres
por su enfrentamiento publico, Campoamor y Kent (a esta ultima ni siquiera se la

nombra en uno de los libros de texto).
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0 consultado de la editorial Anaya. Fuente: Editorial Anaya.

Ademas, en los obligatorios apartados que incorporan todos los libros de texto
consultados para realizar analisis de fuentes documentales (normalmente se ubica al
final de la unidad de que se trate y suele ser un apartado opcional para el personal
docente, asi que, en ocasiones ni siquiera se trata), se muestran varios textos sobre el
mismo debate en las Cortes Constituyentes, sobre su aparicion como noticia en prensa
o0 como imagen de mujeres votando. Todo ello nos lleva a pensar que o bien los
redactores de los propios libros de texto son conscientes de todo lo que omiten al tratar
de soslayo este tema, o bien le dan todo el espacio de que disponen segun las directrices

de la editorial para significar asi la importancia que tiene su estudio.

Sea como fuere, la realidad es que la aprobacién del sufragio femenino en Espaiia
ocupa algo mas de un parrafo, ilustra con varias fotografias de mujeres de la época
votando —la inclusién de este tipo de imagenes que denotan la por si mismas la llegada
de un derecho de ciudadania basico en una situacién de extendida pobreza en nuestro
pais resulta méas que ejemplificante de lo que supuso en la realidad— vy, lo que es mas
grave, apenas parece tener relacién con el propio contexto en el que se desarrolld, con

la Il Republica.
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Pese a ser un debate agrio, que enfrentd no solamente a las tres principales
ideologias existentes en las Cortes Constituyentes, también supuso un duro rifirrafe
entre miembros de los propios partidos de izquierdas y, mds ain —y de ahi su
importancia en la historia politica de Espafia— en el seno de los propios partidos, donde
se atisbaron diferencias irreconciliables que, en algunos casos, llevaron a sus
protagonistas a abandonar sus filas. Todo ello no viene sino a significar su importancia
para el estudio de la Historia y la necesidad de que el alumnado conozca mediante su
propia indagacidn qué supuso en aquel contexto de nuevas libertades y derechos y qué

cambios introdujo en la Espafia de comienzos del siglo XX, no solo para las clases

politicas, sino también para el pueblo.

llustracion 3. Mujeres con papeletas electorales celebrando el derecho al voto en noviembre de 1933. Fuente: La
Vanguardia. https://cutt.ly/RW7dNag

Creemos firmemente que este periodo histérico de nuestro pais merece un mayor
detenimiento, una mayor atencidn didactica, por las implicaciones posteriores que tuvo
y por haberse convertido con la perspectiva del tiempo en un oasis de auténtica libertad
para unas mujeres espafiolas que habian llevado el yugo de sus maridos, sus padres y
sus hermanos encima durante tanto tiempo. Ademas, tal y como se introducia en el
apartado de objetivos, al encontrarnos en el contexto de un centro escolar ubicado en
Marmolejo —primer pueblo de Espana donde las mujeres pudieron ejercer su derecho

al voto en unas elecciones a Juez de paz—, esta importancia es si cabe alin mayor, ya
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que les toca de lleno. El estudiantado podra incluso recurrir a fuentes orales de contacto
directo para preguntar cémo se vivié aquella época o como les contaron a sus padres y
abuelos que ocurrid, algo que ayuda enormemente a la fijacion de los conocimientos

basicos en una disciplina como la Historia.
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5. PROYECCION DIDACTICA

A lo largo de las siguientes pdginas desgranaremos la Unidad didactica centrada en el

sufragio femenino que hemos programado para una clase de 42 de la ESO.
5.1. Justificacion curricular

Nuestra propuesta de Unidad didactica se centra en el estudio del periodo histdrico en
el que se produjo la consecucion del sufragio femenino en Espafia en 1931, en plenos
inicios de la Il Republica. Este tema concreto no aparece explicitado como tal dentro del
apartado contenidos del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educacién Secundaria, pero si que se inserta dentro
del bloqgue 5 denominado “La Europa de Entreguerras (1919-1945)” y mas
concretamente, en el epigrafe “La Il Republica en Espaifia”. Adema3s, segun los criterios
de evaluacidn asociados a este contenido, el alumnado de toda Espafia estudia por un
lado “los acontecimientos, hitos y procesos mas importantes del periodo de
Entreguerras, o las décadas 1919-1939, especialmente en Europa” y, por otro, las
“cadenas causales que explican la jerarquia causal en las explicaciones histéricas sobre
esta época, y su conexion con el presente”, lo que unido al estandar de aprendizaje
evaluable nimero 1.3 por el que se especifica que se “discute las causas de la lucha por
el sufragio de la mujer” y también el 2.2 por el que se “explica las principales reformas
y reacciones a las mismas durante la |l Republica Espafiola”, se ajusta a lo que se le pide

al estudiantado en este nivel.

Ademas, segln los objetivos que se detallan brevemente al inicio de la exposicion del
temario en este marco normativo, la asignatura de Geografia e Historia en el nivel
educativo de la ESO pretende, ademas de ahondar en el conocimiento que el alumnado
ha adquirido en etapas previas, en Educacién Primaria, favorecer la comprensién de lo
acontecido, asi como de los procesos sociales en su propio contexto y analizar los que
dan lugar a cambios historicos —como es el caso de la consecucion del derecho al voto
de las mujeres en Espafia—. Por supuesto, todo este conocimiento que el estudiantado
tiene la oportunidad de conocer y de profundizar en él les permite segln recoge el Real

Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, seguir adquiriendo “las competencias
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necesarias para comprender la realidad del mundo en que viven, las experiencias

colectivas pasadas y presentes”.

Por otro lado, si nos detenemos especificamente en la ordenacion juridica propia de
la comunidad auténoma en la que se va a desarrollar esta Unidad didactica, en
Andalucia, encontramos también un decreto base reciente que sirve de guia para
establecer el curriculum especifico de cada materia. Se trata de la Orden de 15 de enero
de 2021, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la etapa de Educacién
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia y, en el caso de la
asignatura de Geografia e Historia de 42 de la ESO, al desarrollar el bloque 5 de la
normativa estatal, correspondiente al tema de “La época de Entreguerras”, se afnade un
apartado especifico que alude a Andalucia para el estudio de la Il Republica y de la
Guerra Civil en nuestra comunidad auténoma. Ademas, los criterios de evaluacion
especifican que el alumnado debera valorar las principales aportaciones al desarrollo
social y politico, asi como las problematicas de las distintas etapas de la Il Republica en
Andalucia. A todo ello debemos afadir también los siguientes elementos transversales

gue atraviesan el curriculum especifico de Geografia e Historia y que se concretan en:

4+ Respeto al Estado de derecho y a los derechos y libertades fundamentales
recogidos en nuestro ordenamiento juridico que se recogera en el analisis de
los elementos y evolucion de los regimenes democraticos.

4+ La puesta en valor de la igualdad real y efectiva entre hombres y mujeres a

través del estudio de la situacion de la mujer y la lucha por su emancipacion.

Ademas de la plasmacidon de estos elementos transversales, en la Orden de 15 de
enero de 2021 se especifica que en el 42 curso de la ESO, en el apartado de Historia de
la asignatura de Geografia e Historia, se incorporarda al proceso de ensefanza-
aprendizaje “la situacion de la mujer a lo largo de la historia y la lucha por el
reconocimiento de sus derechos”. Asi pues, segln el ordenamiento juridico de nuestro
pais, el estudio del periodo histérico en el que se produjo el debate sobre el sufragio
femenino en Espafia y su aplicacion e implicaciones en la localidad en la que se ubica el
centro escolar en el que desarrollaremos nuestra Unidad didactica, esta

convenientemente justificado legislativamente.
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5.2. Justificacion social

Nuestra Unidad didactica ha sido concebida especificamente para desarrollarse en un
centro escolar de la localidad jiennense de Marmolejo. Situado en la comarca de la
Campifia Norte de Jaén, Marmolejo ostenta el honor de haber sido el primer pueblo de
Espafia (junto con el municipio pacense de Santa Amalia) en el que las mujeres tuvieron
la oportunidad de participar en un proceso electoral tras la aprobacion en 1931 de la
Constitucion de la Il Republica, cuyo articulado recoge, en el apartado 36, el derecho al
sufragio femenino. Lo hicieron el 26 de marzo de 1933 en unos comicios para elegir al
Juez de paz de la localidad y las mujeres de la localidad, en contra de lo que en un
principio cabia prever segun las crénicas socioldgicas de aquel tiempo, lo hicieron de
forma masiva: de un censo de algo mas de 3.000 votantes y con una abstencién de mas
del 50%, mas de 500 mujeres se acercaron aquel dia a las urnas para ejercer por primera
vez su derecho al voto (Perales Solis, s.f.). Aquel precedente politico y acontecimiento
social en Marmolejo marcé un antes y un después no solo para la mitad femenina de la
poblacién del municipio, sino también para la estrategia politica e ideoldgica de los

multiples partidos existentes en aquel momento en el lugar.

Todos estos antecedentes aqui expuestos vienen a justificar la importancia social e
histérica que el estudio del sufragio femenino tiene para el alumnado del Unico centro
educativo de ESO en Marmolejo. Ademds de ser hoy un derecho fundamental
consagrado en nuestra Carta Magna, el derecho al voto de las mujeres, supuso en aquel
contexto convulso de los afios 30 en Espaia, un revulsivo para toda la sociedad. Para el
estudiantado que se encuentra en ciernes de poder ejercer su derecho al voto —tienen
entre 15y 18 afios— resulta fundamental entender las implicaciones sociales, histéricas
y culturales que pudo tener la aprobacion del sufragio femenino en una localidad del

tamafio de Marmolejo.

El estudio de un periodo de tiempo y de un acontecimiento como la aprobacion del
sufragio de las mujeres en Espafia es ya de por si de una trascendencia social e histérica
sin igual. Pero aun lo es mas si lo hacemos deteniéndonos en la particularidad de que

fuera en Marmolejo, un municipio modesto que en los afios 30 del siglo XX fue la
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avanzadilla del derecho al voto que las mujeres espaiolas tuvieron la oportunidad de
ejercer en noviembre de 1933 en unas elecciones a Cortes Generales. Todo ello nos lleva
a pensar que es mas que beneficioso el estudio de aquellos acontecimientos en el
municipio y poniéndolos en relacién con lo sucedido en primer lugar en el encendido
debate politico en las Cortes y, de forma secundaria a este, en el aspecto social, en todos
aquellos circulos culturales que trataron el tema de un modo u otro. Ademas, la puesta
en relacién de un suceso de escala nacional con la trascendencia histdrica que tuvo
—aprobacién del sufragio femenino— con la propia idiosincrasia de un pueblo concreto,
en este caso del que habita el alumnado, Marmolejo, sirve para que se pueda sentir mas
empatia y entender de modo mas completo y con un aprendizaje significativo lo que

supuso este hito en la Historia de Espana y en la local.

Tanto en el aspecto didactico, como en el pedagdgico y en el histérico, resulta mas
que justificado el sentido que tiene que el alumnado de 42 de la ESO del IES Virgen de la
Cabeza de Marmolejo estudie con una Unidad didactica especifica el sufragio femenino,
primero a escala nacional, focalizandose en la escenificacion politica y social y
deteniéndose en sus implicaciones para toda la sociedad de su tiempo, y mas tarde
adentrandose en las entrafias sociales y contextuales de su propio pueblo para entender

la importancia de que fuera en Marmolejo la primera vez que se puso en practica este

derecho hoy consagrado como fundamental.

[ ' 15
lustracion 4. Un grpo de mujeres vota por primera vez en 1933 en la localidad de Eibar. Fuente: Cadena
Ser. https://cutt.ly/UW7gwbc
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5.3. Contextualizacion del centro escolar?!

La Unidad didactica que en este trabajo se programa se ha pensado para impartirse y
desarrollarse dentro de un aula de 42 de la ESO del centro educativo IES Virgen de la
Cabeza de Marmolejo, un centro publico, que ademas de ofrecer estudios de Educacién
Secundaria Obligatoria, cuenta con Bachillerato de tres ramas diferentes y también con
Formacidn Profesional Basica y con Ciclos Formativos de grado medio y superior de la
rama de agraria y forestal. La localidad esta situada al noroeste de la provincia de Jaén,
limita al oeste con los municipios de Villa del Rio, al sur de Lopera, Arjona y Arjonilla, al
este y al norte, con el de Andujar. Destaca la accesibilidad de la localidad al contar con
numerosas carreteras que afluyen en la zona, con la autovia de Andalucia, A-4, como la
mas transitada e importante nucleo de entrada y salida al municipio. Ademas, destacan
también la riqueza de sus tierras, tanto por las aguas superficiales como subterraneas,

contando con el rio Guadalquivir y con sus afluentes Jandula y Yeguas.

Marmolejo cuenta con una poblacién de algo mas de 7.000 habitantes y una
extension de 178 km? que se refleja en una densidad de poblacién de 40.35 hab./km?.
La poblacién activa la compone el 45% del total, con lo que existe un envejecimiento
vegetativo bastante relevante. Del total de la poblacidon, el 65% pertenecen al sector
agricola, del que existe una gran tradicién debido no solo al cultivo del olivar, sino
también a sus huertas hortofruticolas, y el 35% restante se reparte entre el sector
comercio, servicios e industria. La propiedad de las tierras existentes esta bastante
repartida, al tratarse de huertos menores de 5 hectareas los que circundan toda la

localidad en sus mas de 200 caminos rurales.

La localidad en la que se ubica el centro escolar se considera un lugar formado en su
mayor parte por familias trabajadoras que cuentan en algunos casos con sueldo estable,
en otras con trabajos temporales e inestables y, en otras, con varios sueldos

procedentes de mds de una persona del nucleo. El 10% de la poblacion tiene un alto

! Informacién extraida en su mayor parte del Proyecto de Centro proporcionado por el IES Virgen de la
Cabeza de Marmolejo durante el desarrollo de las practicas docentes que tuve la oportunidad de realizar
en el mes de mayo, mismo lugar en el que realizara hace mas de 16 aflos mis estudios de ESO vy
Bachillerato.
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nivel socioecondmico, el 30%, cuenta con un nivel socioecondmico medio, el 45% se
ubica en un nivel medio/bajo y existe un 15% de familias mas desfavorecidas, con un

nivel socioecondmico bastante bajo.

El centro educativo IES Virgen de la Cabeza se encuentra situado a las afueras de
Marmolejo —ya que cuenta con una explotacién agraria afiadida en la que se forma el
alumnado de los ciclos formativos— y es el Unico de la localidad. Concebido en el afio
1961 como un centro de formacién para agricultores, su nombre original fue el de
Granja Escuela y de sus pioneras aulas surgieron los primeros capataces agricolas de
toda Andalucia. En los afios 70, tras la aprobacidn de la Ley General de Educacién, que
regulaba la nueva estructura de las ensenanzas técnico-profesionales, comienza a
transformarse para albergar nuevos estudios profesionales de agraria de Formacion
Profesional de primer y segundo grado. Ya en el curso 88-89 se inician los estudios de 1¢
y 22 de Bachillerato y en el afio posterior a este se imparten ya 12, 22 y 32 también. Ya
en el curso 90-91 se incorpora también el Curso de Orientacién Universitaria (COU),
siendo en principio una extensién del centro escolar con el mismo nombre pero ubicado
en la localidad vecina de Andujar. En el curso 1991-92 el centro escolar Virgen de la

Cabeza de Marmolejo se convierte en Instituto.

El centro esta formado por algo mas de 60 profesionales docentes y el 85% del total
tienen su plaza en él, hecho que aporta estabilidad a los proyectos educativos que se
emprenden en el instituto. El centro desarrolla importantes proyectos y planes
educativos, como Escuela Espacio de Paz, Igualdad, Plan de Lectura y Biblioteca.
Ademas, gracias a su situacidon geografica —Marmolejo forma parte del Parque Natural
Sierra de Andujar y la accesibilidad a la sierra es inmejorable— pueden llevarse a cabo

diferentes proyectos con el entorno natural de la localidad.

Normalmente, el alumnado, al finalizar sus estudios en el Unico colegio de Educacion
Primaria existente, cursa sus estudios en este, con lo que hay un profundo conocimiento
del resto. Las edades del estudiantado, salvo algunas excepciones, estan comprendidas
entre los 12 y los 21 afios. Desde el punto de vista académico se puede considerar el
rendimiento del alumnado como normal, aunque existe una tendencia a la baja,

especialmente en los Ultimos afios. La mayor parte del alumnado que finaliza el ciclo de
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Educacidn Secundaria Obligatoria en el centro se mantiene posteriormente en él para
cursar Bachillerato, mientras que solo un pequeiio porcentaje finaliza sus estudios en
esta etapa, mientras que el resto opta por las enseiflanzas postobligatorias en ciclos

formativos.

El ambiente es cordial en lo que se refiere a las relaciones interpersonales del
alumnado, aunque se necesita una mejora de la participacion, la implicacién y el trabajo
en equipo. Por otro lado, la relacidn del personal docente con las familias es cordial y se
basa en la constante relacion con el centro para poder conocer mejor y mas de cerca la

evolucién académica del alumnado. De forma general, las familias asisten regularmente

a las reuniones grupales y a las tutorias individualizadas.

eza de Marmolejo. Fuente: web

lustracion 5. Patio central del IES Virgeﬁ de la Cab
del centro educativo. https://cutt.ly/4W7hsBk.
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5.4. Contextualizacion del aula

El aula en la que desarrollaremos la Unidad diddctica programada en este trabajo tiene
a un total de 23 personas como alumnado —siguiendo la ratio respetada por el centro
escolar de referencia en este ultimo curso y debido al COVID-19, hemos querido que sea
lo mas cercano a la realidad posible—. Al tratarse Geografia e Historia de una asignatura
troncal se produce un desdoblamiento de la clase para otras materias y una unién para
esta en concreto. Asi pues, en esta clase de 42 de la ESO se encuentra alumnado
procedente del itinerario formativo de ciencias sociales por un lado y del cientifico-
técnico, por otro. Tal y como reflejan los propios informes del personal docente del
centro, el nivel de ambos cursos es parecido, si bien el del alumnado que ha escogido la
rama cientifico-técnica sobresale un poco mds que la otra. Ademads, es importante
resefiar que respecto a los habitos de estudio, un porcentaje alto del alumnado estudia
solo antes de los exdmenes y otro menor dice estudiar de manera sistematica y

periddica.

Al tratarse de una asignatura de tipo troncal, tanto el profesorado como el alumnado
siente que debe esforzarse algo mds para poder llegar a los minimos exigidos para
superarla, aunque la realidad sea otra bien distinta en la practica. Por otro lado, no existe
una gran cultura de innovacion en las clases de Geografia e Historia, ya que el personal
docente al cargo lleva a cabo clases magistrales tradicionales para ensefar, algo que
puede resultar bastante mondtono para el alumnado y que en nuestra propuesta
didactica intentaremos superar con diferentes propuestas metodoldgicas, ejercicios y

salidas del aula.

El alumnado de 42 de la ESO, debido a las caracteristicas del centro y al aspecto
sociocultural de la localidad en que se ubica, es de procedencia muy similar con lo que
se produce una diversidad escasa en el aula. Por otro lado, de las 23 personas que
componen el alumnado de esta clase no hay nadie que necesite adaptacién curricular

significativa.

Se trata, en lineas generales, de un alumnado del que destacan diez personas por su

interés, por su atencidon y por participar en debates propuestos en el aula. El resto de
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personas, aunque en los resultados de sus pruebas escritas y orales tengan buenas
notas, no son especialmente participativos y esperan que el personal docente les
proporcione todo el material con el que podran trabajar. De nuestra forma de presentar
la Unidad didactica y llevarla a cabo en el aula dependera el éxito de las actividades
propuestas que necesitan de la proactividad del alumnado para funcionar y llegar al

éxito de comprensidn por su parte.

llustracion 6. Desarrollo de una charla dentro de una de las aulas del centro. Fuente: Elaboracion propia.
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5.5. Elementos curriculares basicos

5.5.1. Objetivos

Segun la definicién que puede extraerse del uso y caracteristicas de que se han dotado,
ademas de la propia que se establece en el Real Decreto 1105/2014, los objetivos son
uno de los componentes esenciales de una programacién diddactica y del curriculum
escolar en si. Aluden especificamente a aquello para lo que se establece la
programacion, lo que pretende lograrse con su puesta en marcha. Son los referentes
relativos a los logros que el estudiantado debe alcanzar al finalizar cada etapa como
resultado de las experiencias de ensefianza-aprendizaje intencionalmente planificadas

a tal fin.

La legislacion espanola establece varios tipos de objetivos segun el nivel educativo de
que se trate (objetivos generales de etapa) y segun la asignatura que se aborde
(objetivos generales de drea o materia). Por otro lado, cada unidad didactica contiene
sus propios objetivos especificos, que se concretan en el desarrollo del temario y su
forma de tratarlo y que deben tener correlacién directa con el curriculum establecido

por el marco normativo para asi tener una guia concreta.

5.5.1.1. Objetivos generales de etapa: ESO

Estos objetivos se encuentran especificados en el Real Decreto 1105/2014 de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculum basico de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria y Bachillerato. Segun esto y atendiendo a las caracteristicas, contenido y

peculiaridades de nuestra propuesta de Unidad didactica, incluimos los siguientes:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacidn y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos vy la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania

democratica.
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b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén de
sexo o por cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social. Rechazar los
estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres, asi como

cualquier manifestacién de violencia contra la mujer.

e) Desarrollar destrezas bdsicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la

comunicacion.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua
castellanayy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Autéonoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la

literatura.

Ademas de estos, en el articulo 3.2 del Decreto 111/2016, de 14 de junio, se
establecen los objetivos de etapa para la ESO en Andalucia y de los dos que se fijan

hemos escogido el siguiente para nuestra Unidad didactica:

b) Conocery apreciar los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza,
asi como su medio fisico y natural y otros hechos diferenciadores de nuestra
Comunidad, para que sea valorada y respetada como patrimonio propioy en el marco

de la cultura espafiola y universal.
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5.5.1.2. Objetivos generales de area o materia: Geografia e

Historia

En el aspecto mas concreto de nuestra disciplina cientifico-social y su desarrollo en las
aulas, nos encontramos con la definicion y acotacién en la normativa andaluza,
concretamente en la Orden de 15 de enero de 2021, los objetivos generales de area que
se refieren a nuestra asignatura, a Geografia e Historia. Seglin este marco legislativo y
segln las caracteristicas de nuestra Unidad didactica hemos escogido los siguientes

objetivos de area:

1. Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las
interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana (politico,
econdémico, social y cultural), valorando, a través del estudio de problematicas
actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los hechos histdricos y como estos
contribuyen a la creacion de las identidades colectivas e individuales y al rol que

desempeiian en ellas hombres y mujeres.

5. Adquirir una visién global de la Historia de la Humanidad y el lugar que ocupan
Andalucia, Espafia y Europa en ella, por medio del conocimiento de los hechos
histéricos mas relevantes, de los procesos sociales mas destacados y de los
mecanismos de interaccion existentes entre los primeros y los segundos, analizando
las interconexiones entre pasado y presente y cdmo Andalucia se proyecta en la

sociedad global presente en base a su patrimonio histérico.

8. Apreciar las peculiaridades de la cultura e historia andaluzas para la comprensién
de la posicidn y relevancia de Andalucia en el resto de Espafia, Europa y del mundoy
de las formas por las que se ha desarrollado la identidad, la economia y la sociedad

andaluzas.

9. Explicar los principios, instituciones, mecanismos y formas de gobierno por las
gue se rige un Estado democratico, analizando la organizacidén territorial y politica de
Andalucia, Espana y la Union Europa, los requisitos para una buena gobernanza, los

cauces de participacién de la ciudadania.
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10. Exponer la importancia, para la preservacién de la paz y el desarrollo y el
bienestar humanos, de la necesidad de denunciar y oponerse activamente a
cualquier forma de discriminacion, injusticia y exclusiéon social y participar en

iniciativas solidarias.

11. Analizar y conocer los principales hitos, tanto en Andalucia como en el resto de
Espana y el mundo, en la lucha por la igualdad efectiva entre hombres y mujeres y
comprender, valorar y dominar las destrezas y estrategias de empoderamiento de la

mujer asi como las politicas e iniciativas mds destacadas en este sentido.

14. Conocer y manejar el vocabulario y las técnicas de investigacion y andlisis
especificas de las ciencias sociales para el desarrollo de las capacidades de resolucion
de problemas y comprensidon de las problematicas mas relevantes de la sociedad
actual, prestando especial atenciéon a las causas de los conflictos bélicos, las
manifestaciones de desigualdad social, la discriminacién de la mujer, el deterioro

medioambiental y cualquier forma de intolerancia.

15. Realizar estudios de caso y trabajos de investigacién de manera individual o en
grupo, sobre problematicas destacadas del mundo actual, de la evolucién histoérica
de las formaciones sociales humanas y de las caracteristicas y retos mas relevantes
del medio natural tanto andaluz como del resto del mundo, por medio de la
recopilacion de informacién de diversa naturaleza, verbal, grafica, icdnica,
estadistica, cartografica procedente de pluralidad de fuentes, que luego ha de ser
organizada, editada y presentada por medio del concurso de las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién y siguiendo las normas basicas de trabajo e

investigacidn de las ciencias sociales.

16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas destacadas del
mundo actual, de la evolucidn histdrica de las formaciones sociales humanas y de las
caracteristicas y retos mas relevantes del medio natural tanto andaluz como del resto
del mundo, empleando para ello las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion para la recopilacion y organizacion de los datos, respetando los turnos

de palabras y opiniones ajenas, analizando y valorando los puntos de vistas distintos
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al propio y expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y

adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.

5.5.1.3. Objetivos especificos o didacticos

Ademas de los objetivos anteriormente explicitados, cada unidad didactica cuenta con
sus propios objetivos, adecuados a las caracteristicas propias y peculiares del desarrollo
de contenidos y segun una elaboracién propia. Estos objetivos estan relacionados con

conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales o de valores.

Los objetivos de caracter conceptual se circunscriben al saber y se refieren
especificamente a las ideas, definiciones, denominaciones de distinto tipo que se

encuentran en los bloques de contenido.

Los objetivos de caracter procedimental implican el desarrollo del saber-hacer y se
refieren al uso y aplicacidon de lo aprendido. Son el siguiente escaléon necesario para

afianzar lo aprendido como conceptos.

Los objetivos de caracter actitudinal o de valores se ligan con las emociones, actitudes
y sentimientos y se relacionan con el saber-ser o saber-actuar en tanto que implican el
entrenamiento de los conocimientos necesarios para desempefar determinados

papeles segln contexto en cada situacion.

Para la elaboracién de los objetivos especificos de nuestra Unidad didactica hemos
establecido un equilibrio entre los tres tipos anteriormente descritos y, por esta razén

se presentan, en orden, dos de cada una de esas categorias. Son los siguientes:

1) Conocer los distintos movimientos feministas y sociales en torno a la
aprobacion del sufragio femenino en el contexto internacional

2) Identificar las caracteristicas distintivas del debate sobre el sufragio femenino
en Espaia durante la Il Republica

3) Debatir sobre los derechos de las mujeres en el contexto social en el que se

aprobaba la Constitucion de la Il Republica espafiola
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4) Comparar los derechos de mujeres y hombres a lo largo de la historia del siglo
XX en Espafia

5) Practicar la defensa de ideas propias en un debate real

6) Interesarse por la memoria oral de las mujeres de su entorno mas cercano y
por el hito que supuso la celebracién en Marmolejo, su pueblo, de los

primeros comicios en los que participaban las mujeres

5.5.1.4. Concrecion curricular de los objetivos especificos

Los objetivos especificos de nuestra Unidad didactica se concretan en el curriculum
oficial descrito en las normativas nacional y autonédmica y se relacionan con los objetivos
generales de etapa y de drea que definiamos con anterioridad. En la siguiente tabla se

especifica la correlacidn entre ellos.

Tabla 1. Objetivos especificos

OBJETIVOS DE
OBJETIVOS ESPECIFICOS DE AREA

NUESTRA UDI Decreto | ORDEN de 15 de
A Sl 111/2016 enero de 2021

OBIJETIVOS DE ETAPA

1) Conocer los distintos movimientos
feministas y sociales en torno a |la
aprobacion del sufragio femenino en el
contexto internacional

a, b 1,5, 11

2) Identificar las  caracteristicas
distintivas del debate sobre el sufragio a,b 1,5,9 11
femenino en Espafia durante la Il Republica
3) Debatir sobre los derechos de las
mujeres en el contexto social en el que se
aprobaba la Constitucién de la Il Republica
espafiola

4) Comparar los derechos de mujeres
y hombres a lo largo de la historia del siglo b,c, e 1,5,9, 10
XX en Espaina
5) Practicar la defensa de ideas 5,9, 10, 14, 15,
propias en un debate real 16

6) Interesarse por la memoria oral de
las mujeres de su entorno mds cercano y
por el hito que supuso la celebracién en
Marmolejo, su pueblo, de los primeros
comicios en los que participaban las
mujeres

a,b,h 1,9,10,11, 16

5,8,10, 11, 14,

c,egh b 15, 16
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5.5.2. Competencias

Actualmente, las competencias clave son un elemento fundamental del curriculum
escolar en todos los cursos y niveles educativos de Espafia. Segun la propia definicién
aportada por el proyecto DeSeCo (Definition and Selection of Competencies), puesto en
marcha por la OCDE (Organizacidn para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico), la
competencia es la capacidad de responder a “demandas complejas y llevar a cabo tareas
diversas de forma adecuada”. En consonancia con este espiritu, la competencia en si es
una combinacidn de “habilidades practicas, conocimientos, motivacién, valores éticos,
actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se

movilizan conjuntamente para lograr una accidn eficaz” (OCDE, 2003).

Para la elaboracién de nuestra propuesta de Unidad didactica y debido a la existencia
actualmente de un marco normativo dual y en transicién, hemos querido especificar,
solo a modo de ejemplo, las competencias clave que se trabajardn acudiendo tanto a la
actual ley educativa en vigor como a la que se va a ir extinguiendo segun pasen los
siguientes cursos. Pese a esta circunstancia, la realidad es que a efectos de
programaciones didacticas, la Ley Orgdnica por la que se Modifica la Ley Organica de
Educacién (LOMLOE) no entra en vigor hasta el curso 2022-23, asi pues, la normativa de
referencia es en nuestro caso la Ley Organica de Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE), en cuyos preceptos, articulado y desarrollo a través de decretos y 6rdenes nos

detendremos.

Segun la LOMCE existen siete competencias clave que aparecen citadas y detalladas
en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la Educacion Primaria,

la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Estas son:

a) Comunicacidn linglistica.

b) Competencia matematica y competencias bésicas en ciencia y tecnologia.
c) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.
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f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g) Concienciay expresiones culturales.

Pese a que el articulado de la LOMLOE no establece el nimero ni la definicion de
competencias clave, asi como tampoco se han redactado ni publicado aun los reales
decretos del Ministerio de Educacion y Formacion Profesional ni los de las comunidades
auténomas que establecen el curriculum para las distintas etapas educativas, estas se
han podido extraer del borrador denominado propuesta de estructura curricular para la
elaboracion de las ensefianzas minimas. En este mismo documento proporcionado por
el Gobierno de Espaia (Gobierno de Espafia, 2021) se especifica que para la elaboraciéon
del perfil de salida del alumnado de la ESO se sigue la recomendacidn del Consejo de la
Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente (Consejo de la Unidn Europea, 2018), ademas de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030, en concreto el ODS4, que establece la
obligacion de los Estados de “garantizar una educacién inclusiva y equitativa de calidad
y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos” (UNCTAD, 2015).
Segun lo dispuesto en estos documentos de referencia, las nuevas competencias clave
que a partir del curso 2022-23 engrosardn el curriculum del alumnado de la ESO son las

siguientes:

a) Competencia en lectoescritura.

b) Competencia multilingle.

c¢) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresiones culturales.

Asi pues, las dos Unicas modificaciones que introduce el Ministerio de Educaciéon y
Formacion Profesional en la nueva normativa en este sentido son de tipo metodolégica

y segun esta “la Competencia en lectoescritura pasa a llamarse Competencia en
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comunicacion, y la Competencia multilinglie pasa a llamarse Competencia plurilinglie”

(Gobierno de Espaiia, 2021).

Ademas, la Orden que fija el curriculum vigente actualmente en la etapa de la ESO en
Andalucia establece también en funcion de la materia de que se trate, las competencias
que se abordaran con los contenidos y su aplicacién en el aula (Orden de 15 de enero
de 2021). De este modo, segun este articulado la asignatura de Geografia e Historia de
42 de la ESO en su bloque nimero 5, epigrafe denominado “La |l Republica y la Guerra
Civil en Andalucia” —apartado al que se circunscribe nuestra propuesta de Unidad
didactica— desarrolla las siguientes competencias: la Competencia de comunicacién
linguistica (CCL) y la Competencia social y civica (CSC). Ademds de estas dos, nuestra
Unidad didactica incorpora también la Competencia sentido de iniciativa y espiritu
emprendedor (SIEP). Veamos a continuacién las razones por las que se tratan estas
competencias atendiendo a su definicidn e interrelacién con los contenidos segun la

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero.

A. Competencia de comunicacion lingliistica (CCL). Esta competencia es el
resultado de la accidon comunicativa en determinadas practicas sociales, es
decir, en la actuacién de la persona con otras y a través de textos en multiples
modalidades, formatos y soportes. Segun ello, el desarrollo de esta
competencia implica no solo la produccién, sino también la recepcién de
mensajes a través de las lenguas con distintas finalidades. Todo ello implica el
irremediable uso en clase de metodologias activas de aprendizaje
(aprendizaje basado en proyectos, en problemas, en retos, etc.).

Ademas, en si misma se trata de una via de conocimiento y contacto con la
diversidad cultural y que implica un enriquecimiento de la propia
competencia en su desarrollo, al producirse en interaccién con distintas
destrezas. En su relacion con el concepto de participacién social permite
también el desarrollo de la persona en su ciudadania activa y, por tanto, se
trata de un instrumento fundamental para la socializaciéon y el

aprovechamiento de la experiencia educativa.
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Del mismo modo, la competencia en comunicacidn linglistica se inscribe en

un marco de actitudes y valores que la persona pone en funcionamiento:

respeto a las normas de convivencia, ejercicio activo de la ciudadania,

desarrollo de espiritu critico, respeto a los derechos humanos y pluralismo,

concepcion del didlogo como herramienta para la convivencia, resolucién de

conflictos y desarrollo de las capacidades afectivas en todos los ambitos,

curiosidad, interés y creatividad hacia el aprendizaje y el reconocimiento de

las destrezas para esta competencia como fuentes de placer.

Por ultimo, esta competencia contiene cinco componentes:

Componente lingiiistico: comprende dimensiones propias de esta
disciplina (semdntica, ortografica, gramatical, léxica, etc.).
Componente pragmdtico-discursivo: comprende tres
dimensiones:

o La sociolinglistica: adecuada produccién y recepcién en

diferentes contextos sociales.
o La pragmatica: esquemas de interaccion y funciones
comunicativas.

o Ladiscursiva: funciones textuales y géneros discursivos.
Componente socio-cultural: comprende dos dimensiones:

o Conocimiento del mundo

o Dimensioén intercultural
Componente estratégico: permite a la persona superar
dificultades y resolver problemas derivados del acto
comunicativo. Desarrolla destrezas de lectura, escritura, habla,
escucha y conversacidon, ademas del tratamiento de la
informacién y la produccion de textos en distintos formatos.
Componente personal: tiene tres dimensiones:

o Llaactitud

o La motivacién

o Los rasgos de personalidad

49



Master en Profesorado de ESO, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas. UJA 20/21

En el caso de nuestra Unidad diddctica, la competencia de comunicacién
linglistica podrd trabajarse a través de la lectura y tratamiento de textos
historicos (en prensa y diario de sesiones). Ademas, la incorporacion de
métodos didacticos proactivos permitird la puesta en marcha en clase de un
debate sobre los derechos de las mujeres en la actualidad y visto en
perspectiva. Para ello, la visualizacién de la reproduccion del debate que tuvo
lugar en el Congreso en 1931 durante la aprobacién del articulo 36 de la
Constitucion, el que alude especificamente al derecho al sufragio femenino,
sera fundamental. Por Ultimo, esta competencia podra trabajarse
activamente por el alumnado con el desarrollo de la mesa redonda que
tendrdn que organizar por gruposy en la que participardn mujeres de distintas
generaciones de su circulo familiar y social mas cercano.

El andlisis de los discursos reales de mujeres diputadas que participaron
activamente en el debate sobre la aprobaciéon de este derecho en Espaiia
—Clara Campoamor vy Victoria Kent— permitird desarrollar el componente
sociocultural de esta competencia, ya que habradn de ponerse en el lugar de
estas pioneras mujeres que desde su posicion publica tuvieron que hacer
frente a criticas muy feroces sobre su trabajo, que en aquellos momentos era
la excepcidn.

Por otro lado, gracias al trabajo de estos ejercicios complejos y que
necesitaran irremediablemente, no solo de la ayuda del resto del alumnado,
sino también de personas de su entorno mas cercano, podran conocer a
través del didlogo y la escucha cdmo conciben los demds derechos tan basicos
como el voto o la participacién politica.

Ademas, fomentar el didlogo intergeneracional les servird también para
poder desarrollar dentro de la competencia de comunicacidn lingliistica la
adecuada produccion lingliistica —en el caso que propone nuestra Unidad
didactica con las preguntas que han de lanzar en la mesa redonda para guiar
el debate— para que el receptor entienda sus mensajes y pueda asi producir

otros acordes al contexto.
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B. Competencias sociales y civicas (CSC). Este tipo de competencias, que se
enuncian en plural, implican habilidades y capacidades relacionadas con el
uso de los conocimientos y actitudes sobre la sociedad, su complejidad y
problemas, para elaborar respuestas reales, tomar decisiones y resolver
conflictos, interactuar con otras personas y grupos conforme a normas
basadas en el respeto mutuo y convicciones democrdticas. Estas
competencias son basicas para garantizar la participacién en el
funcionamiento democratico de la sociedad, para preparar a las personas en
su ejercicio de la ciudadania y poder participar plenamente en la vida civica y
social.

Ademas, la competencia social en si se relaciona con el bienestar de las
personasy de la colectividad al poder comprender y analizar de manera critica
los codigos de conducta y los usos sociales, asi como los conceptos basicos
relativos a la persona, al grupo, a la organizacion del trabajo, la igualdad y la
no discriminacion entre hombres y mujeres y entre diferentes grupos
diversos.

La competencia civica, por su parte, se fundamenta en el conocimiento critico
de los conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadania y derechos
humanos y civiles, lo que incluye también el conocimiento de los
acontecimientos contemporaneos y las tendencias en las historias nacional,
europea y mundial. Gracias a las destrezas derivadas de esta ultima
competencia se desarrolla la habilidad para interactuar eficazmente en el
ambito publico y manifestar solidaridad e interés por resolver los problemas
gue afecten a la comunidad.

Ambas competencias permiten que el alumnado finalmente sea capaz de
entender y comprender la realidad social del mundo en el que vive, sus
conflictos, motivaciones y los elementos que le son comunes a su postura y
los que no, asi como los logros y problemas de las distintas sociedades par asi

comprometerse personal y colectivamente en su mejora participando
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activamente en la vida social y profesional. Todo ello capacita a las personas
para convivir en una sociedad cada vez mas plural, cambiante, dinamica y
compleja para resolver conflictos y desarrollar la autopercepcion en relacién
a su capacidad para influir en lo social y elaborar argumentaciones basadas
en evidencias. En definitiva, ser capaces de ponerse en el lugar de la otra
persona, aceptar las diferencias, respetar valores, creencias, culturas, puntos
de vista, historia personal y colectiva de los demas.

En nuestra Unidad didactica desarrollaremos las capacidades sociales y civicas
a través del estudio de la trascendencia histérica que la aprobacién del
derecho al sufragio activo y pasivo femenino tuvo en el afio 1931 en Espanfa.
Y ello se hard a través de metodologias activas, tal y como ya se ha comentado
con anterioridad, con la implicacion directa e insustituible del alumnado, que
tendrd que analizar, estudiar y desgranar los discursos que tuvieron lugar en
su momento, pero que también habrdn de construir uno propio para
defenderlo en un debate en clase. Todo ello ayudara sin duda alguna al
desarrollo de la competencia social, en tanto que habran de ponerse en el
lugar del resto de personas para entender sus posturas, aceptar aquello que
es diferente a lo propio, incluyendo la ideologia, para asi fomentar la
convivencia civica.

Por otro lado, la elaboracién y puesta en marcha de mesas redondas con
personas elegidas por el alumnado y la necesaria intervencion suya para
moderarlas les servira para ser tolerante, respetar las ideas, creencias, valores
e historia personal de cada cual y comprender asi la complejidad del mundo
en el que viven y se desarrollan.

Por ultimo, la competencia civica se desarrollard también a través no solo del
analisis del periodo histdrico que se estudia, sino con todas las actividades
descritas y que se proponen y detallan mas adelante. Todo ello les permitira
entender también cdmo pueden influir social, politica o activamente en el

mundo que les rodea, las formas de manifestaciones publicas con que
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cuentan para asi hacer llegar su voz, sus postulados y su defensa ideoldgica a
distintos ambitos.

Unas competencias basicas para el desarrollo de una asignatura como
Geografia e Historia para un alumnado que se encuentra a las puertas del
inicio de su mayor actividad civica en relacién con la mayoria de edad y Ila
adquisicion por ello de diferentes deberes y derechos fundamentales sociales
y civicos.

C. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIE). Esta competencia implica
la capacidad de transformar las ideas en actos a través de la adquisicion de
conciencia de la situacién, de la eleccidon, planificacion y gestiéon de los
conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes con el fin de alcanzar su
objetivo. Segun la definicidn, esta competencia esta intimamente relacionada
con la formacién de ciudadania emprendedora, con su capacidad de pensar
de forma creativa, gestionar el riesgo y manejar la incertidumbre. Los
conocimientos que requiere esta competencia son: capacidad de reconocer
oportunidades y comprensién de las lineas que rigen el funcionamiento de las
sociedades. Entre las destrezas que se trabaja con estas competencias se
encuentran la capacidad de analisis social, la planificacién, organizacién
gestion, toma de decisiones, adaptacion al cambio, resolucién de problemas,
comunicacidn, representacidn, presentacidn y negociaciéon, ademas de
capacidad de liderazgo, delegacién, sentido de la responsabilidad, evaluacion
y autoevaluacion.

Aunque pudiera parecer que esta ultima competencia no tiene en absoluto
gue ver con nuestra propuesta de Unidad didactica, hemos querido incluirla
porque en el desarrollo de los contenidos especificos, el alumnado podrd
estudiar diferentes propuestas histdricas que han tenido los derechos de las
mujeres como protagonistas. A partir de este estudio y analisis, el alumnado
serd capaz de plantear diferentes propuestas reales de proyectos
profesionales y creativos para el desarrollo de aptitudes que incluyan la

iniciativa propia y el emprendimiento. Por poner un ejemplo, el alumnado
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deberd desarrollar su parte mas creativa e imaginativa para lograr que
aspectos en teoria tan basicos como los derechos de las mujeres en su
desarrollo en un debate sean la base misma de este y se erijan como los
elementos distintivos de un supuesto enfrentamiento ideoldgico entre

partidos.

En definitiva, en nuestra propuesta de Unidad didactica intentaremos conseguir una
conciencia civica incidiendo en el aspecto mas social y aplicado del derecho al voto de
las mujeres, un desarrollo efectivo de la capacidad lingtistica del alumnado, asi como el
fomento de su iniciativa mas creativa para lograr sus objetivos finales. Todo ello servira
para la formacién permanente de una ciudadania activa y comprometida socialmente
con el mundo que les rodea, que no es mas que el sentido de las competencias clave

desarrolladas por el curriculum educativo en una etapa clave como es la ESO.
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5.5.3. Contenidos

5.5.3.1. Contenidos curriculares

Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre por el que se establece el
curriculum basico de la ESO y Bachillerato, los contenidos son el conjunto de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al logro de los
objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la adquisiciéon de competencias. Asi
pues, contenidos, objetivos y competencias estan intimamente ligados, tal y como
vamos a poder observar a continuacion. Los contenidos se ordenan segun asignaturas,
qgue se clasifican a su vez en materias y ambitos en funcién de la etapa educativa o

programa concreto en que participe el alumnado.

El anexo 1 de este marco normativo de caracter nacional establece los contenidos,
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje asociados entre si. Pese a continuar
estando en vigor la LOMCE y sus postulados, hemos de sefialar en este punto que la
nueva legislacién en materia educativa aprobada durante el afio 2020 y cuyo calendario
de implantacién ya ha comenzado, la LOMLOE prevé especificamente la desaparicion de
los estandares de aprendizaje como tales. Por otro lado, el escenario social y
administrativo provocado por la llegada del COVID-19 a todos los ambitos ha provocado
también una ligera flexibilizacion en el dmbito educativo, fruto de la necesaria
adaptacion que toda la comunidad tuvo que llevar a cabo a partir del mes de marzo de
2020. Vistas las circunstancias y los déficits que se habian registrado durante la mitad
del curso 2019-20, los legisladores quisieron introducir una ligera modificacion de los
aspectos habituales del curriculum escolar. De este modo, a comienzos del curso 2020-
21 se promulgaba el Real Decreto-Ley 31/2020 de 29 de septiembre, por el que se
adoptan medidas urgentes en el dmbito de la educacidn no universitaria. En el articulado
de este nuevo marco normativo se especificaba que dejaban de ser de obligado
cumplimiento y tendrian caracter orientativo no solo los estandares de aprendizaje, sino
también los criterios de evaluacién. Estas medidas excepcionales hay que tenerlas en
cuenta en el contexto de posible falta de presencialidad que se ha derivado de la

normativa de seguridad e higiene con motivo de la COVID-19 en los centros educativos.
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Por tanto, tal y como ya se ha comentado con anterioridad (véase el apartado 5.1

relativo a la justificacion curricular), nuestra Unidad didactica se desarrolla en el Bloque

5 especificado en el Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre. A continuacion

reproducimos la tabla que aparece en el anexo 1 de la normativa aludida y que recoge

este blogue de contenidos. En esta tabla subrayamos los apartados del contenido en el

que se inserta nuestra Unidad diddctica, asi como los criterios de evaluacion vy

estdndares de aprendizaje evaluables que tienen que ver con los primeros y a los que

también contribuye nuestra propuesta.

Tabla 2. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables segun legislacion

nacional.

CONTENIDOS

La dificil
recuperaciéon
de Alemania.
El fascismo
italiano.

El crash de
1929y la gran
depresion.

El nazismo
aleman.

La Il Republica
en Espana.

La guerra civil
espafiola

CRITERIOS DE EVALUACION

1. Conocer y comprender los
acontecimientos, hitosy
procesos mas importantes del
Periodo de Entreguerras, o las
décadas 1919-1939,
especialmente en Europa.

2. Estudiar las cadenas causales
que explican la jerarquia causal
en las explicaciones historicas
sobre esta época, y su conexion
con el presente.

3. Analizar lo que condujo al
auge de los fascismos en
Europa.

ESTANDARES DE APRENDIZAJE
EVALUABLES

1.1. Analiza interpretaciones
diversas de fuentes histéricas e
historiograficas de distinta
procedencia.

1.2. Relaciona algunas
cuestiones concretas del
pasado con el presente y las
posibilidades del futuro, como
el alcance de las crisis
financieras de 1929 y de 2008.
1.3. Discute las causas de la
lucha por el sufragio de la
mujer.

2.1. Explica las principales
reformas y reacciones a las
mismas durante la Il Republica
espafola.

2.2. Explica las causas de la
guerra civil espafiola en el
contexto europeo e
internacional.

3.1. Explica diversos factores
que hicieron posible el auge del
fascismo en Europa.

56



Madster en Profesorado de ESO, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas. UJA 20/21

Por otro lado, en el ambito de la comunidad auténoma andaluza y atendiendo
también a la normativa regional, podemos establecer que nuestra Unidad diddctica se
circunscribe al siguiente contenido que reproducimos también en una tabla. En ella
hemos subrayado los contenidos y criterios de evaluacién relacionados entre si y que

aluden a nuestra propuesta de Unidad didactica:

Tabla 3. Contenidos y criterios de evaluacion segun legislacion autonémica.

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION
La dificil 1. Conocer y comprender los acontecimientos, hitos y
recuperacién de procesos mas importantes del Periodo de Entreguerras, o las
Alemania. décadas 1919-1939, especialmente en Europa.

El fascismo italiano. 2. Estudiar las cadenas causales que explican la jerarquia
El crack de 1929y causal en las explicaciones histéricas sobre esta época, y su

la gran depresion. conexién con el presente; explicar la crisis de la Restauracién
El nazismo aleman. en Espafia, sefialando sus principales manifestaciones en

La Il Republica en Andalucia y cémo llevo a la implantacién del régimen de la |l
Espaiia. Republica; conocer las distintas etapas de la Il Republica en
La guerra civil Espafia y Andalucia, valorando sus principales aportaciones al
espafiola. desarrollo social y politico asi como problematicas; y analizar
La Il Republicay la las causas del estallido de la Guerra Civil, identificando sus
Guerra Civil en principales fases tanto en Espafia como en Andalucia y las
Andalucia. razones de su desenlace.

3. Analizar lo que condujo al auge de los fascismos en Europa.
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5.5.3.2. Contenidos especificos o didacticos

Los contenidos especificos que se desarrollaran con nuestra propuesta de Unidad
didactica se extraen directamente de los objetivos didacticos que ya se han planteado
con anterioridad. Asi pues, estos son los contenidos especificos de nuestra Unidad
didactica a los que hemos adjuntado también los criterios de evaluacién a los que van
irremediablemente unidos y como adelanto de lo que se ofrecerd mas adelante, en el

apartado correspondiente a la evaluacién:

Tabla 4. Contenidos y criterios de evaluacion especificos o diddcticos.

CONTENIDOS

El sufragio femenino:
concepto, origenesy
caracteristicas.

El sufragio femenino en el
contexto internacional: ler
tercio del siglo XX.

Il Republica espaiiola: debate,
aprobacion y ejercicio del
derecho al voto de las
mujeres.

El derecho al voto de las
mujeres marmolejefias: las
pioneras en el ejercicio de la
ciudadania activa.

CRITERIOS DE EVALUACION

Definir y explicar el concepto de sufragio
femenino.

Conocer y comprender acontecimientos,
hitos y procesos relacionados con la
reivindicacion de los derechos politicos y
civicos de las mujeres durante el 1er tercio
del siglo XX.

Estudiar las cadenas causales que explican el
estallido de los movimientos feministas y
sufragistas.

Identificar a las personalidades politicas que
protagonizaron el debate politico del
derecho al voto femenino en Espafia.
Analizar la trascendencia politica y social que
supuso el debate sobre la aprobacién del
derecho al voto femenino en la Il Republica
espafiola.

Conocer y explicar el hecho histérico que
supuso que las mujeres marmolejefias
ejercieran por primera vez en Espafa su
derecho al voto en unas elecciones a juez de
paz.
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5.5.4. Metodologia

Las diferentes leyes educativas que se han sucedido a lo largo de los ultimos afios han
hecho hincapié en la necesaria renovaciéon didactica con respecto a las metodologias
gue se emplean en las aulas. Esta busqueda de la innovacién en la forma de abordar las
clases pretende superar la vision tradicional docente de las clases magistrales para que
asi sea mucho mas sencillo que el alumnado pueda atender con verdadera entrega al
personal docente cuando se les plantea contenidos. Los diferentes estimulos a que se
enfrenta la sociedad actual ha reducido enormemente el tiempo de concentracién
humano y, por tanto, la docencia debe también adaptarse a la nueva situacién para

hacer frente a ello.

5.5.4.1. Principios metodolégicos

Segln establece la Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el curriculum
de ESO en Andalucia, es necesario favorecer las metodologias interactivas, dindamicas y
motivadoras en las que el alumnado se convierta en el protagonista de su propio
aprendizaje. Solo de este modo sera posible el cambio y la transformacion de las aulas
para adaptarse a la sociedad actual. Estas metodologias interactivas deben facilitar los
procesos de construccién del conocimiento y verbalizaciéon e intercambio de ideas,
combinacidn de recursos y escenarios didacticos, acercamiento de las tematicas a los
intereses del alumnado, a sus experiencias personales, asi como al estudio de casos
vinculados a problemas socialmente relevantes. Todo ello influye sobremanera en Ila
importancia de que se inculque especialmente en esta etapa al alumnado para que
desarrolle un interés por la investigacién y el conocimiento. Por supuesto, la adquisicién
de habitos de reflexidn, pensamiento critico y autocritico, estudio y habilidades para el
trabajo en equipo se encuentra relacionado con el aprendizaje auténomo basado en el
desarrollo de competencias clave, iniciativa personal, conciencia de las propias

capacidades, intereses, deberes y limites.

Y todos estos resultados se consiguen con estrategias metodolégicas diversas, que
superen las clases magistrales al uso y que permitan al alumnado convertirse de verdad

en los protagonistas de su propio proceso de ensefianza-aprendizaje para asi
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En el caso de nuestra propuesta de Unidad didactica tendremos como método de
referencia el aprendizaje cooperativo, entre otras muchas metodologias, ya que para la
elaboraciéon de varias de las tareas propuestas (mesa redonda y busqueda de
informacién para preparar el debate), todo el alumnado necesitara la ayuda del resto de
la clase. El aprendizaje cooperativo es una metodologia docente innovadora mediante
la cual se consigue que el alumnado sea capaz de desarrollar competencias basicas,
interdependencia positiva, responsabilidad individual, interaccién promotora y un uso
apropiado de las habilidades sociales y anadlisis de grupo (Holubec, E., Johnson, D.,
Johnson, R., 2009). De este modo, mediante el trabajo en equipo se pretende que el
alumnado trabaje de forma conjunta para alcanzar unos objetivos comunes. Solo
integrando de este modo el conocimiento y provocando en el alumnado la necesidad de
dialogar con el resto de la clase serd posible conseguir la fijacion de los contenidos y que
el saber sea significativo en tanto que se produzca una completa comprension de

conocimientos y su trascendencia.

Ademas, nuestra Unidad diddactica incorpora también el aprendizaje por proyectos,
ya que el producto final es la realizacién de una mesa redonda no para que participe el
propio alumnado en ella, sino para que inviten a mujeres de su entorno mas cercano a
sentarse en ella, la moderen y la organicen segln sus propios criterios. La puesta en
marcha de estas mesas redondas dentro de la clase servird para valorar su conocimiento
de los contenidos trabajados y para que el alumnado tenga mas autonomia y confianza
para la realizacion de actividades como esta en el futuro. Gracias a esta metodologia el
alumnado va a trabajar en grupo obligatoriamente, distribuyendo roles que serviran
para resolver problemas basados en situaciones reales y llegar asi al producto final, pero
también para el resto de actividades que se planteen durante las sesiones. Esta forma
de trabajar en clase y fuera de ella les hara buscar informacion en soledad, interactuar
con el resto del alumnado para contrastar los resultados de esa busqueda, presentar de
un modo determinado su producto y difundir de una manera atractiva para si y para el
resto de la clase. Y todo ello ayudard y pondrd el foco en el estudiantado,

concediéndoles asi autonomia y capacidad de decision (De la Calle, 2016).
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Es necesario sefialar también que como parte de la metodologia de nuestra Unidad
didactica, en todas las sesiones, como docentes realizaremos una breve exposicion de
los contenidos a modo de clase magistral para asi proporcionar al alumnado cierto
contexto y datos generales que les sirvan en sus tareas encomendadas. Como
pretendemos con esta propuesta de Unidad didactica superar las clases al uso en las que
el rol del alumnado es pasivo, estas introducciones ademas de ser someras contaran
también con la necesaria participacién del estudiantado, que podra intervenir cuantas

veces quiera.

En definitiva, se trata de una Unidad didactica que se basa en principios
metodoldgicos constructivistas para asi dar el protagonismo del proceso de ensefianza-
aprendizaje al alumnado y que este tome parte durante las clases. Esta forma de ensefar
necesita mucha implicacion no solamente del personal docente que la lleve a cabo, sino
de toda la comunidad educativa, ya que al plantear un producto final en el que se invita
a personas ajenas al centro escolar a participar en una actividad —salvando las
restricciones de este Ultimo curso segun la normativa COVID-19—, sera también
interesante que se sumen, y asi lo planteamos en nuestra propuesta de Unidad
didactica, otras clases para asistir al desarrollo de este. Solo dando la verdadera
importancia que puede tener este tipo de testimonios orales para comprender el
mundo, las distintas visiones del pasado y del presente, serd posible que el alumnado
interiorice los contenidos y comprenda y asuma como propios los valores mas basicos

de ciudadania.

5.5.4.2. Resumen de la propuesta didactica y cronograma

Nuestra propuesta de Unidad didactica se compone de un total de siete sesiones de 50
minutos cada una de ellas. Tal y como establece la Orden de 15 de enero de 2021, por
la que se desarrolla el curriculum de la ESO y Bachillerato, la asignatura de Geografia e
Historia en el 42 curso de la ESO, que es el nivel concreto y la materia a la que se

circunscribe nuestra propuesta, tiene asignado un horario lectivo semanal de tres horas.
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Asi pues, la Unidad diddactica que presentamos se desarrollara a lo largo de dos semanas

completas y el dia inicial de |a tercera semana.

Por otro lado, el IES Virgen de la Cabeza de Marmolejo tiene un horario que va desde
las 8:30 hasta las 15:00 y con un recreo de 30 minutos. Al ser un centro escolar bastante
amplio los cambios de clase suelen durar entre 5 y 8 minutos, que es el tiempo que tarda
el personal docente en cambiar de aula con todo lo que ello conlleva —ordenadores,
material diddctico, recogida de fotocopias y otros materiales de la sala de profesores—
o el tiempo que tarda el alumnado en regresar de otras aulas que no sean la suya
habitual. A ello hay que sumar siempre el tiempo que se tarda en ubicarse dentro de la
clase para iniciar una docencia distinta a la anterior y a la posterior —ordenador,
proyeccion, revisar quién ha faltado, comprobar incidencias, etc.—. En definitiva, de los
60 minutos que se reflejan en el horario escolar en realidad utiles son solo 50, que son

los que se han reflejado a continuacion en nuestra propuesta de Unidad didactica.

Reflejamos a continuaciéon el cronograma completo de nuestra Unidad didactica:
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Tabla 5. Cronograma completo.

LUNES

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES

Sesion 1:
Autoevaluacién
Exposicidn de contenidos

Sesion 2:
Exposicidn de contenidos
Explicacién actividad debate

Sesion 3:
Exposicidn de contenidos
Visionado documental y

SEMANA 1 Presentacién producto final Reparto de roles para debate fragmento pelicula
Formacion de grupos Busqueda de informacién Elaboracion de guion para debate
sobre derechos de las mujeres
Sesion 4. Sesién 5:
Exposicion de contenidos Exposicion de contenidos Sesidn 6:
SEMANA 2 Desarrollo del debate sobre Actividad: Comentario de Exposicion de contenidos y
derechos de las mujeres articulos de prensa visualizacién de reportaje
Cuestionario sobre derechos de Elaboracion del guion para Desarrollo de las mesas redondas
las mujeres mesas redondas
Sesién 7:
Lluvia de ideas sobre lo
aprendido
SEMANA 3 Contestacién cuestionario

perspectiva de géneroy
derechos de las mujeres
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5.5.4.3. Temporalizacidon: sesiones, actividades y recursos

Para el desarrollo de nuestra propuesta de Unidad didactica que, tal y como se ha
comentado anteriormente, se llevard a cabo a lo largo de dos semanas completas (seis
clases) y una tercera semana en la que usaremos una clase. En el caso de esta propuesta
de Unidad didactica, estd concebida para su desarrollo durante el mes de marzo, en
torno al dia 26, que es cuando se conmemora en Marmolejo el hito de ser el primer
pueblo en el que las mujeres tuvieron la oportunidad de participar en unos comicios
para elegir al Juez de paz de la localidad. Lo ideal es que las mesas redondas, que se
realizaran durante la sesién seis, se desarrollen en torno a ese mismo dia 26 para asi
poder invitar también al resto de clases del centro escolar para conmemorar esta
efemérides y que el alumnado de nuestra clase de Geografia e Historia entienda la
importancia que tiene el proyecto que han llevado a cabo de forma auténoma durante

las clases.

Al tratarse de un proyecto que el alumnado podra desarrollar practicamente al
completo durante las sesiones de clase —exceptuando el contacto con las mujeres
elegidas para participar en las mesas redondas—, los recursos que se utilizaran seran
todos asequibles y proporcionados por el centro para evitar asi alglin tipo de

desigualdad en el acceso a ellos.

Reproducimos a continuacién el desarrollo detallado de las sesiones, las actividades
a realizar, la duracion de cada una de ellas, los métodos didacticos aplicados en cada

caso, asi como los recursos que se utilizaran.
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Tabla 6. Temporalizacion: Sesion 1

ACTIVIDAD DURACION METODO DIDACTICO RECURSOS USADOS
. , Proyector con imagenes
Autoevaluacién: ¢Qué sabes . . . . Y . 8 .
. . 10 minutos Lluvia de ideas. historicas de mujeres en distintos
sobre el movimiento sufragista?
contextos.
Exposicion de contenidos: El Método expositivo con
sufragio femenino: concepto, 20 minutos participacién activa del Proyector con diapositivas.
origenes y caracteristicas. alumnado.
Presentacion del proyecto (con
todas las tareas y actividades) y . , " . .
. 10 minutos Método expositivo. Proyector con diapositivas.
producto final que deben llevar a
cabo en la pendltima sesién.
Formacién de grupos y
asignacion de roles de cada 10 minutos
miembro.
1) Conocer los distintos movimientos a, b 1,5,11 CCL
feministas y sociales en torno a la CSC

aprobacion del sufragio femenino en el
contexto internacional
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Desarrollo de la sesion 1

El objetivo de esta primera sesidn es presentar el tema al alumnado, asi como
esbozar los contenidos que se les va a impartir a lo largo de los siguientes dias de
clase. Proyectando en primer lugar el esquema general de los epigrafes con los
que se trabajard, se daran unas pinceladas sobre el tema para que todo el mundo

tenga claro cdmo se desarrollaran las clases magistrales en si.

Ademads, como modo de introduccidn, se trabajara en clase y de forma comun
durante alrededor de 10 minutos el método de lluvia de ideas para que todo el
alumnado participe y explique qué sabe acerca del movimiento sufragista. A través
de una proyeccién de imagenes histéricas de mujeres en diferentes contextos y
momentos, se ird guiando la conversacidon para que reflexionen sobre este

movimiento y sepan asi cual sera el objeto central de esta unidad didactica.

Los siguientes 20 minutos los dedicaremos a desarrollar los primeros epigrafes
del contenido de nuestra propuesta de Unidad didactica. De este modo, mediante
el método expositivo y contando siempre con la participacidn activa del alumnado,
para asi mantener su atencién el mdaximo tiempo posible, expondremos el
concepto, origenes y caracteristicas del sufragio femenino. Se realizara un repaso
por la historia de este movimiento social y se explicard como fue la aprobacién de
este derecho en otros paises. Nos detendremos especialmente en Espana, para
gue comprendan el contexto en el que se desenvolvid su debate y puedan

entender conceptos clave que se desarrollaran mas adelante.

Dedicaremos también alrededor de 10 minutos para presentar todas las tareas
y actividades que se van a desarrollar con la elaboracion obligatoria del proyecto
y producto final, las mesas redondas, que llevaran a cabo en la penultima sesién.
La explicacidon y comprension de este proyecto serd clave para el normal desarrollo
del resto de las clases, por lo que haremos mucho hincapié en ello. Ademas, ya al
final de la clase, dedicaremos alrededor de 10 minutos en la formacion de los
grupos, asi como la asignacion de roles de cada miembro para el desarrollo del

proyecto y producto final.
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Tabla 7. Temporalizacion: Sesion 2

ACTIVIDAD DURACION METODO DIDACTICO RECURSOS USADOS

Exposicidon de contenidos: El
sufragio femenino en el contexto
internacional: ler tercio del siglo

XX.

Explicacién detallada de la

10 minutos Método expositivo. Proyector con diapositivas.

Posibilidad de proyectar algun

.. 10 minutos Método expositivo. .
actividad del debate. P ejemplo de debate.
Asignacion de roles para el ) .
g P 10 minutos Flipped classroom.
debate.
Busqueda de informacién para la . s 5
., . . Sus propios moviles personales
preparacién del debate sobre los 20 minutos Flipped classroom.
. o la sala de ordenadores.
derechos de la mujer.
1) Conocer los distintos movimientos a, b 1,5,11 CCL
feministas y sociales en torno a la CscC

aprobacion del sufragio femenino en el
contexto internacional

2 El propio centro escolar prevé esta contingencia, que por razones puramente diddcticas el personal docente pueda solicitar al alumnado que lleve a clase sus propios
dispositivos mdviles en el caso de que no sea posible acudir a la sala de ordenadores. Y por si alguien no tuviera su propio mavil, el centro cuenta con 20 portatiles que pueden
solicitarse para su uso en clase.
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Desarrollo de la sesion 2

En nuestra segunda sesion abordaremos en primer lugar durante los 10 primeros
minutos de clase y mediante el método expositivo los contenidos que situan el sufragio
femenino en el contexto internacional. Abordaremos el estudio histdrico del primer
tercio del siglo XX para que asi puedan comprender cémo fue este tiempo concreto y
qué otros movimientos sociales surgieron a partir de derechos que hoy consideramos

consolidados.

Los siguientes 10 minutos los dedicaremos a explicar de forma muy detallada,
dejando contestadas todas las preguntas que les surjan, la siguiente actividad que van a
llevar a cabo durante la clase y posteriormente. En este caso se trata de la actividad del
debate sobre los derechos de la mujer, que, probablemente no hayan llevado a cabo
nunca durante una clase, y para la que van a necesitar no solo unas pautas generales,
sino algun que otro ejemplo que podremos exponer haciendo uso del proyector. Para
ellos serd significativo poder ver el desarrollo de algin debate que se haya llevado a
cabo en una clase de Secundaria, ya que podran verse reflejados en las personas
protagonistas de este tipo de simulaciones. Ademads, aprovechando este ejemplo se
dedicaran entre 5 y 10 minutos (los que no se consuman para este fin, se podran
aprovechar para que comprendan bien en qué consiste un debate) a asignar los
diferentes roles que tendrd el alumnado durante la puesta en practica del debate:

posturas a favor y en contra y moderador.

Por dltimo, los ultimos 20 minutos de clase se dedicardan a la busqueda de
informacidn para la preparacion del debate, en la que podran utilizar sus propios madviles
y, si no disponen de ellos, solicitar uno de los 20 portatiles con que cuenta el centro para
este tipo de actividades. En el caso de que la mayor parte del alumnado no tuviera movil
cabria también la posibilidad de desplazar la clase completa a la sala de ordenadores. El
objetivo de que puedan iniciar esta actividad durante la clase es que el profesorado les
asesore y guie en la elaboracidn de sus propios guiones para el desarrollo del posterior
debate. Es muy importante que comprendan que la elaboracidn de este tipo de guiones

les sera de mucha ayuda en el futuro a la hora de hablar en publico.
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Tabla 8. Temporalizacion: Sesion 3.

ACTIVIDAD DURACION METODO DIDACTICO RECURSOS USADOS

Exposicidn de contenidos: Il
Republica en Espafia: debate y

aprobacién del derecho al voto 0 minutos Método expositivo Proyector con diapositivas
de las mujeres.
Visionado documental
! ! . y 20 minutos. Proyector.
fragmento de serie
Elaboracion de guion para
debate sobre derechos de las 10 minutos. Flipped classroom. Pizarra.
mujeres

2) Identificar las caracteristicas distintivas del a,b,ce 1,5,9, 10, 11 CCL

debate sobre el sufragio femenino en Espaia CsC

durante la Il Republica SIE

4) Comparar los derechos de mujeres y
hombres a lo largo de la Historia del siglo XX
en Espaia
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Desarrollo de la sesion 3

La tercera de las sesiones de esta propuesta de Unidad didactica comenzard con unos
20 minutos de exposiciéon del profesorado en los que se abordard un periodo histérico
concreto: la Il Republica en Espaiia. En concreto, dentro de este tema tan amplio nos
detendremos en la contextualizacion, explicacion de las diferentes posturas ideolégicas,
asi como conjunto de partidos y sus posiciones a la hora de debatir y aprobar el derecho
al voto de las mujeres. Se trata de un periodo muy sensible, con muchas aristas y para
cuyo abordaje se propone algo mds de tiempo que para el resto. El objetivo es que
mediante unas pautas concretas, el alumnado pueda llegar a entender qué supuso aquel
agrio debate y las consecuencias que ello tuvo en el devenir de Espaia. Ademas, para
apoyar esta exposicion de contenidos se visionard en los siguientes 10 minutos un
documental en el que se ahonda en la figura de los diferentes protagonistas publicos
que lideraron este debate. El documental es de uso publico y puede visionarse en la

siguiente direccion web: https://cutt.ly/nW41wzH.

Por otro lado, también se propone el visionado de un fragmento de la serie que
produjo RTVE en el aiio 2011 titulada “Clara Campoamor. La mujer olvidada”, basada en
el libro homdénimo de Isaias Lafuente. En concreto se trata de la formacién de la
comisién que elaborara la Constitucién de 1931 y puede visualizarse en este enlace:

https://cutt.ly/dW44LJs.

Tras la visualizacion de estos dos documentos audiovisuales se dedicaran 10 minutos
a la finalizacién de la elaboracién del guion para el debate sobre los derechos de las
mujeres. Se trata de la fase final de este proceso de elaboracién conjunta en la que
deberdn de contar con una base mas que avanzada que discutirdn entre ellos y con el
personal docente para asi perfilar en definitiva la que serd su intervencién y réplicas

durante el debate.
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Tabla 9. Temporalizacidn: Sesion 4.

ACTIVIDAD DURACION METODO DIDACTICO RECURSOS USADOS

Exposicidn de contenidos: Il
Republica en Espafia: ejercicio

10 minutos. Método expositivo. Proyector con diapositivas.
del derecho al voto de las P y P
mujeres.
Desarrollo del debate sobre . . Proyector con cronémetro.

. 30 minutos. Flipped classroom. o .,
derechos de las mujeres. Rubricas de coevaluacion.
Cuestionario sobre los derechos . Cuestionario proporcionado en

. i 10 minutos .
de las mujeres (véase Anexo ). folios por el personal docente.
2) Identificar las caracteristicas distintivas del debate a,b,cegh, 1,5,9, 10, 11, 16 CCL
sobre el sufragio femenino en Espafia durante la Il CsC
Republica SIE

3) Debatir sobre los derechos de las mujeres en el
contexto social en el que se aprobaba la Constitucion de la
Il Republica espafiola
4) Comparar los derechos de mujeres y hombres a lo largo
de la Historia del siglo XX en Espaia
5) Practicar la defensa de ideas propias en un debate real
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Desarrollo de la sesion 4

La cuarta de las sesiones que se incluyen en esta propuesta de Unidad didactica cuenta
con unos 10 minutos iniciales de exposicion clasica de contenidos con la que el
profesorado continuard abordando el tema de la Il Republica en Espafia centrdndose en
el ejercicio del derecho al voto de las mujeres. En concreto se explicard la curiosa
paradoja que se produjo con la existencia del sufragio pasivo pero no el activo durante
el desarrollo de la Il Republica en Espaifia. Por otro lado, se tratard también el resto de
derechos fundamentales con que contaban las mujeres en nuestro pais hasta ese

momento.

Por otro lado, durante 30 minutos se desarrollara el debate sobre los derechos de las
mujeres. Previo a su inicio se les entregara un documento con la rubrica que habran de
rellenar para evaluar al resto de compafieros y compafieras (Anexo lll). Se podra utilizar
tiempo del resto de actividades propuestas durante esta sesién, siempre y cuando ello
no merme la calidad y los contenidos. En este debate, el profesorado serd un mero
espectador y el desarrollo de la actividad la llevard por completo todo el alumnado, que
ya tendra asignado (desde la sesidn 1) su propio rol concreto e individual. Se pretende
con esta actividad fomentar las habilidades sociales del alumnado, asi como que puedan

practicar la defensa de ideas propias en un debate real.

Los ultimos 10 minutos de la clase se dedicardn a pasar el cuestionario sobre los
derechos de las mujeres que se encuentra en el anexo | de este trabajo. Con ello, el
profesorado podra comprobar el nivel de comprension de los conceptos basicos que se
han tratado hasta la sesidn 4 en clase, asi como todos aquellos otros que el alumnado
ha podido investigar por su cuenta para la elaboracidon del guion del debate. Por
supuesto, su participaciéon en la actividad del debate les dara una perspectiva

fundamental para poder contestar al cuestionario planteado.
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Tabla 10. Temporalizacion: Sesion 5.

ACTIVIDAD DURACION METODO DIDACTICO RECURSOS USADOS

Exposicidn de contenidos: El
derecho al voto de las mujeres

s . 10 minutos. Método expositivo. Proyector con diapositivas.
marmolejefas: las pioneras en el
ejercicio de la ciudadania activa.
Actividad: Comentario de . Proyector con articulos de
, 30 minutos.
articulos de prensa (Anexo Il). prensa.
Elaboracion del guion para mesas . . Posibilidad de ensefiar en
10 minutos. Flipped classroom.

redondas. proyector un ejemplo de guion.

2) Identificar las caracteristicas distintivas del debate a,b,cegh 1,5,8,9, 10, 11, 14, 15, 16 CCL
sobre el sufragio femenino en Espafia durante la Il CsC
Republica +b

4) Comparar los derechos de mujeres y hombres a lo largo
de la Historia del siglo XX en Espafia
6) Interesarse por la memoria oral de las mujeres de su
entorno mas cercano y por el hito que supuso la
celebracién en Marmolejo, su pueblo, de los primeros
comicios en los que participaban las mujeres
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Desarrollo de la sesion 5

La quinta sesidon comenzara con una exposicién cldsica de contenidos que se desarrollara
durante los 10 primeros minutos de la clase. Durante este tiempo, el profesorado se
encargard de explicar un tema local concreto: El derecho al voto de las mujeres
marmolejefias: las pioneras en el ejercicio de la ciudadania activa. De este modo, se
ofrecera algunos datos histdricos para que comprendan lo que supuso en la localidad
que la mujer por vez primera pudiera acercarse a las urnas para elegir, en este caso al

Juez de paz del municipio.

Ademas, para ahondar en este hecho y que comprendan la singularidad de este
hecho, durante 30 minutos tendrdn la ocasién de desarrollar la actividad de comentarios
de articulos de prensa (proporcionados en el anexo IlI) en los que abordaran el
tratamiento de este hito histérico en Marmolejo. Gracias a la lectura, analisis y posterior
comentario seran capaces de ponerse en la piel de hombres y mujeres de Marmolejo
gue vieron como se desarrollaba por primera vez este derecho en su localidad. El estudio
de este hecho les permitird comprender el grado de protagonismo que adquiere su
municipio, algo cercano, en la Historia de todo un pais, algo que ademas de llamar
siempre su atencion, servira para que se fijen conocimientos y muestren mas interés en

ello.

Por ultimo, los 10 minutos finales de esta sesion se dedicaran a la elaboracién del
guion para las mesas redondas. Al igual que ocurriera en la segunda sesién, el alumnado
podra utilizar sus teléfonos moviles para esta tarea o bien solicitar al centro el uso de
uno de los 20 portatiles con que cuentan para el traslado a las clases. Si ello no fuera
posible, la clase completa se trasladaria hasta la sala de ordenadores para poder
desarrollar esta bisqueda en internet y poder asi elaborar el guion para el desarrollo de
las mesas redondas que han de realizar. Por supuesto, durante la primera de las

sesiones, ya se les informo sobre qué versa esta actividad y qué han de preparar.
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Tabla 11. Temporalizacion: Sesion 6.

ACTIVIDAD DURACION METODO DIDACTICO RECURSOS USADOS

Exposicidn de contenidos y
visualizacién de reportajes sobre . Método expositivo y visualizacién Proyector con diapositivas y
. 5 minutos. , .
el voto de las mujeres en de videos. videos.
Marmolejo.

Posibilidad de grabar todas las
Desarrollo de mesas redondas. 45 minutos. mesas redondas para su
posterior visualizacion.

3) Debatir sobre los derechos de las mujeres en el a,b,cegh 1,5,8,9, 10, 11, 14, 15, 16 CCL
contexto social en el que se aprobaba la Constituciéon de la CSC
Il Republica espariola +b SIE

5) Practicar la defensa de ideas propias en un debate real
6) Interesarse por la memoria oral de las mujeres de su
entorno mas cercano y por el hito que supuso la
celebracién en Marmolejo, su pueblo, de los primeros
comicios en los que participaban las mujeres
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Desarrollo de la sesion 6

La sexta sesién de nuestra propuesta de Unidad didactica comienza con tan solo 5
minutos de exposicidon de contenidos en el que se visualizaran reportajes audiovisuales
elaborados por diferentes cadenas de television sobre el hito histérico que supuso que
Marmolejo fuera el primer municipio de Espafa en el que las mujeres pudieran votar
por vez primera. Se proponen para su visualizacion los siguientes documentos

audiovisuales: Antena 3: https://cutt.ly/mW7tR3u; Canal Sur: https://cutt.ly/rW7tV3j.

El grueso y el resto de la sesién se dedica al desarrollo de las mesas redondas,
actividad y producto final de nuestra Unidad didactica que habrd preparado el alumnado
por grupos e invitando al centro educativo a diferentes personas de su circulo familiar y
de amistades. Con un guion elaborado por los propios alumnos y alumnas, el desarrollo
de esta actividad correrd a cargo del alumnado y el profesorado se dedicara a escuchar,

ver y comprobar su normal desarrollo.

Previo a su inicio, el profesorado explicara que se trata de una actividad que podrd
ser grabada para su posterior proyeccion en sucesivas clases e incluso para su emisién
en diferentes plataformas publicas. El objetivo de esta posibilidad es que comprendan
la dimensidon de esta actividad tanto las personas participantes, como el propio
alumnado que lo elabora, ya que de este modo entenderan también la importancia que

tiene su desarrollo.

Ademas, antes de comenzar se les recordara que la misma rubrica utilizada para la
evaluacidon de comparfieros y comparieras durante el debate, les servira ahora para hacer

lo propio durante el desarrollo de las mesas redondas.
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Tabla 12. Temporalizacion: Sesion 7.

ACTIVIDAD DURACION METODO DIDACTICO RECURSOS USADOS
Lluvia de ideas sobre lo .
. 30 minutos.
aprendido.
Contestacién cuestionario
perspectiva de genero y 20 minutos. Cuestionario en papel entregado
derechos de las mujeres (véase al alumnado.
Anexo I).
1) Conocer los distintos movimientos feministas y sociales a,b,c,e g h 1,5,8,9, 10, 11, 14, 15, 16 CCL
en torno a la aprobacion del sufragio femenino en el CSC
contexto internacional +b

2) Identificar las caracteristicas distintivas del debate
sobre el sufragio femenino en Espafia durante la Il
Republica
4) Comparar los derechos de mujeres y hombres a lo largo
de la Historia del siglo XX en Espaia
6) Interesarse por la memoria oral de las mujeres de su
entorno mas cercano y por el hito que supuso la
celebracién en Marmolejo, su pueblo, de los primeros
comicios en los que participaban las mujeres




Master en Profesorado de ESO, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas. UJA 20/21

Desarrollo de la sesion

La séptima y ultima sesidén de nuestra propuesta de Unidad didactica se dedicara en
primer lugar y durante 30 minutos a llevar a cabo una lluvia de ideas con la que el
alumnado pueda exponer en publico todo lo que han podido aprender durante el
desarrollo de las sesiones anteriores. El objetivo de esta puesta en comun es que sean
capaces de comprender como durante el desarrollo de las clases han podido aprender
mucho mas acerca del sufragio femenino, de los derechos de las mujeres y de un periodo
tan apasionante como complejo de nuestra Historia contemporanea, la Il Republica en

Espana.

Tras esta puesta en comun y durante los 20 minutos posteriores se llevara a cabo la
contestacion de un cuestionario (diferente al anterior) sobre perspectiva de género y
derechos de las mujeres. El objetivo de este cuestionario concreto no es otro, mas alla
del peso porcentual en la evaluacién final, que puedan comprender cdmo han asimilado
conceptos gracias al estudio de un periodo concreto, de una perspectiva determinada y
de un tema que permite no solo conocer cémo ha sido la Historia en lineas generales,
sino también como se ha desarrollado esta misma en lugares mds cercanos, como su

pueblo.
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5.5.5. Evaluacion

La evaluacién supone, sin duda alguna, uno de los momentos clave del proceso de
ensefianza-aprendizaje, pues es cuando el personal docente —e incluso también el
propio alumnado— conoce con datos objetivos cudl ha sido el grado de comprensidn
del personal discente de los contenidos que se han ofrecido durante las clases. Es decir,
qgue la evaluacion proporciona una informacién mas que necesaria para calcular si
finalmente el desarrollo de las clases, la imparticién de contenidos, la asuncién de roles
y las actividades han llegado a su objetivo final y han conseguido que el alumnado

adquiera conocimiento significativo.

Hacer, ademas, que el propio alumnado participe de este ultimo proceso, que no solo
consiste en “poner calificaciones numéricas”, sino en comprobar si de verdad se ha
producido una asimilacidn de contenidos, es beneficioso en el aspecto individual y, por
supuesto también, en el colectivo. Por este motivo, incorporamos en nuestra evaluacién
un apartado para la coevaluacién, ya que al tratarse de una propuesta de Unidad
didactica que pone el foco en el protagonismo del alumnado como constructor de su
propio conocimiento, queriamos conseguir con este tipo de evaluacién entre pares
mayor autonomia, mayor confianza y una mas alta asuncién de responsabilidades en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Es esencial incorporar este tipo de evaluacién en
nuestras aulas para que la confianza entre iguales sea una tdnica, pero también para
gue el estudiantado entienda en qué consiste asumir responsabilidades sabiendo que
de su forma de evaluar dependera la calificacidon que tenga el resto de la clase, al mismo

tiempo que entiende que la suya propia viene del otro lado.

Asi pues, en la evaluacién de nuestra Unidad didactica tendremos la propia del
personal docente y la que realicen en dos de las actividades el propio alumnado segun
una rubrica (véase Anexo lll) que se les entregara en el momento de explicarles la tarea

y el modo en que han de utilizarla con el resto de la clase y consigo.
5.5.5.1. Tipologia

Segun el Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, la evaluacion que ha de ser

obligatoriamente “continua, formativa, integradora y diferenciada segun las distintas
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materias”. Continua en tanto que la evaluacion debe acompafiar todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje para tener en cuenta no solo los resultados, sino el progreso del
alumnado y detectar también si existen ciertas dificultades y poder asi tomar medidas
en el momento para que puedan adquirir las competencias debidas. Formativa porque,
de igual manera que ocurre con la evaluacién continua y acompanar en el proceso
completo de ensefanza-aprendizaje, permite al personal docente mejorar durante el
momento mismo en que tienen lugar los procesos y resultados de la intervencion
educativa. Integradora en funcidon de su imprescindible conexién con el resto de
materias que cursa el alumnado, ya que durante el proceso de evaluacién se tienen en
cuenta también las aportaciones que el aprendizaje provoca en otras materias y que
otras materias provocan en nuestra asignatura. Y, por ultimo, diferenciada porque en
funcién de los criterios, estandares y herramientas establecidas atiende la diversidad del
alumnado en cualquier parte del proceso de ensefianza-aprendizaje revisando los
cambios experimentados, respetando los estilos y ritmos de cada cual y facilitando la

intervencion directa para modificar errores.

Asi pues, ademas, nuestra evaluacion sera también cualitativa, puesto que no solo
tendremos en cuenta los resultados obtenidos con las actividades y producto final
propuesto, ademas de con los cuestionarios, sino también el proceso que sigue el
alumnado para comprender debidamente y de modo significativo todos los contenidos
de la Unidad didactica, sus implicaciones sociales y su trascendencia histérica.
Irremediablemente y para poder contar con instrumentos objetivos a la hora de realizar
la evaluacion final y presentar las calificaciones que se entrega al alumnado y a las
familias, habremos de asignar calificaciones y tomar decisiones administrativas sobre

promocion, razon por la cual llevaremos a cabo una evaluacion cuantitativa también.

5.5.5.2. Criterios de evaluacidn y estandares de aprendizaje
5.5.5.2.1.  Criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje
curriculares

Segun la propia definicion del concepto “criterio de evaluacidn” que encontramos en el

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, estos son “el referente especifico para
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evaluar el aprendizaje del alumnado y describen aquello que se quiere valorar y el
alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en competencias, responde a lo

que se pretende conseguir en cada asignatura”.

Por otro lado, los estandares de aprendizaje evaluables son las “especificaciones de
los criterios de evaluacién que permiten definir los resultados de aprendizaje, y que
concretan lo que el estudiante debe saber, comprender y saber hacer en cada
asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y permitir graduar el
rendimiento o logro alcanzado. Su disefo debe contribuir y facilitar el diseiio de pruebas
estandarizadas y comparables”. En relacidon a este ultimo aspecto del curriculum, cabe
sefialar, tal y como se ha advertido previamente, que la nueva ley aprobada en Cortes,
la LOMLOE elimina por completo los estandares de aprendizaje evaluables, dejando tan
solo los criterios de evaluacion. Pese a ello y porque para el curso que ahora comienza
(2021-22) continua vigente la ley anterior, la LOMCE, plasmamos aqui los estandares de

aprendizaje evaluables de nuestra Unidad didactica.

Segun lo establecido en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, los criterios
de evaluacidn y estdndares de aprendizaje evaluables que se corresponden con el

blogue tematico que trata nuestra propuesta de Unidad didactica son:

Tabla 13. Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje evaluables curriculares.

ESTANDARES DE

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION APRENDIZAJE EVALUABLES

1. Conocer y comprender los
acontecimientos, hitos y
procesos mas importantes
del Periodo de Entreguerras,
o las décadas de 1919-1939,
especialmente en Europa.
La Il Repdblica en Espafia 2.1. Explica las principales

2. Estudiar las cadenas .
. reformas y reacciones a las
causales que explican la .
mismas durante la Il

jerarquia causal en las L o
. L Republica espafiola.
explicaciones histoéricas

sobre esta época, y su
conexion con el presente.

1.3. Discute las causas de la
lucha por el sufragio de la
mujer.
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Por otro lado, atendiendo a la normativa de la comunidad auténoma andaluza en su
desarrollo del curriculum (Orden de 15 de enero de 2021, por la que se desarrolla el
curriculum correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Auténoma de Andalucia), los criterios de evaluacién para este bloque y, en concreto,
para el epigrafe que desarrollamos con nuestra propuesta de Unidad didactica son los

siguientes:

Tabla 14. Criterios de evaluacion curriculares segun legislacion andaluza.

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION
La Il Republicayla 1. Conocer y comprender los acontecimientos, hitos y procesos mas
Guerra Civil en importantes del Periodo de Entreguerras, o las décadas 1919-1939,
Andalucia. especialmente en Europa.

2. Estudiar las cadenas causales que explican la jerarquia causal en las
explicaciones histéricas sobre esta época, y su conexién con el
presente; explicar la crisis de la Restauracidn en Espafia, sefialando
sus principales manifestaciones en Andalucia y cémo llevé a la
implantacion del régimen de la Il Republica; conocer las distintas
etapas de la Il Republica en Espafia y Andalucia, valorando sus
principales aportaciones al desarrollo social y politico asi como
problematicas; y analizar las causas del estallido de la Guerra Civil,
identificando sus principales fases tanto en Espafia como en Andalucia
y las razones de su desenlace.

5.5.5.2.2.  Criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje

didacticos o especificos

Nuestra propuesta de Unidad didactica contiene también unos determinados criterios
de evaluacién y estandares de aprendizaje asociados especificos para el contenido
concreto desarrollado ad hoc. Asi pues, y segun el contenido propio quedarian del

siguiente modo:
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Tabla 15. Criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje evaluables diddcticos o especificos.

CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES
A. El sufragio femenino: 1. Definiry explicar el concepto de sufragio femenino. 1.1. Define y explica el concepto de sufragio femenino.
concepto, origenes y 2. Conocer y comprender acontecimientos, hitos y procesos 1.2. Describe las caracteristicas del sufragio femenino.
caracteristicas. relacionados con la reivindicacién de los derechos politicos y 2.1. Distingue y enumera los acontecimientos mdas importantes
B. El sufragio femenino en el civicos de las mujeres durante el ler tercio del siglo XX. relacionados con la reivindicacidn de los derechos de las
contexto internacional: ler 3. Estudiar las cadenas causales que explican el estallido de los mujeres en el ler tercio del siglo XX.
tercio del siglo XX. movimientos feministas y sufragistas. 2.2. Explica los procesos que llevaron al surgimiento del
C. Il Republica espafiola: 4. Identificar a las personalidades politicas que protagonizaron el sufragismo internacional.
debate, aprobacidn y ejercicio debate politico del derecho al voto femenino en Espaia. 3.1. Enumera y explica las causas de los movimientos feministas
del derecho al voto de las 5. Analizar la trascendencia politica y social que supuso el debate y sufragistas.
mujeres. sobre la aprobacion del derecho al voto femenino en la Il 3.2. Relaciona las razones por las que estallaron los movimientos
D. El derecho al voto de las Republica espafiola. feministas a lo largo de Europa.
mujeres marmolejeiias: las 6. Conocer y explicar el hecho histérico que supuso que las 4.1. Enumera los principales nombres de personalidades
pioneras en el ejercicio de la mujeres marmolejefas ejercieran por primera vez en Espafia su politicas que protagonizaron el debate del derecho al voto
ciudadania activa. derecho al voto en unas elecciones a juez de paz. femenino en Espaiia.

4.2. Describe las principales lineas argumentativas desarrolladas
en el debate del derecho al voto femenino en Espaiia.

5.1. Explica y relaciona las diferentes posturas sobre el derecho
al voto de las mujeres y las lineas ideoldgicas con los partidos
politicos existentes en las Cortes Constituyentes.

5.2. Explica y defiende en un debate las diferentes posturas con
respecto a los derechos de las mujeres.

6.1. Conoce las fechas, circunstancias y resultado de las primeras
elecciones en Marmolejo en las que pudieron votar las mujeres.
6.2. Relaciona y comprende las implicaciones sociales y politicas
de que se celebraran en Marmolejo las primeras elecciones en
las que las mujeres tuvieron derecho al voto.
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5.5.5.3. Instrumentos de evaluacion

Para poder seguir en el tiempo y durante el proceso de ensefianza-aprendizaje la
evolucién que sigue el alumnado, nos hemos dotado de una serie de instrumentos y
herramientas de evaluacién con los que realizaremos este seguimiento continuo. Es
importante sefialar que la implicacion del personal docente durante las clases es
fundamental para poder llevar a cabo una correcta evaluacion del alumnado, ya que no
solo se tendran en cuenta las actividades y producto final de nuestra propuesta de
Unidad didactica, sino que, ademas, se valorarad la participacion en clase y se tendran en

cuenta los informes de coevaluacion que el alumnado llevara a cabo.

Asi pues, y siguiendo la linea cronolégica del desarrollo de nuestra Unidad didactica,

en la primera sesion se llevara a cabo una autoevaluacidn que aungue no tendrd peso

especifico en el reparto de porcentajes para la calificacion final, serd determinante a la

hora de que el personal docente comprenda los conocimientos previos del alumnado.

Durante la cuarta sesién de clases tendra lugar el desarrollo del debate sobre los
derechos de las mujeres, en el que intervendrd todo el alumnado segun los roles
asignados previamente. La evaluacion de este ejercicio se llevard a cabo con una rubrica
detallada (véase Anexo lll) que completard el personal docente por un lado y el
alumnado. El peso de cada uno de estos instrumentos sera del 20% en el caso del
personal docente y del 5% del alumnado, es decir, que la opinién y valoracién entre
pares también serd tenida en cuenta a la hora de completar la calificacién final de cada

persona.

También durante el desarrollo de la cuarta clase de nuestra propuesta de Unidad

didactica se pasara al alumnado un cuestionario acerca de los derechos de las mujeres

(véase Anexo ) que tendra un peso porcentual del 5% en la nota final y se evaluara con

una calificacion numérica segun las respuestas acertadas.

Ya en la quinta sesién habra una actividad en la que el alumnado habra de realizar un

comentario de articulos de prensa (véase Anexo Il) en los que tendra que demostrar sus

conocimientos sobre diferentes aspectos del contenido de la Unidad didactica. La
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calificacion se pondra con una rubrica detallada (véase Anexo Ill) y esta tendrd un peso

del 10% en la nota final.

Las mesas redondas tendran lugar en la sexta clase de esta Unidad didactica y su

evaluaciodn, al igual que ocurriera anteriormente con el debate, se llevard a cabo tanto
por el personal docente, como por el alumnado. Gracias a una rubrica (véase Anexo lll)
se podra valorar el desempefio de cada cual. Esta actividad es la que cuenta con el mayor
peso porcentual de la nota final, por ser el producto final y por trascender el aula, ya
gue, como se ha apuntado se podra desarrollar en la efemérides que recuerda el dia que
votaron las mujeres marmolejeiias en unos comicios por primera vez, y, ademas, se
prevé la invitacién de alumnado de otras clases y niveles educativos. La evaluacion de
las mesas redondas por parte del personal docente tendrd un peso del 40% con respecto

a la nota final, mientras que la del alumnado serd del 5%.

En la ultima de las clases prevista para esta Unidad didactica se prevé el paso de un
cuestionario al alumnado para poder evaluar su comprensién acerca de los derechos de

las mujeres y de la perspectiva de género. Este instrumento cuenta con un peso del 5%

en la nota final.

De manera transversal a todas las sesiones, actividades, tareas y desarrollo de las

clases, el personal docente tendra en cuenta también la participacién activa del

alumnado durante todo el proceso. Este instrumento de evaluacién se hard segin una

rabrica (véase Anexo Ill) y contara con un peso del 10% en la nota final.

A continuacion resumimos en esta tabla los instrumentos y porcentajes:
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Tabla 16. Instrumentos, herramientas y porcentajes de evaluacion.

INSTRUMENTO HERRAMIENTA PORCENTAIE PORCENTAIE
EVALUACION COEVALUACION
DOCENTE

Autoevaluacion Lluvia de ideas No cuenta --

Debate sobre Io.s RUbrica 20% 5%
derechos de las mujeres

Cuestionario sobre' los Calificacion numérica asociada a respuestas 5% --
derechos de las mujeres

Comentario de articulos RUbrica 10% B

de prensa
Mesas redondas Rubrica 40% 5%

Cuestionario sobre
perspectiva de género y Calificacion numérica asociada a respuestas 5% --
derechos de las mujeres
Participacion activa en
el desarrollo de las Rubrica 10% --
sesiones
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5.6. Elementos curriculares complementarios

En este apartado desarrollamos aquellos elementos curriculares que la normativa
educativa vigente en nuestro pais y en la comunidad auténoma establece como no
esenciales y complementarios a los vistos anteriormente. De este modo, atenderemos
al alumnado con diversidad y ciertos elementos transversales a todas las materias del

curriculum y que también estan presentes en nuestra Unidad didactica.

5.6.1. Alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo

Tal y como establece la legislacion vigente estatal, el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre por el que se establece el curriculum basico de la ESO, aquel alumnado que
presente necesidades educativas especiales tendra una atencion educativa diferente a
la ordinaria. Dentro del amplio espectro de necesidades educativas especiales se

encuentran distintas causas:

Dificultades especificas de aprendizaje.
Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad (TDAH)
Altas capacidades intelectuales

Incorporacion tardia al sistema educativa

- + + & &

Condiciones personales o de historia escolar

El objetivo de las medidas que la comunidad educativa y la administracién aplica a
este tipo de alumnado es que puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus
capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con caracter general
para todo el alumnado. Por otro lado, y segun el articulo 16 de esta misma normativa
entre las medidas que los centros educativos llevaran a cabo para permitir la inclusién

efectiva del alumnado con necesidades educativas especiales se contemplan:

+ Adaptaciones de curriculum

+ Integracién de materias en ambitos
4+ Agrupamientos flexibles

4+ Apoyo en grupos ordinarios

4+ Desdoblamientos de grupos
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4+ Oferta de materias especificas
4+ Programas de Mejora del Aprendizaje y el Rendimiento

4+ Otros programas de tratamiento personalizado

Por otro lado, atendiendo a la normativa autondmica encontramos que la Orden de
15 de enero de 2021 por la que se desarrolla el curriculum correspondiente a la ESO en
Andalucia establece principios y medidas concretas para asegurar la correcta evaluacion
del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo. En cualquier caso habra
de hacerse tomando las correspondientes medidas pero siempre rigiéndose por el
principio de inclusidn, no discriminacion e igualdad efectiva en el acceso y permanencia
en el sistema educativo. Asimismo, se adaptaran las pruebas que sean necesarias para
asegurar la evaluacion correcta del alumnado que las requieran. Ademas, el articulo 21
del Decreto 182/2020, de 10 de noviembre, que modifica la Orden de 14 de julio de 2016
(derogada por la Orden de 15 de enero de 2021) establece también nuevas medidas de
atencion a la diversidad para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
tanto si las adaptaciones que deben hacerse son significativas, como si lo que necesita

es apoyo de especialistas o adaptacién no significativa.

Nuestro centro escolar, el IES Virgen de la Cabeza, cuenta en su Plan de Centro con
varios tipos de medidas para atender estas contingencias ya sea al inicio del curso o en
su desarrollo. Todas ellas pasan por la evaluacién y consideracion de cada caso concreto
en distintos érganos colegiados del centro. El equipo docente sera el que valore cada
expediente de forma individual y en coordinacidn con el departamento de orientacién

decidan sobre ello.

De este modo, en primera instancia, se realiza a todo el alumnado de nuevo ingreso
y como medida preventiva para detectar tempranamente dificultades de aprendizaje
una evaluaciodn inicial que lleva a cabo el orientador en coordinacién con el personal que
tutoriza cada clase que, ademas, sera confrontada con la informacién que proporciona
el Equipo de Orientacién Educativa de Andujar (6rgano encargado de custodiar la
informacién y evaluaciones realizadas a todo el alumnado de los centros publicos de
Marmolejo). En segundo lugar y una vez detectadas las necesidades educativas, se

ponen en marcha las medidas de apoyo ordinario en coordinacidn con tutores y tutoras

88



Master en Profesorado de ESO, Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas. UJA 20/21

y orientacion. Se atiende asi al alumnado que muestre dificultades para alcanzar
objetivos educativos estableciendo actividades de recuperacién y haciendo lo propio
con el alumnado que necesite desarrollar al maximo sus capacidades con actividades de
refuerzo o de ampliacién y desarrollo. Ademas, y dentro de la normativa vigente, el
centro establece también ciertas medidas de caracter extraordinario que van dirigidas
al alumnado que repite curso y al que tiene necesidades educativas especiales que
necesiten la adaptacién curricular mas o menos significativa. En este caso, el centro
prevé la reelaboracién, por el personal docente de apoyo en colaboracién con el
departamento de orientacion y el personal docente del drea de que se trate, de la

programacion aplicable a cada nivel y curso a las capacidades que presente la persona.

Por otro lado, el Plan de Centro establece que en la etapa de ESO se podran llevar a
cabo desdoblamientos de grupos o agrupamientos flexibles para atender la diversidad
en grupos especificos segun criterios especificos que dependen del ciclo y del nimero

de horas de cada grupo.
5.6.2. Elementos transversales

Segun establece el articulo 6 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, existen
una serie de elementos transversales que han de trabajarse y desarrollarse en todas las

materias del curriculum. Estos son los siguientes:

4+ Expresion oral y escrita
Comunicacidn audiovisual
Tecnologias de la informacidn y la comunicacién

Emprendimiento

- + + +

Educacidn civica y constitucional

En nuestra propuesta de Unidad didactica incorporaremos todos estos elementos
comunes, ya que, en primer lugar trabajaremos con textos orales y escritos del debate
parlamentario en torno a la aprobacién del articulo 36 de la Constitucion de 1931, con
lo que estard presente la expresion oral y escrita, ademas de llevar a cabo un debate
propio sobre los derechos de las mujeres a lo largo de la Historia. Por otro lado, las

tecnologias de la informacion y la comunicacion, asi como la comunicacion audiovisual
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estaran también presente al tener que visionar, buscar y documentarse a través de
fuentes audiovisuales en linea y otros recursos en la web para elaborar su propio dossier
de informacién para defender sus posturas en publico. En este punto la formacidn para
comprender y analizar con acierto los discursos audiovisuales sera esencial para el
desarrollo del tema. Por ultimo, el emprendimiento y la educacion civica y constitucional
se trabajaran gracias a la preparacién, busqueda, elaboracién y moderacidon de una mesa
redonda con personas de su entorno mds cercano a las que guiardn en una sesién en
clase para que expliquen sus recuerdos y experiencias. En este ultimo apartado entran
también en juego las habilidades sociales del alumnado, asi como la promocién de
valores inherentes a su desarrollo en sociedad: didlogo, escucha permanente, puesta en
comun, contraposicion de opiniones siempre basandose en el respeto y empatia para

poder llevar a cabo cualquier tipo de interaccién social.

Ademas de ello, este marco normativo establece que las administraciones educativas
fomentardn el aprendizaje de una serie de elementos transversales a todos los niveles
escolares. Hablamos de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en cualquier
ambito de la vida, asi como valores que se sustentan en la libertad, justicia, igualdad,
pluralismo politico, paz, democracia, respeto a los derechos humanos, respeto a los
hombres y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y rechazo a la violencia
terrorista, pluralidad, respeto al Estado de derecho, respeto y consideracion a las

victimas de terrorismo y prevencién de terrorismo o de cualquier tipo de violencia.

Por ultimo y para la etapa educativa que nos concierne en nuestra Unidad didactica,
se establecen unas pautas que deben ser inherentes a cualquier programacién docente
y que, por tanto, debe formar parte también de cualquier propuesta didactica. Se trata
de la prevencién de la violencia de género, la violencia contra las personas con
discapacidad, violencia terrorista o cualquier tipo de violencia, racismo o xenofobia,
incluido el holocausto judio como hecho histérico. También se evitardn los

comportamientos y contenidos sexistas y los estereotipos que supongan discriminacién.

Con todo, en nuestro caso y al tratarse de una Unidad didactica centrada en el
derecho al sufragio femenino, historia, conquista y ejercicio, incorporamos elementos

transversales basicos y comunes como el aprendizaje de valores gue se sustentan en la
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libertad, justicia, igualdad, pluralismo politico, paz, democracia, respeto a los derechos

humanos y respeto a los hombres y mujeres por igual. Ni qué decir tiene, que el estudio

de un debate tan encendido como el de la ampliacidn de los derechos de las mujeres en
1931 y que hoy vemos irremediablemente con ojos actuales, puede llegar a ser un gran
estimulo para que el alumnado entienda en qué consisten los derechos fundamentales
del hombre y que en nuestro ordenamiento juridico se consagran en la Carta Magna.
Valores como la democracia, la igualdad de derechos, la justicia y el pluralismo politico
serdn mejor entendidos después de visionar el debate que enfrentd las posturas a favor
y en contra del sufragio femenino. Y también lo hard el propio debate que toda la clase
tendra que llevar a cabo para escenificar posturas a favor y en contra de los derechos

universales.

En dltimo lugar, gracias al tratamiento de los derechos de las mujeres a lo largo de la
Historia, el alumnado podra tener una visién de conjunto que le ayudard a prevenir
cualquier tipo de violencia de género o discriminacién por razén de sexo en su vida
diaria. Esta forma de tratar el tema, mediante la interseccionalidad servird para ampliar

la perspectiva de género a los ojos del propio alumnado.

5.7. Innovacion educativa

En nuestra Unidad didactica no hemos introducido ninguna novedosa técnica ni
metodologia educativa, sino que nos hemos cefiido a recoger las que hemos
considerado mas proclives a despertar en el alumnado su interés. Hablar de innovacion
educativa y afirmar que una propuesta didactica la tiene es mas que erréneo, un fallo
de concepto, en tanto que a lo largo y ancho de todo el mundo, existen millones de
profesores en ejercicio que dedican parte de su tiempo docente a buscar alternativas
para conseguir unos resultados determinados. Puede que lo que nosotros estemos
planteando aqui ya se haga en algun otro lugar del mundo con otras tematicas
diferentes, pero lo que si es cierto es que con nuestra propuesta de Unidad didactica
hemos intentado integrar algunas innovaciones que tienen que ver no solo con las

Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacidn, sino también con la introduccién en
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las aulas de la perspectiva de género, que aunque no se trate de una novedad en si, su

tratamiento si que lo es para el sistema educativo espafol.

Ademas, las TIC se observan ahora —y mas en el escenario actual de pandemia y
adaptacion a la situacién mundial— indispensables no solo a la hora de impartir clase,
sino también para facilitar el contacto con toda la comunidad educativa (direccion,
familias, alumnado, personal docente, administracion, etc.) o para que sea el propio
alumnado el que utilice sus destrezas con ellas en pro de su propio aprendizaje. Es
necesario usarlas con un objetivo, enfocandolas para sacarle el mayor provecho. El uso
de estas tecnologias puede ayudar a que los docentes sean mas propensos al cambio de
metodologia, de una expositiva a otra participativa, pero pueden, ademas, mejorar la
motivacion del estudiantado o desarrollar la creacién de recursos (Gémez, 2018). Las
TIC en nuestro proyecto seran imprescindibles para la busqueda y extraccion de
informacién en las diferentes actividades y, sobre todo, para el desarrollo del producto
final: la mesa redonda. Hablamos, por supuesto, de la busqueda de informacién en
fuentes documentales que encontramos online, mucho mas alla de la simple busqueda

en Google.

En el caso de nuestra Unidad didactica, en el desarrollo de varias de las tareas
propuestas, el estudiantado habra de utilizar las TICs, con bases de datos que se
encuentran en linea para asi lograr localizar la informacion que les servird para

documentar el debate que tienen que llevar a cabo en clase.

Por otro lado, la perspectiva de género esta presente en toda la Unidad didactica en
conjunto en la forma de abordar el tema, ademdas de que este esté dedicado a
comprobar por si mismo cédmo se consiguido un derecho de las mujeres como es el
sufragio femenino. Asi pues, mediante una explicacidn previa al inicio del propio
contenido de la Unidad diddctica se le hard al alumnado una exposicion de en qué
consiste la perspectiva de género en el estudio de la Historia y por qué se utilizard en

nuestro contenido.

Llevaremos también a cabo un aprendizaje basado en proyectos mediante el cual

habran de llegar a un producto final: su propia mesa redonda a la que inviten a mujeres
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de su entorno mds cercano para debatir sobre distintos puntos que el alumnado
considere de interés tratar. El conocimiento y estudio del debate politico que dio lugar
a la aprobacion del derecho al sufragio femenino serd uno de los primeros pasos que

dard el alumnado para comenzar a documentarse y poder preparar asi el suyo propio.

Ademas, en nuestra propuesta se utilizan también recursos audiovisuales para ayudar
a la mejor comprension de todo el contenido y aliviar asi las explicaciones de clase. Asi,
por ejemplo, para entender el ambiente politico y el contexto en el que se desarrolld el
debate que el alumnado debe reproducir en clase habran de visionar un documental

como parte de este proceso.
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6. CONCLUSIONES

Con la elaboracion de este trabajo en el que se alina la investigacion en didactica con la
proyeccién pensada para un aula de nuestros centros educativos publicos hemos podido
comprobar de primera mano la complejidad que engendra la realizacidn de este tipo de
proyectos y la necesidad de que estos puedan llevarse a cabo en clase. Ademas, es
imprescindible resaltar en este punto que la eleccién del tema del sufragio femenino en
Espafia no ha sido tomada al azar. Durante la realizacion de las practicas en el centro en
el que tuvo la oportunidad de formarme en los niveles de ESO y Bachillerato, alla por el
mes de mayo, pude comprobar que la falta de tiempo del personal docente les lleva a
obviar o no tratar ciertos temas que pueden ser de mucha relevancia para la realidad
del alumnado. De este modo, enfrascados en las reuniones multiples, cumplimentacién
administrativa de documentos y otros menesteres que poco tienen que ver con la
docencia en si, el profesorado del centro se veia casi obligado a desarrollar un temario

en el que poca personalizacion podia hacerse.

Precisamente por este motivo y después de comprobar cdmo se trataba de soslayo
el hecho de que las mujeres de Marmolejo, la localidad en la que reside el alumnado,
fueran las primeras de toda Espafia (junto con el municipio pacense de Santa Amalia) en
poder votar en unas elecciones a Juez de paz, decidi realizar este trabajo sobre el tema.
El objetivo no era otro que, por un lado, dar contexto al alumnado sobre los diferentes
movimientos sufragistas y feministas en el contexto del periodo de Entreguerras, v,
ademas, hacerlo estudiando con perspectiva de género el encendido debate politico y
social sobre la aprobacién de este derecho en Espafia. Ademds, como afiadido y como
modo de atraer el interés del alumnado, se incorpora también un apartado especifico
para el estudio de este hecho en Marmolejo. Y se hace no con unas clases magistrales,
sino que el estudiantado es el encargado de buscar informacidn sobre ello y de invitar a
sus familiares y conocidas a una mesa redonda en la que tendran la oportunidad de
explicar cdmo ha sido su vida en lo que a derechos se refiere. Y este, las mesas redondas,
son el producto final de un proyecto que se ird perfilando con el desarrollo de las siete
sesiones de que se compone esta propuesta de Unidad didactica. Un intento de hacer

recordar a las generaciones de mayores y de que la juventud pueda comprender mejor
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aquel contexto que normalmente estudian a través de textos e imagenes. La conexién
con lo local, lo cercano, lo que pueden comprobar con testimonios orales o documentos
a su alcance, sirve para fijar los contenidos de un modo mas sencillo y con menos
procesos mentales, algo que se convierte en una ventaja a la hora de ensefiar y de

aprender.

Todo ello redunda, por supuesto, en que el propio alumnado finalice estas siete
sesiones de clase conociendo mejor los derechos fundamentales con los que cuenta y
comprendiendo en su justa importancia que el ejercicio de la ciudadania activa tiene
muchas formas de expresarse y no solo se hace con el voto. El estudio de los
movimientos sociales que dieron lugar a la aprobacidn, no solo en Espaiia, sino en otros
paises del mundo, del derecho al sufragio femenino es un buen comienzo para que
comprendan en una etapa vital préxima a su mayoria de edad la relevancia que tienen

sus derechos y deberes fundamentales consagrados en la Constitucion espafiola.

Por otro lado, el hecho de haber escogido una metodologia constructivista para
explicar todo el contenido de esta propuesta de Unidad didactica ayuda también a que
el contenido se fije, se adhiera y se convierta en aprendizaje significativo para el
alumnado. Creemos imprescindible la implicacién del personal docente en la revision
del modo de abordar contenidos en el aula, ya que el tradicional modo de clase magistral
resulta anticuado y poco estimulante para conseguir el interés del alumnado. Por este
motivo, nuestra propuesta de Unidad didactica necesita de la implicacién directa del
alumnado, que se convierte en el protagonista absoluto de su propio aprendizaje. Las
siete sesiones que proponemos se inician con una breve explicacidn de los contenidos
por parte del personal docente, ya que aunque hay que revisar las clases magistrales,
estas son la base, el guion, que el alumnado puede seguir para el desarrollo de las
actividades y el proyecto propuesto. Con mucha participacién a través de herramientas
como el debate o las mesas redondas, el alumnado tendra también la oportunidad de
participar en el proceso de evaluacidn con una coevaluacion entre pares que servird para
dotarles de mds responsabilidades dentro del aula. Todo ello no hace sino redundar en
su asuncion de autonomia y confianza propia y en el resto, parte esencial del mundo en

el que se van a tener que desenvolver cuando finalicen sus estudios de la ESO.
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Ademas, la propuesta de actividades que trascienden el aula y por la que se invita a
familiares y conocidas cercanas a participar en una mesa redonda dentro del aula, hace
que la implicacién del alumnado se traslade prdcticamente a toda la comunidad
educativa. Y esto es también relevante para que se comprenda la trascendencia que
tiene el mundo educativo en todos los procesos sociales a estas edades. Y por si esto no
fuera un afiadido mas a la autonomia que se otorga con estas actividades al alumnado,
el hecho de proponer la grabacién audiovisual de estos ejercicios sirve para que su
investigacion individual y en grupo trascienda lo local y sea un ejemplo de estudio para
otras personas que podrdn verlo desde diferentes lugares. Por ultimo, la conexién del
desarrollo en el aula de esta propuesta de Unidad diddctica con la efemérides local que
recuerda que el dia que votaron las mujeres marmolejefias para elegir al Juez de paz fue
también el estreno de este derecho a nivel estatal, es una excelente forma de otorgarle
la solemnidad, trascendencia e importancia que merece un alumnado poco

acostumbrado a llevar el peso protagdnico de su ensefianza-aprendizaje.

En resumen, con la elaboracién de este trabajo hemos aprendido no solo la
importancia de la investigacion didactica y la incorporacién de la perspectiva de género
a todos los contenidos docentes, sino también las posibilidades que proporciona la
conexién del temario con el aspecto local, herramienta que deberia convertirse en
fundamental para que un alumnado acostumbrado a contar con multiples estimulos de
todo tipo con solo encender un aparato que cabe en su mano, atienda, comprenda y
participe con interés en las clases. Solo de este modo podremos llegar a conseguir que
la realidad que se cuenta, vive y experimenta en el aula, trascienda sus paredes y se

quede en su propia piel.
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8. ANEXOS

8.1. Anexo I: Cuestionarios

Cuestionario 1: Derechos de las mujeres

Responde de forma breve y concisa a las siguientes cuestiones. Este cuestionario contard

en la nota final con un peso del 5%.

1.- ¢Cudl era la singularidad con respecto a la participacién de las mujeres en politica

durante la Il Republica en Espaia?
2.- ¢DAnde se recogid el derecho al sufragio femenino? Indicar nimero de articulo.
3.- ¢Qué figura femenina fue clave en la aprobacién del voto de las mujeres en Espafia?

4.- {Qué partidos apoyaron la aprobacidon del articulo que aprobaba el voto femenino

en Espana?

5.- ¢Cémo defendid Victoria Kent su postura en el debate de aprobacion del voto

femenino?
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Cuestionario 2: Perspectiva de género y derechos de las mujeres

Responde de forma breve y concisa a las siguientes cuestiones. Este cuestionario contard

en la nota final con un peso del 5%.
1.- ¢Qué supuso la proclamacion de la Il Republica en Espaiia para las mujeres del pais?

2.- ¢Como crees que se hubiera abordado el debate del sufragio femenino de haber

habido mas mujeres en el Congreso?

3.- ¢Qué actitud o postura publica de las estudiadas te ha resultado mas llamativa y por

qué?
4.- ¢Como crees que se han modificado los derechos de las mujeres en nuestro pais?

5.- Explica alguna actitud actual que hayas visto o escuchado de limitacion de derechos

de las mujeres.
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8.2. Anexo ll: Articulos de prensa
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La Nacién, 28/09/1931
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8.3. Anexo lll: Rabrica para autoevaluacion

Evaluia puntuando en cada casilla con cifras numéricas que vayan del 1 al 10, siendo 10 la maxima nota positiva y 1, la maxima negativa.

Conoce el tema'y Hace preguntas/

Deja hablar - : mprende s Es ca reorientar |
! a.bg y habla con Se adapta al rol afirmaciones 52 GOTITEL SU S Capaz ¢ feare a
escucha: tiene . : . forma de exponer las sesion para abordar
respeto suficientes asignado interesantes para el s diferentes temas
P argumentos desarrollo
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