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1. INTRODUCCION

La ensefianza de una Lengua Extranjera (en adelante LE) se orienta hoy hacia el
desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos, concepto introducido por
Hymes (1971) y relacionado con la capacidad no solo de realizar enunciados
gramaticalmente correctos, sino que a su vez sean socialmente apropiados. Lo comdn a
todas las versiones de la ensefianza comunicativa de la lengua, segun afirman Richards
y Rodgers (1998), es una teoria de la ensefianza de lenguas que defiende un modelo
comunicativo de la lengua y de un uso que busca aplicar este modelo en el sistema de
ensefianza, en los materiales, en los papeles y conductas del profesor y del alumno, y en

las actividades y técnicas de clase.

En el actual marco tecnolégico y globalizado del s. XXI se puede afirmar que el
objetivo de aprendizaje de una lengua est4d mas alla del mero, aunque por otra parte
necesario, conocimiento del sistema linguistico, su finalidad estd principalmente
enfocada a suplir las necesidades comunicativas entre las personas. De este modo, a la
hora de ensefiar una lengua es necesario tener en cuenta el objetivo para la que se
aprende. Conforme se recoge en el Marco comun europeo de referencia (MCER) y
como sefiala Sanchez (2005: 355) la ensefianza de una LE promueve “la comunicacion e

intercambio cultural entre las muchas y diferentes lenguas y culturas europeas”.

Desde este enfoque, en el proceso de ensefianza—aprendizaje de una LE, hay que
tener en cuenta no solo la necesidad del desarrollo de la competencia comunicativa, sino
que mas alla de esto, para llevar a cabo una comunicacion exitosa, es necesario también
el desarrollo de la competencia intercultural, es decir, aunado con el conocimiento

cultural y contextual que rodea a la LE.

Es aqui donde podemos contemplar la importancia esencial del uso del texto
literario en el entorno de la ensefianza de una LE. Los textos literarios nos aportaran un
amplio input linguistico y cultural y nos brindan la oportunidad de entender la literatura
conforme parte de un evento que refleja los contextos culturales y sociales en los que se

desarrolla y, por lo tanto, en los que nos estdn mostrando modos de vida.




Otro aspecto fundamental del planteamiento didactico es la adaptacion al
entorno actual en el que nos encontramos en el que destaca la gran presencia de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC). La moderna linguistica
aplicada dentro de las nuevas propuestas didacticas para la ensefianza de una LE

contempla como fundamental el papel de las TIC, tal y como recoge Peralta (2008:131):

Las TIC tienen un papel fundamental en cuanto a la innovacion pedagdgica se
refiere y esto se debe a diversos motivos. Las TIC pueden contribuir a poner en practica
las premisas de los enfoques comunicativos y, mas concretamente, de la ensefianza
mediante tareas; puesto que, promueven el trabajo colaborativo entre los alumnos y

proporcionan un contexto real y auténtico para las actividades propuestas.

Estas son las premisas tenidas en cuenta para la realizacion de este trabajo:
desarrollar una propuesta didactica innovadora basada en el desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos, en la que se trabaje con textos literarios
procedentes de la lengua objeto de aprendizaje reconociendo su valor lingistico,
estético y cultural y que sirva para fomentar la lectura con el objetivo de reforzar y
consolidar el aprendizaje de la Lengua Meta (en adelante LM), y sin olvidar mostrarles

el placer de la lectura para que ellos la valoren y se sientan motivados a seguir leyendo.

Este trabajo comienza con la presentacién del marco teérico sobre el que se
fundamenta este trabajo, en el que se hace referencia principalmente a las bases que hoy
nos ofrece el Plan curricular del Instituto Cervantes (2002) (PCIC), y a la puesta en
valor de la literatura a modo de herramienta fundamental en el aprendizaje de una LE.
Seguidamente, y antes de comenzar con la descripcién de la propia propuesta,
realizaremos el planteamiento didactico en el que se inscribe la unidad que vamos a
plantear, describiremos el paradigma y enfoque en la que se ubicard, los criterios
seguidos para la seleccion de los textos y como llegamos al microrrelato como input
literario idoneo para nuestro disefio didactico. También se fijan cuéles deben ser los
papeles del profesor y alumno en esta unidad, asi como el tipo de actividades,
metodologia, estrategias, recursos, materiales y espacios donde tendrd lugar la
propuesta. Finalmente se presenta una descripcion completa de la unidad didactica

partiendo de su contextualizacion y definicion de objetivos concretos y contenidos, y




finalizando con la descripcién de las diferentes sesiones y las actividades posibilitadoras
que en ellas se plantean para la realizacion del proyecto final propuesto a través de la

WebQuest 2.0 “Leer para aprenderlo y disfrutarlo”.

2. MARcCO TEORICO
2.1. LENGUA ESPANOLA DENTRO DEL PCIC

Para la ensefianza formal del espafiol como lengua extranjera (ELE), es
necesario partir de las referencias marcadas en el PCIC (2002) que a su vez tiene en
cuenta los niveles de referencia establecidos por el MCER. En la actualidad, el
contenido del PCIC se presenta a modo de herramienta fundamental y bésica para llevar
a cabo el planteamiento de los objetivos y contenidos a trabajar dentro de la ensefianza
de ELE. Ademas, uno de los puntos positivos que destacamos de este plan es la
posibilidad de adaptacion de los contenidos aqui recogidos, ya que tal y como desde el
MCER (2001) se sefiala se tienen en cuenta para su planteamiento los diferentes
contextos, por lo que mas que una guia, se presenta como sugerencia para que cada
profesor pueda adaptarlos a un contexto concreto. Estos documentos institucionales que
establecen lineas y marcos de referencia representan una ayuda fundamental para la

realizacion de los planteamientos didacticos concretos en ELE.

Basandonos en los niveles comunes de referencia recogidos en el MCER (v. fig.
1), utilizaremos aquellos contenidos relacionados con el nivel intermedio (B1), nivel
objetivo en el que nos basamos para el desarrollo de nuestra propuesta. Por tanto, la
base sera el inventario recogido bajo este apartado, aunque adaptado a la situacion

contextual concreta en el que ubicamos este trabajo.

El alumno tipo perteneciente a nivel B1 segun se perfila en los documentos base
del MCER y del PCIC es considerado apto para interactuar comunicativamente, tanto de
forma oral como escrita, en situaciones de la vida diaria y con autonomia suficiente para
desenvolverse en diferentes tareas que conlleven el uso de la lengua. Por lo tanto, el
disefio curricular aqui recogido debe concretarse en actividades que fomenten las
habilidades para el entendimiento, elaboracion y comunicacion de nociones estandares

normalizadas en la vida diaria, no solo las bésicas.




NIVEL

SUBNIVEL

DESCRIPTORES

Usuario competente

c=

cz2=
Maestria

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe reconstruir la informacion y los argumentos
procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera coherente y resumida. Puede
expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grade de precisién que le permite diferenciar pequefios matices de
significado incluso en situaciones de mayor complejidad.

C1=
Dominio

operativo

eficaz

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos
sentidos implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la
expresion adecuada. Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales. Puede
producir textos claros, bien estructurades y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacion, articulacién y cohesién del texto.

Usuario

independiente

B

B2
Avanzado

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si
son de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de especializacion. Puede relacionarse con hablantes nativos con
un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los
interlocutores. Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi como defender un punto de vista sobre temas
generales indicando los pros y contras de las distintas opciones.

B1=
Umbral

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le son
conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que
pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre
temas que le son familiares o en los que tiene un interés personal. Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Usuario basico

A=

A2=
Plataforma

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que le son especialmente
relevantes. Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios
sencillos y directos de informacién sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos sencillos
aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

A1=

Acceso

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacién personal basica scbre su
domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable
despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Fig. 1 Niveles de competencia (MCER, 2002:26)

Para obtener unos adecuados resultados en la ensefianza de una LE hay que

partir de un apropiado planteamiento didactico. Cuanto mayor sea la adaptacion de

estos programas a la realidad competencial de los alumnos, tanto mas eficaces seran.

Sin embargo, ante la imposibilidad de crear programas individualizados, tomamos como

base para este trabajo los descriptores ilustrativos que presenta el MCER (2001) y que

se recogen también dentro del PCIC. Posteriormente, sera labor del docente el realizar

la maxima adaptacion posible a su entorno para obtener los mejores resultados.

Los descriptores se refieren a tres metacategorias (MCER: 2002:27) que son:

Actividades comunicativas: Presentan descriptores de lo que «Puede hacer» el

usuario de la lengua, en cuanto a la comprension, la interaccion y la expresion.

Estrategias: Presentan descriptores de lo que «Puede hacer» el usuario de la

lengua, en relacion con algunas de las estrategias empleadas en la realizacion de

actividades comunicativas.

Competencias comunicativas: Presentan descriptores escalonados para distintos

aspectos de la competencia linglistica, de la competencia pragmatica y de la

competencia sociolinguistica.




El MCER también nos ofrece otra informacién relevante e importante para el

desarrollo de una propuesta didactica como es la informacion recogida en los cuadros de

autoevaluacion (v. fig. 2) y los aspectos cualitativos de la lengua hablada (v. fig. 3),

ambos fundamentales para el desarrollo de la competencia comunicativa de los

alumnos.

Comprension oral

Expresion oral

Comprension escrita

Expresion escrita

B1

Comprendo las ideas principales
cuando el discurso es claro y
normal y se tratan asuntos
cotidianos que tienen lugar en el
trabajo, en la escuela, durante el
tiempo de ocio, etc.

Comprendo la idea principal de
muchos programas de radio o
television que tratan temas
actuales o asuntos de interés
personal o profesional, cuando la
articulacion es relativamente
lenta y clara.

Sé enlazar frases de forma
sencilla con el fin de describir
experiencias y hechos, mis
suefios, esperanzas y
ambiciones. Puedo explicar y
justificar brevemente mis
opiniones y proyectos. Sé
narrar una historia o relato, la
trama de un libro o pelicula y
puedo describir mis
reacciones.

Comprendo textos
redactados en una lengua de
uso habitual y cotidiano o
relacionado con el trabajo.
Comprendo la descripcion de
acontecimientos,
sentimientos y deseos en
cartas personales.

Soy capaz de escribir textos
sencillos y bien enlazados
sobre temas que me son
conocidos o de interés
personal. Puedo escribir cartas
personales que describen
experiencias e impresiones.

Fig. 2 Niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion. (MCER 2002:30)

ALCANCE |

CORRECCION |

FLUIDEZ

\ INTERACCION

\ COHERENCIA

B1

Tiene un repertorio linguistico
lo bastante amplio como para
desenvolverse y un
vocabulario adecuado para
expresarse, aunque un tanto
dubitativamente y con
circunloquios, sobre temas
habituales.

Utiliza con razonable
correccidén un
repertorio de
férmulas y
estructuras de uso
habitual y asociadas
a situaciones
predecibles.

libre.

Puede continuar
hablando de forma
comprensible, aunque
sean evidentes sus
pausas para realizar una
planificacion gramatical y
léxica y una correccion,
sobre todo en largos
periodos de expresion

Es capaz de iniciar,
mantener y terminar

cotidianos de interés

comprension mutua.

conversaciones sencillas
cara a cara sobre temas

personal. Puede repetir
parte de lo que alguien ha
dicho para confirmar la

Es capaz de enlazar una
serie de elementos breves,
diferenciados y sencillos
para formar una secuencia

Fig. 3 Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada.

(MCER,2002:32,33)

Dentro del apartado del desarrollo de los alumnos como competentes a la hora

de interactuar, hemos visto como, ademas de la dimension linglistica, es fundamental la

dimension intercultural. Para este punto, el MCER recoge Y asi lo referencia el PCIC,

las tres grandes dimensiones en las que se establecen los objetivos y que marcaran la

definicion de

los objetivos concretos que desarrollaremos en este trabajo.

Especificamente para el nivel intermedio (B) se encuentran divididos en los siguientes

apartados:

1) Alumno como agente social:

e Desarrollar su capacidad para desenvolverse en transacciones habituales

y corrientes de la vida cotidiana.

lineal de ideas relacionadas.




o Desarrollar su capacidad para participar en interacciones sociales dentro
de la comunidad social, laboral o0 académica en la que se integra.

e Capacidad de desenvolverse con textos orales y escritos sobre temas
relacionados con sus intereses, sus gustos y preferencias y su campo de
especialidad.

2) Alumno como hablante intercultural.

3) Alumno como aprendiente autonomo.

Estos aspectos representan el marco tenido en cuenta en relacion a los
parametros para la ensefianza de ELE. Sin embargo, al mismo tiempo, estos
documentos recogen el objetivo de que el alumno desarrolle un papel activo a la hora de
desenvolverse en situaciones interculturales, y es en este aspecto como hemos sefialado,
donde entra en juego el otro apartado fundamental de este trabajo, la importancia de los
textos literarios para el desarrollo de la competencia intercultural en los alumnos. A

continuacion, haremos referencia al papel de la Literatura en el aprendizaje de una LE.

2.2. LALITERATURA EN LA ENSENANZA DE ELE
Conforme sefiala Mendoza (2004) hay tres razones fundamentales que justifican
el uso de textos literarios dentro del marco de la ensefianza aprendizaje de una LE:
1) Los diferentes usos de la lengua gque se recogen en estos textos, y
que puede ayudar a contrastar el uso literario del estandar.
2) El input para la formacion dado por la continuidad de los usos,
cddigos y expresividad.

3) Laimportancia de la lectura como base del aprendizaje.

En la ensefianza de una lengua los textos literarios se entienden fundamentales
en el aprendizaje, tanto de una lengua materna, como una lengua extranjera. Sin
embargo, esto no siempre ha sido asi: en los inicios el texto literario era principalmente
utilizado a modo de modelo de lengua, y asi lo utiliza el “Método de Gramatica-
Traduccion”, y siguio de este modo hasta la llegada del estructuralismo. A partir de ahi,
el texto literario sufrid una postergacién y su uso se minimizo6 a un mero instrumento de

estudio linguistico, sin atender a su valor cultural, pragmatico y comunicativo. Hoy en




dia, dentro del enfoque comunicativo adoptado en las aulas de ensefianza de una LM, la
literatura ha vuelto a ponerse en valor por su gran aportacion como elemento discursivo
y linguistico y como herramienta fundamental para el desarrollo de la competencia
intercultural y pragmatica, dentro de la citada competencia comunicativa, aspectos mas

relevantes alin cuando se esta estudiando una LE.

Sobre el papel de la literatura en la ensefianza de una LE se puede enfocar dentro
de dos campos, la Lengua y la Literatura, y dentro de cada uno de ellos el texto literario

se presenta como relevante, y es y debe ser tratado con diferentes enfoques.

En el campo de la lengua el texto literario representa un recurso muy importante
para el desarrollo de la competencia comunicativa. Los enfoques tradicionales de la
ensefianza de la literatura abordaban su estudio desde un punto de vista puramente
estilistico sin observar su pertenencia al aparato linglistico. Por tanto, queda clara la
dimensién linguistica de los textos literarios, y de ahi su importancia y necesidad de su

empleo dentro del contexto curricular de la ensefianza de una LE.

En el campo de la Literatura, los textos literarios son los elementos que
confirmaran el dominio linguistico y a la vez, llevaran hacia el desarrollo de otras

habilidades, y con ello, al desarrollo de la competencia literaria.

Los nuevos planteamientos que parten desde el enfoque comunicativo ofrecen
considerar la literatura como una manifestacion mas del lenguaje, a la que se le une su
importancia pragmatica, ya que permite el estudio linguistico e intercultural de una LE.
Asi lo afirma Avetin Fontana (2005): la literatura contribuye al desarrollo de las
competencias cultural e intercultural. Esto lleva a que ya no existe una oposicion entre
competencia literaria y competencia linguistica, sino una complementacion entre ambas.
En lafig. 4, extraida de Mendoza (2004), podemos ver la relacion entre textos literario y

el desarrollo de la competencia comunicativa y literaria:




Activacion de la
Competencia Literaria

Reconocimiento del uso literario de la
lengua.
La literatura y el discurso literario como
exponente cultural.

COMPRENSION ORAL — ESCRITA

EXPRESION ORAL--- ESCRITA
Proyeccion de la actividad lectora

DESARROLLO DE HABILIDADES LINGDISTICAS

]
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO SIGNIFICATIVO

El proceso lector como procedimiento para la activacion y
aplicacion de saberes, desarrollo de inferencias de uso y
ampliacién de competencias

Fig. 4 Relacion entre textos y materiales literarios (Mendoza, 2004)

La importancia de la literatura en el desarrollo de la competencia intercultural y
su éxito académico es clara, siendo necesaria una adecuada motivacion por parte del
profesor a sus alumnos hacia esas lecturas como sefiala Holby (1968:479) (citado en
Plaza Velasco, 2015: 30):

If the students have been motivated to do additional readings in the foreign
language out of a desire to know more about the life and Works of an author, to know
more about his techniques, to know more about the period of history to which he
belongs, to read Works of another author from the same culture, then the teacher may be
assured that his class has been introduced successfully to another culture, another way
of living, which can be related to his own.

Desde un planteamiento didactico hay que entender que texto literario y
complejidad no son sinénimos; las diferentes y amplias posibilidades disponibles de las
producciones literarias permiten su adaptacion a todos los niveles de ensefianza que
recoge el MCER. De este modo, los textos literarios pueden ser perfectamente
integrados dentro de la metodologia del aula de LE y asi lo recogen Gilroy y Parkinson
(1996:221).
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Por lo tanto, destacamos dentro de los textos literarios un doble valor de uso y en
este sentido, Lazar (1993:33) hace referencia, por un lado, al estudio del lenguaje de los

textos literarios:

El estudio del lenguaje de los textos literarios contribuye a imbricar mas
estrechamente los programas de lengua y los de literatura. El analisis pormenorizado del
lenguaje de los textos literarios ayuda a los alumnos a interpretarlos de modo
significativo y a valorarlos de manera fundamentada. Al mismo tiempo, el conocimiento

y compresion generales que los alumnos tienen de la LE resultan potenciados.

Y por otro lado, Lazar (1993:14) alude también a la contribucion de estos textos

para su estudio literario junto a su valor cultural:

El estudio de la literatura la convierte en contenido o en asignatura de un curso
de lengua, mientras que el uso de la literatura como recurso ve en ella una fuente de
materiales que, como muchos tipos distintos de textos, se utilizan para llevar a cabo
actividades lingisticas incesantes. Como es lgico, si nuestro objetivo se centra en el
estudio de la literatura, el desarrollo de la “competencia literaria” de nuestros alumnos

tendra una importancia crucial.

Por lo tanto, los textos literarios se pueden utilizar como modo de conexion con
la lengua directamente convirtiéndose en un claro apoyo linglistico dentro de la
ensefianza de la LE. Que un alumno lea un texto literario original espafiol dentro del
aprendizaje de ese idioma conllevara, desde un punto lingiistico, que ponga en marcha
todos sus conocimientos a la vez, que reconozca los diferentes tipos de estructuras que
alli se presentan y al mismo tiempo los dote de un sentido infiriendo valor a lo leido.
Todo esto hace que el alumno trabaje de forma conjunta sus propias habilidades
linglisticas, y consecuentemente desarrolle su conocimiento de la lengua y su

competencia comunicativa.

Por otro lado, los textos literarios son la base también en la ensefianza de
literatura espafiola o latinoamericana destinada a estudiantes de ELE. En este caso, la

ensefianza de la literatura, segun sefiala Plaza (2015) debe incluir un conocimiento de la

11



literatura (contextos, fechas, autores, etc.) y a la vez un conocimiento sobre literatura
destinada a descubrir el placer de la lectura y creando lectores motivados y auténomos,
alumnos que disfruten de esta lectura dentro del contexto educativo y fuera de él.
Podemos afirmar aqui que los textos literarios son un input necesario para el desarrollo

de diferentes competencias en el aprendizaje de una LE, y asi lo vemos a continuacion.

2.2.1. TEXTOS LITERARIOS Y COMPETENCIAS EN ELE

El MCER habla de competencia comunicativa de la lengua, que incluye a la
competencia linguistica, sociolinglistica y pragmatica, y que -a su vez- se integran en
las competencias generales del individuo, que son las siguientes: el saber (conocimiento
general del mundo, conocimiento sociocultural, consciencia intercultural); el saber
hacer (las destrezas y las habilidades); el saber ser (la competencia existencial: relativa a
las actitudes, las motivaciones, los valores, las creencias, etc.); y el saber aprender. En el
siguiente fig. 5, extraido de Mendoza (2004), vemos como se plantea una integracion de
texto literario y competencias:

SIS"EEMA
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o
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USO LITERARIO & /  [5O ESTANDAR

DSSCURSO LITERARIO
POTENCIALIDADEXPRESIVA DEL SISTEMA DE LENGUA

LITERATURA LECTURA

sasssssasssssnsnss

cODIGO
ESCRITO

Fig. 5 Integracidn de texto literario y competencia (Mendoza: 2004).
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Especificamente se puede relacionar la literatura con diferentes competencias

como vemos seguidamente:

e Competencia comunicativa: hace referencia a las capacidades adquiridas que
permiten a una persona desenvolverse de forma satisfactoria en una situacion
comunicativa real. En este campo los textos literarios presentan, segun afirma Mendoza
(2004), ponen a nuestra disposicion una gran cantidad de muestras que presentan
diferentes aspectos para trabajar la competencia comunicativa desde el punto de vista
estético-literario 0 comunicativo-pragmatico y cotidiano. Por lo tanto, queda
claramente justificado el uso de textos literarios como material para el desarrollo de la
competencia comunicativa en los alumnos.

e Competencia linglistica: se refiere al propio conocimiento de la lengua en si.
En este caso, hay que partir de la base de un necesario conocimiento linglistico para
poder interpretar un texto literario y a la vez, el texto literario ayuda a trabajar aspectos
lingliisticos de dos modos, las clases de literatura ayudaran, segin comenta Plaza
(2015:31) “a adquirir unos conocimientos [...] que les permitirdn conocer mejor la
lengua y les ayudara a entender la/s cultura/s y la/s sociedad/es que esta representa; por
otro, la clase se convertira en un contexto real de uso de la lengua”. Ademas, también
tienen que estudiarse las caracteristicas del texto literario, en tanto que tipo de discurso.

e Competencia intercultural y sociocultural: son parte de la competencia
comunicativa del hablante y hacen referencia a su habilidad para actuar de forma
adecuada en diferentes situaciones ante personas y contextos de otras culturas. Por lo
tanto, los textos literarios representan la base para que el profesor haga llegar a sus
alumnos conocimientos culturales.

e Competencia literaria: esta en la interseccion de las competencias linguistica,

discursiva y sociocultural, ya que las tres intervienen en un texto literario.

De este modo, queda claro que el texto literario se presenta como una
herramienta muy util, mas bien fundamental, a la hora de trabajar todas estas
competencias en el aula de ELE con lo que se convierten en herramientas de uso

didactico muy rentables.
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2.2.2. ELECCION DE LOS TEXTOS
Desde este punto de partida, el trabajo de desarrollo de propuestas didacticas
debe comenzar con un punto fundamental, la adecuada seleccion de los textos. Para
ello, hay que tener en cuenta como recoge Acquaroni (2007:80) “en lineas generales, es
que los textos que seleccionemos tengan algo que transmitir a nuestros estudiantes y que
puedan promover su participacion activa en las actividades que se propongan sobre
ellos.”; y, por lo tanto, es aconsejable seguir para la eleccion diferentes criterios

(pedagogicos, linguisticos, didacticos, tematicos y otros).

Por otro lado, Gilroy y Parkinson (1996: 215) recogen:

Los textos literarios no son sélo Utiles en el desarrollo de destrezas de
lectura, sino que pueden usarse para trabajo oral o escrito y motivar a los
aprendices a ser mas creativos y arriesgados a medida que empiecen a apreciar

la riqueza y variedad de la lengua que estan intentando perfeccionar.

Y por su parte, Lazar (1993:3) afirma:

La literatura proporciona maravillosos materiales para obtener de
nuestros alumnos intensas respuestas emocionales. Ademas de ser una manera
provechosa de involucrar integralmente al aprendiz como persona, el uso de la
literatura en el aula le brinda una excelente oportunidad de expresar sus

opiniones, reacciones y sentimientos.

En la seleccion de textos, encontramos el problema pedagdgico del canon
literario conforme recoge Plaza (2015). Dentro del canon esta, por un lado, la
complejidad de eleccion de textos, teniendo en cuenta el contexto, sistema educativo, ...
hay que valorar la seleccién de la cantidad de lecturas, la dificultad de los textos, la
seleccion de obras y autores, la seleccion de géneros y la ordenaciéon de las lecturas. Por
otro lado, es importante el establecimiento de los modelos de lectura, es decir, la
necesidad de instruir a los alumnos en formas de lecturas institucionalizadas que les
ayuden a afrontar el texto con las finalidades pedagdgicas que hemos descrito. Para

desarrollar una seleccion adecuada de textos, atendiendo a los problemas aqui
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expuestos, se necesita una concienzuda labor preparatoria por parte del profesorado, y

esta labor seré el primer paso y la base para el éxito didactico.

Una premisa que debemos tener clara a la hora de llevar a cabo la seleccion de
los textos es su accesibilidad. Esto hace referencia a que el nivel de dificultad linguistica
de los textos que se elijan no debe situarse a demasiada distancia de la competencia
lectora de los alumnos. En nuestro caso, dentro del nivel B1 en el que nos situamos,
debemos pensar en un léxico adecuado a este nivel y que maneje unas estructuras
sinticticas sencillas. Con esto queremos lograr no solo el entendimiento de los textos,
sino propiciar a la vez la posibilidad de disfrutar de ellos evitando a los alumnos la
frustracion de no poder llegar a entenderlos. Es lo que Krashen (Ellis, 1987: 157)
denomina como “informacion de entrada comprensible” (comprehensible input), aquella

que estd un poco por encima del nivel de comprension del alumno.

Otro aspecto fundamental a la hora de seleccionar los textos es tener en cuenta la
motivacién de los alumnos, que estd basada en que sus contenidos sean vistos por los

alumnos como relevantes para sus propios intereses.

En referencia al valor cultural, el contexto cultural en que se desarrolle la obra es
también importante, debe poseer un valor significativo, pero a la vez comprensible por
el alumno, bien por su conocimiento cercano 0 bien porque se han desarrollado

actividades que ayudan a los alumnos a su entendimiento y puesta en valor.

En la propuesta didactica la finalidad siempre presente debe ser que el discurso
literario se acerque al alumno, tanto en los planteamientos mas linglisticos como en los
literarios, de forma que le permita no solo su instruccion sino también su disfrute, y
siempre teniendo en cuenta el grado de competencia del alumnado preparando asi a

futuros lectores asiduos en espariol.

Aunara por tanto, el estudio con finalidad de reflexion lingiistica para el
conocimiento progresivo de la propia lengua, producido cuando el alumnado percibe el

uso de diferentes formas linguisticas para diversas funciones y cuando analiza sus
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propias producciones y las de los que le rodean para comprenderlas, evaluarlas y, en su
caso, corregirlas, junto con el estudio de reflexién literaria a través de la lectura,
comprension e interpretacion de textos significativos que favorezcan el conocimiento de
las posibilidades expresivas de la lengua, desarrolle la capacidad critica y creativa de los
estudiantes, les de acceso al conocimiento de otras épocas y culturas y los enfrente a
situaciones que enriquezcan su experiencia del mundo y favorezcan el conocimiento de

si mismos.

Por otro lado, los textos seleccionados deben ser factibles para trabajar con ellos
las diferentes destrezas linguisticas, y para ello deben tener la posibilidad de ser
explotados desde diferentes tipos de actividades que lleven al fomento del aprendizaje
de la lengua estudiada. El enfoque a partir del cual nos acercamos a una obra desde
diferentes tipos de actividades conllevara el potenciar la lectura en espafiol de nuestros
alumnos, viendo la actividad de la lectura més alla de una mera obligacion didactica.

2.2.2.1. TEXTOS ORIGINALES O TEXTOS ADAPTADOS
La opinion mas generalizada es la del uso de textos literarios originales. Las
razones para la no utilizacion de textos adaptados suelen venir principalmente de que
precisamente esa adaptacion conlleva una pérdida de la propia riqueza linguistica,
comunicativa y cultural de la obra. A su favor tienen que la adaptacion linguistica hace
de ellos un material especificamente adaptado para el nivel al que se quieran incorporar,
sin embargo, esto puede resolverse a través de un adecuado trabajo en clase y una

adecuada motivacion y seleccion del texto por parte del profesor.

En este sentido, Sanz Pastor (2006:125) afirma sobre las adaptaciones literarias:

alienan el verdadero sentido de una lectura literaria: la compleja idiosincrasia
del lenguaje literario se relaciona, por ejemplo, con el hecho de que no existen dos
maneras diferentes de decir lo mismo; de modo que una adaptacién de una obra literaria
no dice ni expresa lo mismo que la obra: es un documento distinto que, incluso, tiene
una finalidad distinta [...], y, por tanto, no se deberia emplear lo uno como sucedaneo —

tal vez, ni siquiera, como estimulo de lo otro.
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Por lo tanto, defendemos el uso de textos originales en el aula a través del disefio
de propuestas didacticas que los hagan accesibles a los alumnos.

2.2.2.2.LA NARRATIVA BREVE
Siguiendo a Sanz y Sanz (2010) los textos breves son idoneos para trabajar en el
aula de ELE por sus amplias posibilidades didacticas, entre las que destaca (p.359):

Constituyen una obra en si mismas; por tanto, su lectura y analisis invitan a la
reflexion pues la mayoria incluyen una moraleja didactica. La brevedad de los
microrrelatos permite adaptarse a la realidad temporal de las clases. Es posible realizar
de esta forma actividades en sesiones que permitan cerrarse con los objetivos de la
unidad alcanzados. Al tratarse de textos reales, acercamos al estudiante muestras de

lengua que completan su conocimiento sobre la cultura espafiola e hispanoamericana.

Dentro de las diferentes denominaciones que han recibido este tipo de textos
utilizaremos el término microrrelato, haciendo referencia a Valls (2008:12), quien
recoge como caracteristico de estos textos su imprescindible brevedad y su vigorosa
narratividad. Por tanto, se trata de textos narrativos caracterizados por su brevedad, en
los que se recoge una historia de gran intensidad, concentrando en pocas lineas el inicio,
desarrollo y conclusion del género cuentistico. Ademas, hay que valorar que el cuento y
el relato breve estdn muy presentes en la historia de la literatura espafiola desde su

origen oral en el romancero a los méas modernos.

Estas premisas son las que nos han llevado a considerar el microrrelato como el
texto literario basico para el desarrollo de nuestra propuesta didactica. A continuacion,
presentamos los planteamientos didacticos tenidos en cuenta para la elaboracién de la

propuesta didactica.

3. PLANTEAMIENTO DIDACTICO
Ya se ha sefialado la importancia de los textos literarios en el aula de ELE,
dentro de su aplicacion para el aprendizaje de la lengua o de la literatura, y ahora es
necesario hacer hincapié en el modo de aplicacion didactica. Es decir, no vale con

trabajar un texto literario para que se desarrollen todas las competencias aqui expuestas
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por si solas, sino que para que se lleven a cabo tiene que haber un concienzudo trabajo
previo de preparacion didactica.

Antes de comenzar, es necesaria una clara definicion del contexto donde se va a
Ilevar a cabo, el nivel del alumnado, el fin para el que lleva a cabo el estudio, etc. ya que
marcaré los pasos de la elaboracion de la propuesta didactica. Ademas, segn vimos al
inicio, también sera esencial tener en cuenta los objetivos que se quieren alcanzar. Tras
la seleccion de los textos, el siguiente paso a realizar en la propuesta didactica es la
elaboracion de las tareas. Este es un amplio mundo ya que las posibilidades a desarrollar
son muy numerosas: creativas, ludicas, de resolucion de problemas, de interaccion, etc.
Ademas, hay que tener en cuenta que las tareas deben estar enfocadas al desarrollo de
las competencias vistas, pero ademas posibilitar otras como “aprender a aprender” y
destinadas también a cumplir con los objetivos curriculares y las bases marcadas por el
MCER para conseguir la compresion de los textos literarios.

Asi, el material central de la propuesta didactica es el texto literario, en la que
como hemos estudiado, un mismo texto puede ser utilizado para diferentes niveles,
siempre que sea utilizado de forma adecuada al contexto y al nivel. Asi, en las tareas de
compresion, para cada nivel se establecerian resultados cuantitativos y cualitativos
adaptados al nivel correspondiente. Pero segun hemos comentado, seran las
caracteristicas contextuales, es decir, las competencias y caracteristicas del alumnado, y
el contexto de aprendizaje las que haya que tener siempre presentes a la hora de la

planificacion de la dificultad de las tareas.

Lo idoneo en el desarrollo de una propuesta didactica basada en los términos
hasta ahora planteados es que parta del objetivo del desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmatica, lingistica,
sociolinguistica y literaria, para asi, trabajar y aportar herramientas y conocimientos que
les ayuden a desenvolverse satisfactoriamente en cualquier situacién comunicativa.
Esos conocimientos seran los que articulen los procesos de comprension y expresion

oral por un lado, y de comprension y expresion escrita por otro.
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El amplio uso de textos literarios y su comprension contribuira a la adquisicion
de los alumnos de destrezas comunicativas, ampliando progresivamente su capacidad de
comprension y expresion oral y escrita, asi como su educacion literaria de forma que le
asegure un manejo efectivo de las situaciones de comunicacion. Comenzaremos

ubicando la propuesta dentro de un paradigma y enfoque concretos.

3.1. PARADIGMA Y ENFOQUE
Partimos de un planteamiento didactico posicionado, en referencia al nivel méas
abstracto, dentro del paradigma comunicativo alejado del de tipo estructuralista de
interaccion reactiva y ubicado dentro del nivel de interaccion de conversacion natural y
espontanea. Por lo tanto, se atribuye especial importancia al desarrollo de estrategias de

comunicacion y aprendizaje destinadas a la interaccion social.

A su vez, dentro del paradigma comunicativo, en un nivel menos abstracto, se
pueden seguir diferentes enfoques. Valoraremos especialmente su desarrollo dentro de
un enfoque por tareas cuyo objetivo es el fomento del aprendizaje a través del uso real
de la lengua, por lo tanto, desde este punto los procesos de aprendizaje estaran centrados

en el uso natural del lenguaje.

Los principios fundamentales del enfoque por tareas son:

a) Se parte de actividades donde los alumnos tendran que comunicarse para a
partir de ahi descubrir los diferentes niveles de la lengua.

b) En la propia realizacion de las tareas se trabajan de forma conjunta el uso de
la lengua y el aprendizaje, esto es aprender la lengua utilizandola, imitando los procesos
de aprendizaje natural. A la vez, este uso de la lengua conlleva el reconocimiento de

estructuras y contenidos linguisticos que se van trabajando.

Asi, el disefio de las didacticas utilizara un enfoque por tareas con caracter
retroalimentativo: comienzan con actividades introductorias que sitlan el aprendizaje
dentro de una parcela comunicativa, las denominadas tareas posibilitadoras que van
mostrando y desarrollando las diferentes capacidades en los alumnos, y con todo ello, se

llegard a la realizacion de una tarea final como compendio y refuerzo de todo lo
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aprendido. Al mismo tiempo trabajaran diferentes areas del aprendizaje mediante la
presentacion de diferentes tipos de tareas de compresion escrita (CE), compresion oral

(CO), expresion oral (EO), interaccion oral (10) y expresion escrita (EE).

3.2. ROL DEL PROFESOR Y ALUMNO
3.2.1. ROL DEL PROFESOR
El profesor tiene que adaptarse al contexto implicado por el paradigma
comunicativo. Por tanto, no tendran cabida el discurso pedagogico ajeno a la interaccion
conversacional real. En esta ocasion, desde la ensefianza comunicativa de idiomas se
acaba conforme refiere Sinclair (1982) con el papel pasivo del alumno frente al de

orador del profesor.

El profesor, para el éxito del proceso, tiene que adaptar la propuesta didactica y
su intervencion pedagdgica al contexto en el que tenga lugar para que el proceso de
ensefianza — aprendizaje sea lo mas realista y efectivo posible. El papel fundamental del
profesor se centra ahora en crear las condiciones adecuadas para que se pueda llevar a
cabo el aprendizaje, esto es, ayudar a los alumnos al desarrollo de su competencia
comunicativa. Analizando el papel del docente bajo este planteamiento didactico, en
relacién con el modelo de competencias clave del profesorado de lenguas segundas y

extranjeras del Instituto Cervantes (2012) (v. fig. 6) destacamos los siguientes puntos:

eOrganizar situaciones de aprendizaje: antes de comenzar cualquier
unidad debera tener informacion previa del conocimiento de los alumnos acerca
del contenido, realizando una evaluacién de su alumnado y en consecuencia
adaptarla. A través de las actividades propuestas para la activacion de los
conocimientos previos en el inicio se le facilitara llegar a los siguientes contenidos
que se trabajaran.

e Evaluar el aprendizaje y la actuacion del alumno: este proceso es esencial
para valorar el nivel de aprendizaje y si realmente se esta realizando la tarea de
ensefianza-aprendizaje con éxito. EI método evaluativo tiene que estar en la
misma linea que el de aprendizaje, por tanto, un método evaluativo centrado en el

paradigma estructural no tendra cabida en esta unidad, sino que tendra que estar
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disefiado en relacion con la interaccion natural, base del paradigma comunicativo,
con tareas similares a las desarrolladas. Se establecera una evaluacion basada en el
trabajo diario en clase, en el trabajo grupal, en la participacion en las diferentes
actividades, y durante su desarrollo.

e Implicar a los alumnos en el control de su propio aprendizaje: a traves
del desarrollo de actividades que lleven a los alumnos a reconocer y poner en
valor su contenido didéctico.

e Facilitar la comunicacion intercultural: con el uso de diferentes textos
literarios para que puedan conocer diferentes contextos culturales.

e Servirse de las TIC para el desempefio de su trabajo: en el marco actual
del s. XXI un amplio uso de las TIC esta destinado a motivar a los alumnos en el

propio proceso de aprendizaje.

Organizar situaciones
de aprendizaje

Desarrollarse profesionalmente
como profesor de la institucion

Fig. 6 Competencias clave del profesorado de lenguas segundas y extranjeras (Instituto
Cervantes, 2012)

El resto de competencias clave que se recogen en este documento no estan
enfocadas directamente al proceso de ensefianza-aprendizaje, sino al propio desarrollo y
trabajo personal del docente para lograr lo que hemos visto hasta ahora, que tenga un rol
de promotor del aprendizaje desarrollando las condiciones Optimas para el aprendizaje,

en el campo afectivo y cognitivo, y de esta forma promover el aprendizaje auténomo de
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su alumnado. Es por este motivo que solo las nombraremos para que sean valoradas por

el profesor a la hora de desarrollar su tarea:

o Desarrollarse profesionalmente como profesor de la institucion.
o Gestionar sentimientos y emociones en el desempefio de su trabajo

o Participar activamente en la institucion

Por lo tanto, la ensefianza y el aprendizaje de un segundo idioma, sin importar el
nivel en el que esta ocurriendo, no puede ser s6lo una evaluacion critica del desarrollo
del estudiante de su competencia comunicativa, sino también una evaluacion de las
habilidades y destrezas desarrolladas por el estudiante con el fin de controlar su propio
aprendizaje de la segunda lengua de forma auténoma. La ensefianza del componente
estratégico “aprender a aprender” deberd ser incluido entre las diferentes destrezas que
se desarrollaran en el aprendizaje con el fin de favorecer el aprendizaje auténomo de los

estudiantes.

3.2.2. ROL DEL ALUMNO
Segun se ha visto en el apartado anterior, ahora los papeles de profesor y alumno
tiene que ser complementarios con un papel activo del alumnado. En el enfoque por
tareas tiene especialmente cabida el planteamiento de una actividad final donde el
alumno tendra que llevar a la practica lo aprendido y extrapolarlo al contexto de sus

propias vidas.

Los alumnos deben presentar una actitud abierta y participativa y esto es lo que
debe promover el profesor. Ahora bien, serd primordial una centralizacion en el
concepto de “aprender a aprender” en el que los alumnos sean protagonistas de su
propio aprendizaje como ya se ha visto. Para crear y mantener la plena atencion del
alumnado, el profesor tendrd que inculcar en ellos unos altos niveles de motivacion, no
solo extrinsecos (la nota o un aprobado méas propios de planteamientos estructuralistas),
sino también a través de motivadores intrinsecos donde los alumnos comprueben por si
mismos, a través de las tareas, como se desarrolla su capacidad comunicativa y

descubran su verdadera aplicabilidad a la vida real.
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Por tanto, para obtener el resultado esperado de desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado, el profesor se valdra tanto del material referenciado, como
de estrategias de comunicacion. Conforme sefialan Richards y Rodgers (1998) lo mas
importante en la ensefianza no es el método, sino el planteamiento de tareas especificas

y que los estudiantes estén motivados en su aprendizaje.

3.3. TIPO DE ACTIVIDADES

En el disefio de actividades atenderemos a los principios de aprendizaje
significativo que postulan partir siempre de lo conocido a lo ignoto, de lo genérico a lo
especifico, de lo concreto a lo abstracto, avanzando de esta manera hacia adquisiciones
cada vez mas rigurosas y diversificadas. Debemos presentar a los alumnos una amplia
gama de actividades graduadas en dificultad y en profundidad respecto a los contenidos:
actividades de presentacion-motivacion, dirigidas a introducir al alumno en el tema, que
frecuentemente vienen unidas a las actividades de evaluacion de los conocimientos
previos, mediante una serie de preguntas breves o de ejercicios que proporcionen la
informacidn necesaria sobre lo que los alumnos saben del tema que se va tratar para
poder partir de esos conocimientos. Las actividades de exposicion y explicacion de los
nuevos contenidos deben combinarse a lo largo de la unidad con actividades de
desarrollo o aplicacion de los contenidos, orientadas a fijarlos y adquirir habilidades y
destrezas nuevas. Por ultimo, deben formularse actividades de refuerzo que pueden ser
planteadas como sintesis, repaso o recapitulacion, que facilitan la relaciéon entre los
contenidos, o como ejercicios de aplicacion para los alumnos que no tengan bien
asimilados los contenidos nuevos. También, se formulan actividades de ampliacién
destinadas a la profundizacién de un tema para aquellos alumnos con los conceptos bien
consolidados. Asi mismo, se tratardn de combinar actividades individuales con las

grupales, ya que el trabajo grupal supone un modo de interaccion natural basico.

El éxito en el establecimiento de las tareas viene de una adecuada estructuracion
y presentacion; por ello, dentro de la unidad se trabajaran los contenidos de forma
separada y escalonada y quedaran unificados a traves de la realizacion de una tarea
final. Asi, las diferentes actividades que se llevaran a cabo pueden agruparse segun su
finalidad:
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a) Actividades de iniciacion: antes de comenzar realizaremos actividades
que nos ayuden a despertar el interés de los alumnos y al mismo tiempo evaluar sus
conocimientos previos sobre los temas a tratar: lluvias de ideas, debates, etc.

b) Actividades de motivacion: deben estar disefiadas de tal manera que
ayuden a los alumnos a interesarse por el estudio de los contenidos. Estas
actividades pueden abarcar: actividades con base de recursos multimedia, lectura de
prensa, debates guiados, actividades relacionadas con las TIC, etc.

c) Actividades de desarrollo: deben permitir al alumnado adquirir los
conocimientos minimos perseguidos por cada unidad didactica. La seleccion de
estas actividades estara en relacion con la evaluacion inicial de los alumnos. Entre
estas deben incluirse: clases tedricas, trabajos de investigacion, exposiciones, etc.

d) Actividades de evaluacion: la evaluacion sera continua, ya que la forma
de presentacion de los contenidos es gradual y acumulativa, para ser trabajados en
conjunto en la tarea final propuesta.

e) Actividades finales: hace referencia a una tarea final donde se trate de
forma global todo lo aprendido y con la capacidad de poder extrapolarlo a sus
propias vidas. La idea es involucrar a los alumnos en la exposicién de sus propias
ideas a través de la informacion y experiencia obtenida a través de todo lo trabajado
y leido. Ademas, proporcionarle una tarea gratificante y motivadora que desarrolle
a la vez su propia competencia estratégica de “aprender a aprender”.

f) Actividades de ampliacion: serviran para ampliar los conocimientos
adquiridos, seran opcionales y no muy numerosas durante el curso, ya que implican
un gran esfuerzo por parte del alumnado: busqueda de informacion y elaboracion de
informes, lectura de alguna obra literaria mas amplia con la posterior elaboracion
de alguna tarea, etc.

g) Actividades de refuerzo: para los casos de alumnos con ciertas
dificultades de aprendizaje, o los que el estudio de algin punto concreto les resulte
especialmente dificil, disefiaremos actividades que les ayuden a superar dichas
trabas y a asimilar los principales conceptos de la unidad para llegar a alcanzar los
objetivos con éxito. Estas actividades de refuerzo seran: resuimenes, elaboracion de
mapas conceptuales, resolucion de ejercicios que relacionen varios conceptos

explicados en clase, ejercicios en linea para reforzar los aprendizajes, etc.
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Los textos literarios seran el punto de partida de un gran nimero de actividades,
por lo que habra que establecer también unas actividades especificas para el trabajo de

estos textos. Estas se pueden dividir en tres apartados fundamentalmente:

e Actividades de prelectura: estas tienen un valor crucial para despertar el
interés de los alumnos en las lecturas: trabajar el vocabulario y facilitar su
entendimiento, acercar el tema principal, relacion con el contexto, etc.

e Actividades de lectura: para mantener el interés de los estudiantes en el
texto, aunque con otros fines secundarios, no menos importantes como es incidir
en el entendimiento del texto (linglistico y pragmatico): analisis de estructuras,
reconocimiento de categorias, estructuracién de los textos, etc.

e Actividades de poslectura: una vez comprendido el texto es importante
estimular la reaccion de los alumnos ante los temas tratados en la obra. Sera
también la forma de extrapolarlos a la vida real y tienen cabida aqui un gran

namero de actividades: de escritura, de representacion, de exposicion, etc.

Todas las actividades estaran disefiadas para posibilitar trabajar las diferentes

destrezas linguisticas (expresion oral y escrita y compresion oral y escrita).

Es necesario hacer una referencia al planteamiento de tareas desde un punto de
vista ludico. Las tareas deben ser presentadas de forma atrayente para el alumno de
forma que se genere la automotivacion del aprendizaje de la LM. Para ello, se plantean
tareas que necesitan de una participacion activa de los alumnos. Este tipo de
metodologia se centra en el aprendizaje significativo, basico en el desarrollo de la

competencia comunicativa, y en el desarrollo del componente estratégico.

Por otro lado, estard constantemente presente el desarrollo de tareas dentro de un
entorno virtual con el fin de que se favorezca el aprendizaje, mas aun, teniendo en
cuenta las edades de nuestros alumnos, que ya se encuentran entre los nativos digitales.
La interactividad y la ventaja de poder acceder a estas actividades desde entornos

diferentes al aula ayudaran a fijar el autoaprendizaje.
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Las actividades, tanto en su nivel de realizacién como en la cantidad propuestas,
estan pensadas para un grupo de alto rendimiento y nivel de estudio, gran implicacién y
alta motivacion. Por tanto, ante un curso que presente otras caracteristicas sera necesario
realizar algun tipo de adaptacién en el nivel y/o en la reduccion de algunas de las

actividades expuestas.

3.4. METODOLOGIA

Tendremos como referente la formacion integral del alumno, favoreciendo el
equilibrio de las distintas capacidades que permitan al alumno asumir normas, valores,
respetando las diferencias, y debe ser también motivadora que responda a las
necesidades e intereses del alumno. Seguiremos, por tanto, una metodologia centrada en
la facilitacion del trabajo auténomo del alumno, potenciando las técnicas de indagacion
e investigacion y las aplicaciones de lo aprendido a la vida real. Se trata de un enfoque
que pretende el aprendizaje significativo de los conceptos y los contrasta con la
experiencia. El papel del profesor debe ser el de mediador, organizando y facilitando el
contexto de aprendizaje, observando de forma activa los procesos y dificultades,

combinando métodos expositivos y de indagacion.

3.4.1. PRINCIPIOS PEDAGOGICOS
Para el buen desarrollo del proceso de ensefianza/aprendizaje y de la dindmica
de las clases contemplamos los siguientes principios pedagogicos:

a) Aprendizaje significativo: El profesor es el guia del proceso, el aprendizaje sera
eficaz cuando tome como referencia el nivel de partida de conocimientos de los
alumnos. Si la base de que dispone el alumno no esta proxima a los nuevos contenidos,
no podra enlazar de manera natural con ellos, y solamente conseguira un aprendizaje de
tipo memoristico mecéanico, y no comprensivo. También se considera necesario que el
profesor, en el transcurso de dicho proceso, recuerde los contenidos anteriores y los
active de forma sistematica, ya que sobre ellos se asentaran los nuevos conocimientos.

Como ejemplo, en la sesion 5 realizaremos un pequefio cuestionario a los
alumnos sobre sus habitos lectores para que de esta forma ellos mismo tomen
conciencia de sus propios habitos y a la vez, el profesor los conozca para poder adaptar

las siguientes actividades a desarrollar.
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b) Actividad: nos centraremos en que el alumno sea protagonista de su propio
aprendizaje, aprendiendo por si mismo, practicando o aplicando los conocimientos,
puesto que esto supone una de las mejores formas de consolidar lo estudiado y favorece
el desarrollo del aprender a aprender. Buscaremos asi la integracion activa del alumno
en el proceso de ensefianza/aprendizaje del aula, donde, a su vez, se debe mantener un
clima de tranquilidad y cordialidad que favorezca el proceso educativo. Se trata de
asimilar los conocimientos mediante su propio uso, descartando el aprendizaje
puramente memoristico.

Como ejemplo, en la sesion 2-3 proponemos un método de aprendizaje
colaborativo (MAC) donde todos tendran que colaborar entre ellos construyendo su

propio aprendizaje.

c) Interaccién: El aprendizaje del alumno se realiza, muy a menudo, mediante la
interaccion profesor/alumno, que es importante que se produzca y multiplique. Pero el
alumno aprende también de los iguales y por ello resulta necesaria la interaccion
alumno/alumno en el trabajo en grupo. Propondremos dindmicas que favorezcan esta
interaccion.

Como ejemplo, ademas del MAC ya comentado, en todas las sesiones habra una
tarea grupal o por parejas ya que estas tareas nos proporcionan una dinamica valida para
Ilevar a cabo la interaccion natural. Destacamos el debate regulado y preparado para la

sesion 5 sobre “Lectura vs. ver la TV”.

d) Motivacion y autoestima: el rendimiento académico esta afectado por el nivel
de motivacion del alumnado y la autoestima que posea. Elevaremos la motivacion del
alumno con contenidos y actividades proximos e interesantes, lo cual pretendemos
conseguir a través de los microrrelatos y el continuado uso de las TIC. El aumento de la
motivacion se realiza también cuando el alumno percibe la utilidad de los contenidos
que se le imparten, una utilidad entendida tanto como funcionalidad practica en su vida
diaria, como académica. Al mismo tiempo, los alumnos aumentan el grado de

motivacion si se les plantean retos alcanzables y no metas lejanas y dificiles.
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Un ejemplo es la tarea final del proyecto de la WebQuest que planteamos esta
enfocada a que realicen el trabajo para que también lo puedan conocer otros
compafieros del centro. Que ellos puedan transmitir lo que pretendemos que aprendan,
el valor de la literatura como herramienta de aprendizaje de espafiol, ademas del propio
placer que produce la lectura. Por ello, propondremos la posibilidad de exponer sus
trabajos en el centro para el resto de compafieros.

Las tareas finales estan enfocadas desde el punto de vista de la motivacién no
solo extrinseca apoyada por la evaluacion final del trabajo, sino que principalmente su
enfoque eminentemente practico favorece que se trabajen los tres factores
fundamentales de la motivacién intrinseca, la autonomia, la maestria y el proposito, y
por tanto favorecen en el alumno su capacidad de “aprender a aprender” y su propio

autodesarrollo.

e Autonomia: potenciada a través de la libertad dada a los alumnos para la
eleccion de estilo, disefio y redaccion en las actividades, y todo ello, apoyado
en las expectativas finales de esta unidad, hacer extensible a otros
compafieros las conclusiones que ellos han obtenido.

e Maestria: representada por las actividades donde ellos tendran que valorar y
en poner en marcha sus propias capacidades y asi, ayudarles a conseguir un
mayor grado de autoeficacia en el dominio de una actividad.

e Proposito: los alumnos elaborardn sus trabajos con unos propositos
determinados, no solo el de la mera realizacion de la actividad, sino el de
ayudar a sus comparieros y a si mismos en el desarrollo de la competencia

comunicativa.

3.4.2. ESTRATEGIAS Y TECNICAS METODOLOGICAS
Para desarrollar los principios pedagogicos mencionados, intercalaremos
diferentes estrategias en la misma sesion, buscando compaginar unas estrategias

didacticas expositivas con otras mas practicas. Basicamente, usaremos:
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a) Exposicion del profesor al gran grupo: con el apoyo de esquemas, mapas
conceptuales, etc. Encontraremos actividades de desarrollo tanto de temas
linglisticos (sesion 1) como del tipo de herramientas y estructuras tacticas y
pragmaticas para realizar en las exposiciones (sesion 5) u otras literarias como las
caracteristicas del cuento fantastico (sesion 4).

b) Trabajos autonomos: para fomentar la iniciativa propia. Se propondran
diferentes exposiciones o composiciones escritas como en el caso de la sesion 1, en
la que tendran que explicar que puede haber ocurrido en el desarrollo de un cuento
del que facilitan un hipotético inicio y final.

c) Trabajos en equipos cooperativos: a través de tareas en clase 0 métodos
concretos de trabajo cooperativo como el puzle de Aronson, lecturas colectivas,
debates de diversos temas, etc.

d) Trabajos fuera del aula sobre temas concretos: para motivar a los
alumnos a través de técnicas de motivacion extrinsecos de autorrealizacion
proponemos la exposicion de los trabajos realizados en la tarea final en el centro
para la implicacion y participacion de todos los alumnos.

e) Técnicas de trabajo: para fomentar el autoaprendizaje a través de
herramientas como los mapas conceptuales, en los que nos centraremos, y para los
que aportaremos diferentes herramientas digitales como text2mindmap o blu.us.

f) Aprendizaje por proyectos: este tipo de metodologia es muy atractiva
para los alumnos, a la vez que motivadora; asimismo, se trabaja en el aprendizaje
colaborativo y ellos mismo iran construyendo su propio conocimiento. La

WebQuest sirve para trabajar de forma conjunta y practica diferentes contenidos.

3.5. RECURSOS, MATERIALES Y DISTRIBUCION DE ESPACIOS

Es importante también tener claro en el proceso de ensefianza-aprendizaje los

medios y recursos que se van a utilizar, ya que estos materiales didacticos sirven de

ayuda pedagdgica al profesor en el proceso de planificacion y ejecucion de sus tareas

docentes; y facilitan al alumnado la adquisicion de los conocimientos.

o Material fotocopiable: de las lecturas seleccionadas, material tedrico de apoyo,

fichas de ejercicios y comprension, etc.

e Material audiovisual: para las actividades de motivacion de las diferentes
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sesiones a través de videos y canciones.
e Aula de informatica: se utilizara tanto en las sesiones destinadas a la WebQuest.
e Biblioteca: en ella realizaremos la actividad de aprendizaje colaborativo (MAC).
e Pizarra digital y Recursos Digitales: se utilizaran en clase para la presentacion de
materiales, la realizacion de ejercicios on-line de refuerzos para la exposicion de los

materiales audiovisuales y para la presentacion de la WebQuest.

4. PROPUESTADIDACTICA

A continuacion, presentamos una secuencia didactica completa enmarcada
dentro de una unidad didactica de 8 sesiones para nivel B1. Comenzaremos realizando
su contextualizacién, plantearemos los objetivos concretos, los contenidos que se van a
trabajar con una explicacion y comentario de las actividades propuestas y finalmente, se
sefiala la evaluacion. En los anexos aparecera la informacion complementaria relativa a
las actividades propuestas. Durante la creacion y planteamiento de esta unidad se han
tenido en cuenta todos los principios y argumentos que hasta ahora hemos presentado.

4.1. CONTEXTUALIZACION
Un conveniente planteamiento didactico tiene que partir necesariamente de una
adecuada contextualizacion del entorno donde se va aplicar. A continuacion,
presentamos un hipotético contexto para que se pueda entender de forma adecuada la

unidad didactica que vamos a presentar.

. CENTRO Y EQUIPAMIENTO

Esta unidad didactica esta contextualizada dentro de un aula de aprendizaje de ELE.
Geograficamente esta situada dentro del territorio espafiol, especificamente en el area de
Andalucia, alli acuden alumnos de diferentes nacionalidades que estan estudiando, por
un lado, para obtener su acreditacion idiomatica y, por otro, para tener una mejor
adaptacion en su entorno. Contamos en el aula con medios TIC que apoyaran los
procesos de ensefianza tales como conexion a Internet y pizarra digital, entre otros. El
centro dispone de Biblioteca, y un aula de informética con varios equipos con conexién

a Internet, preparada para la realizacion de trabajos grupales.
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o NIVEL Y DESTINATARIOS
Las edades de los alumnos podran variar entre 22 y 30 afos, y el nimero de
alumnos en el aula entre 18-22. Le otorgaremos a esta unidad un caracter flexible de
modo que se puede aplicar a diferentes centros, atendiendo en cada caso particular las
premisas particulares del Proyecto Educativo del Centro en el que se realice. Estamos
en un aula de nivel B, todos ellos han obtenido su titulo A2 a través del mismo metodo
formativo y en el mismo centro y van a prepararse para obtener su titulacion de nivel
B1. Este es su segundo afio de preparacion, por lo que optaran a la acreditacion del
nivel B2 al final del curso. Concretamente, nos ubicaremos en el final del curso donde
contamos con los conocimientos mas avanzados de los alumnos en este nivel.
. TEMPORALIZACION
Los contenidos que vamos a trabajar se encuentran incluidos en una unidad
didactica completa, dentro de una programacion, y esta planteada para ser desarrollada
durante 8 sesiones de una hora de duracion cada una. Hay que tener en cuenta que la
programacion es un elemento flexible, es decir, esta sujeta a modificaciones segun los
contratiempos, caracteristicas del alumnado y conocimientos que hay que repetir para
reforzar su aprendizaje. Esto quiere decir que esta unidad ha sido elaborada teniendo en
cuenta las siguientes premisas:

a) La seleccion: de todos los componentes posibles hemos seleccionado los que
realmente precisamos y consideramos adecuados para conseguir lo que pretendemos.
Los criterios de seleccion de los contenidos de esta unidad estdn basados en estas
premisas, que sean:

= Validos, con el fin de que nos sirvan para alcanzar los objetivos propuestos.

= Significativos, de manera que incluyan los contenidos que conciernen a la
realidad y necesidades formativas del alumnado de esta etapa educativa.

= Adecuados, que estén adaptados a la competencia cognitiva de los alumnos del
nivel B1.

b) La estructuracién: los elementos seleccionados estan relacionados entre si, y
guardan relacién con los contenidos generales a trabajar en este nivel, de lo contrario

no conseguiriamos la unidad y coherencia que debe tener.
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¢) La flexibilidad: no podemos pensar que todo, tal como se ha programado, se va
a poder llevar a la préctica, pues la tarea educativa no se realiza de modo rigido, sino

gue supone una continua adaptacion a las exigencias de la realidad cotidiana.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
Estos objetivos vienen marcados por los objetivos generales recogidos en el
MCER vy que fueron mencionados en el marco tedrico del presente trabajo. Los

objetivos concretos de esta unidad son:

‘ OBJETIVOS

1 |Aplicar correctamente las normas de acentuacion y especificamente en diptongos,

triptongos e hiatos.

2 |Conocer las caracteristicas de las narraciones y especificamente las relacionadas

con el cuento.

3 |Iniciarse en la elaboracion de escritos con caracteristicas cuentisticas.

4 |Conocer el cuento y sus tipos. Delimitar su estructura y elementos.

5 |ldentificar un microrrelato y hacerles ver su interés como producto discursivo,

linglistico, social /cultural y literario.

6 |Conocer las caracteristicas del cuento fantdstico y a diferentes autores que

escribieron bajo estas premisas.

7 |Conocer y poner en practica la diferente tipologia de marcadores del discurso para

mejorar sus producciones orales y escritas.

8 |Manejar técnicas innovadoras de trabajo, formacion y consulta a través de medios
digitales.

9 |Aprender a trabajar en grupo como modo de aprendizaje e interaccion social.

10 [Aplicar diferentes técnicas de aprendizaje autdbnomo que favorezca la estrategia de

“aprender a aprender”.

11 [Conocer y poner en practica diferentes estrategias pragmaticas (expresar opiniones,

actitudes y conocimientos) para mejorar sus producciones orales y escritas.
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12 |Reconocer los diferentes valores y uso del modo imperativo.

13 [Aprender a reconocer la importancia de la lectura como base del desarrollo de su
competencia comunicativa, la literatura como aprendizaje cultural y descubrir el

placer de la lectura.

14 | La metafora en los textos literarios.

15 |Caracteristicas y contexto del realismo magico.

16 [Formar alumnos competentes, comunicativamente hablando.

4.3. CONTENIDOS
A la pregunta de ¢qué ensefar? se responde con los contenidos, es decir, saberes
que van a contribuir al desarrollo de las capacidades expresadas en los objetivos. Los
contenidos se han recogido atendiendo al PCIC y se trataran en espiral, repasandose,
relaciondndose y siendo ampliados de forma gradual, facilitando asi un aprendizaje

constructivo y significativo.

Los contenidos a trabajar partiran de una estudiada y adecuada seleccion de
textos literarios originales. De entre los diferentes géneros, autores, variedad literaria en
general, hemos seleccionado para el desarrollo de esta unidad el trabajo a través de
textos originales breves, enmarcados dentro del microrrelato. Especificamente vamos a
trabajar a diferentes autores del s. XX, que platean microrrelatos con grandes
posibilidades de trabajo, como son: Jorge Luis Borges, Ana Maria Matute, Julio
Cortazar o Gabriel Garcia Marquez.

Sus diferentes procedencias nos permiten trabajar diferentes contextos
culturales, variedades linguisticas y diferentes tematicas. Por otro lado, su actualidad y
las materias que trabajan propician un acercamiento a las vidas reales de los propios
alumnos. El caracter innovador de estos textos nos servird para motivar a nuestros
alumnos, el gran nimero de textos disponibles de este tipo de relatos nos abrira las

puertas a despertar su interés por su lectura.
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El uso de estos textos como recurso hara posible que a través de sus propias
caracteristicas retoricas se pueda llegar al aprendizaje de contenidos linguisticos,
literarios y culturales. Sus caracteristicas, ademas, nos brindan la posibilidad de ser una
herramienta muy moldeable para la creacion de estrategias didacticas orientadas a la

comprension y a la produccion textual.

Los contenidos constituyen la base sobre la cual se programaran las actividades
de ensefianza-aprendizaje, con el fin de alcanzar lo expresado en los objetivos. Los
contenidos los entendemos no solo desde la perspectiva de conceptos, sino también de
los procedimientos que se utilizan en la construccién del conocimiento y el sistema de

actitudes que rigen el proceso de elaboracion de la vida en sociedad.

Los contenidos de esta unidad, por tanto, desglosados en conceptos,
procedimientos y actitudes son los siguientes:

CONCEPTUALES

El cuento: definicidn, caracteristicas y estructura.

El cuento popular: definicion y caracteristicas.

El cuento literario: definicion y caracteristicas.

Cuento fantastico y realismo maégico

El cuento breve (microrrelato): definicidn y caracteristicas.

Ortografia: reglas generales de acentuacién de diptongos, triptongos e hiatos.

Julio Cortézar: caracteristicas del cuento fantastico.

Marcadores del discurso.

Estrategias pragmaticas: expresar opiniones, actitudes y conocimientos.

Valores y significados del modo imperativo.

WebQuest 2.0
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PROCEDIMENTALES

MAC: Puzle de Aronson.

Trabajo con textos de diferentes procedencias para compresion lectora y analisis

critico.

Practica de diversas técnicas para desarrollar herramientas que apoyen el
aprendizaje y las técnicas de estudio: esquema y mapa conceptual como herramientas
que permiten al alumno organizar, interrelacionar y fijar el conocimiento de los

contenidos (Herramienta digital online: Text2mindmap o blu.us).

Practica de comprension audiovisual mediante videos y audios.

Puestas en comdn y debates como técnicas de expresion oral, y herramientas

para desarrollar argumentos, el respeto del turno de palabra y escuchar a los demas.

Utilizacion de los contenidos de los textos literarios como forma de promover el

gusto por la lectura.

WebQuest como proceso de aprendizaje innovador y manejo de las TIC.

Anadlisis de un microrrelato a nivel linglistico, pragmatico y literario.

ACTITUDINALES

Aprendizaje y valoracion de la literatura como apoyo al aprendizaje de una LE.

El estudio del texto, especificamente del texto literario, como un instrumento

imprescindible para fomentar el incremento de la competencia comunicativa.

Reconocimiento de las normas de la expresion oral y su respeto igual que en la

expresion escrita.

Valoracion y estima del trabajo grupal y colaborativo.

Valoracién y estima del debate como forma de expresar opiniones y

conocimiento de los puntos de vista de otros.

Desarrollo de una competencia comunicativa amplia que dote al alumnado de

una mejor comprensién del hecho comunicativo.

4.4. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA
A continuacién, presentamos el desarrollo de nuestra propuesta didactica
innovadora cuyo objetivo principal estd basado en el fomento de la lectura para el

refuerzo del aprendizaje de una LM.
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SESION 1

TIPO DE DESCRIPCION DESTREZA
ACTIVIDAD

Iniciacion Como nace un texto — Técnica de la Lluvia de ideas | CO - EO - 10
Desarrollo Ortografia: diptongos, triptongos e hiatos; normas | CO

de acentuacion.
Prelectura Debate sobre frases extraidas del texto. CO-EO-10
Lectura Actividades de compresion lectora. CE- EE
Refuerzo Estudio del vocabulario del texto. CE
Motivacion Cancién: Cuentame un cuento. CO-EO
Evaluacién Composicion escrita: emparejar principio y final de | EE

una historia.

«» Actividad iniciacion: COmo nace un texto

Para entrar en materia sobre el tema de la narrativa breve, se plantea una
actividad de iniciacién para la evaluacion de conocimientos, calentamiento y modo de
activacion de los conocimientos previos. Les ofrecemos a los alumnos el titulo del
primer texto que vamos a trabajar: Como nace un texto, a partir de ahi, a través de la
técnica de la lluvia de ideas recogeremos las diferentes opiniones sobre lo que les
sugiere el titulo de este texto, sobre lo que puede tratar. Esta actividad esta basada en la

siguiente lectura (v. anexo 1): Como nace un texto de Jorge Luis Borges.

+¢+ Actividad de desarrollo: Diptongos, triptongos e hiatos: normas de acentuacion

Antes de comenzar las actividades de la lectura, expondremos una parte de la
teoria que trabajaremos con el mismo texto, vamos tratar un tema de ortografia: los

diptongos, triptongos e hiatos y sus normas de acentuacion. En primer lugar, el profesor

1 Version completa disponible en: http://ciudadseva.com/texto/como-nace-un-texto/

36



http://ciudadseva.com/texto/como-nace-un-texto/

expondrd la teoria de este punto con la ayuda de un esquema (v. anexo Il). Para
practicar este punto de la ortografia propondremos realizar algunas actividades en linea
con la ayuda de la pizarra digital. Ademas, ofreceremos diferentes enlaces a los alumnos

para que ellos lo puedan practicar en casa y sirva asi de actividad de refuerzo (v. anexo

).

¢+ Actividad de prelectura: Debatiendo en clase

Seguidamente, comenzaremos con una actividad de introduccion en la lectura, a
través de la cual extraeremos varias frases del texto para debatir sobre su contenido. De
este modo los alumnos irdn conociendo poco a poco el contenido y vocabulario del
texto para facilitar su compresion posterior, y al mismo tiempo, se pretende despertar el

interés en la lectura completa.
Estas oraciones, ademas, contienen una informacion muy importante sobre el
texto y a la vez nos ayudarén a introducir e ir dando a conocer de forma paralela parte

del contenido de esta unidad: caracteristicas y componentes del cuento.

++ Actividad de lectura: Compresion lectora

En esta actividad ya trabajaremos con el texto completo que seré repartido a los
alumnos. Comenzaremos con una lectura en voz alta por parte de varios alumnos, y
posteriormente dejaremos tiempo para una lectura reflexiva individual. Resolveremos
sus dudas sobre la compresion general del contenido del texto, asi como sus dudas

acerca del vocabulario (v. anexo 1).

% Actividad de refuerzo: Compresion y vocabulario

Para asegurarnos de que el texto ha sido correctamente entendido les
entregaremos unas preguntas de compresion general y realizaremos un ejercicio de
vocabulario, donde se proponen al alumno diferentes definiciones, y tienen que localizar

a qué palabra del texto hace referencia (v. anexo ).
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«» Actividad de motivacion: Cuéntame un cuento

Para finalizar esta sesion les pondremos a los alumnos escuchar la cancion del
grupo espafiol Celtas Cortos Cuéntame un cuento. En primer lugar, se realizara una
primera escucha, y seguidamente otras dos junto con la letra que se entregard a los
alumnos (v. anexo Il1). Entre todos identificaremos el argumento de la historia que se
cuenta y diferenciaremos el inicio, desarrollo y final. Esta actividad tiene la finalidad de
mantenerlos motivados con el tema que estamos tratando y nos sirve para ir preparando

terreno para la siguiente unidad.

«» Actividad de evaluacion

Esta sesion finaliza entregando un ejercicio a los alumnos para realizar en casa y
que debe ser entregado como parte de su portafolio, siendo una tarea evaluable. Se trata
de una actividad de expresion escrita: se entrega a los alumnos cuatro posibles inicios de
cuento, y cuatro posibles finales y ellos deben elegir uno de cada grupo, emparejarlos a
su eleccion, y explicar brevemente qué es lo que piensan que ha podido ocurrir durante

el desarrollo entre ambos (v. anexo 1V).

SESION 2-3

En esta actividad vamos a llevar a cabo un método de aprendizaje cooperativo
(MAC). Debido al contenido y desarrollo de esta actividad se necesitaran 2 sesiones

TiPO DE DESCRIPCION DESTREZA

ACTIVIDAD

Iniciacion Exposicion de textos de la actividad final de la | EO

sesion anterior

Desarrollo MAC: El cuento: tipologia, descripciéon y | CE-CO-EO
caracteristicas. -10- EE
Evaluacion Presentacion libre: descripcion completa de un | EE

microrrelato.

38



++ Actividad de iniciacion: Exposicion de trabajos

Para entrar en materia comenzaremos pidiendo a varios alumnos que expongan

el trabajo final que elaboraron para la sesion anterior.

«+ Actividad de desarrollo: MAC

El aprendizaje colaborativo es una técnica didactica que promueve el
aprendizaje centrado en el alumno basado el trabajo en pequefios grupos, donde los
estudiantes colaboran para mejorar su compresion y asimilacion de una materia. Cada
miembro del grupo de trabajo es responsable no solo de su aprendizaje, sino también de
ayudar a sus comparieros a aprender. Aplicada directamente en un aula de ELE, propicia
el desarrollo de la capacidad comunicativa ya que es continua la interaccion real entre
los alumnos con el uso exclusivo de la lengua meta. EI MAC que proponemos esta basado

en el método JIGSAW o Puzle de Aronson. Con esta tarea los alumnos trabajaran en 4 grupos y

en cada grupo se trabajar el siguiente contenido:

La tematica especifica que se va a trabajar es:

a) El cuento popular: definicion y caracteristicas + Un ejemplo.
b) El cuento literario: definicion y caracteristicas + Un ejemplo.
c) Estructura del cuento + Un ejemplo.

d) El cuento breve (microrrelato): definicién y caracteristicas + Un ejemplo.

Cada uno de los componentes del grupo se especializara en trabajar una de las
tematicas con la ayuda del resto de compafieros de otros grupos que también tengan
asignada la misma tematica. De esta forma, cada componente del grupo recopilara toda
la informacién necesaria de su tema y la explicara al resto de componentes de su grupo,

realizando el aprendizaje de todo el contenido de forma colaborativa.

Esta tarea se desarrolla en la biblioteca para que puedan tener acceso a diferentes
manuales para buscar informacién y a los ordenadores de alli para hacer las consultas

que necesiten. El desarrollo completo de esta actividad esta en el anexo V, ademas, en
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el anexo siguiente VI se recogen las diferentes tablas que servirdn de elemento de

evaluacion de este tema, el cual tiene un valor independiente en la evaluacion final de la

unidad como veremos posteriormente.

% Actividad de evaluacion: Ejemplificacion de lo aprendido a través de un

microrrelato.

Para la tarea final se plantea un trabajo que debe ser realizado de forma grupal,

en los mismos grupos realizados para el MAC. Los alumnos deberdn realizar una

presentacion de libre eleccion (power point, prezi, etc.) en la que partiendo de un

microrrelato de libre busqueda y eleccion por parte de los estudiantes, describan su

estructura y caracteristicas concretas segun lo aprendido durante el desarrollo del MAC.

Esta tarea sera parte del portafolio del alumno y evaluable.

SESION 4

TIPO DE

ACTIVIDAD

DESCRIPCION

DESTREZA

Iniciacion Exposicion de las presentaciones. EO

Desarrollo Marcadores del discurso CO

Motivacion Actividad audiovisual: Claves de lectura — Julio | CO
Cortazar.

Refuerzo Compresion del video a través de ejercicio donde | CO- EE
deben completar informacion.

Desarrollo Caracteristicas del cuento fantastico. CO

Prelectura Ordenar las frases de un microrrelato El diario a | CE
diario.

Lectura El diario a diario: compresion y localizacion de | CE
marcadores.

Evaluacion /| Mapa conceptual con los marcadores nivel Bl del | CE - EE

Refuerzo PCIC: Técticas y estrategias pragmaticas
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++ Actividad de iniciacion: Exposicion de trabajos

Para comenzar esta sesion se expondran las presentaciones realizadas en el
MAC, ya que a continuacion trabajaremos en clase con un microrrelato del autor Julio

Cortéazar, sirviendo de calentamiento y activacion de conocimientos previos.

+» Actividad desarrollo: Marcadores del discurso

El profesor realizard una exposicion basandose en el contenido que nos ofrece el
PCIC (2002) sobre los marcadores del discurso para nivel B1 (v. anexo VII). Explicara
toda la parte tedrica relacionada con el nivel en el que nos encontramos, B1, y mostrara
su utilidad a los alumnos a la hora de elaborar un discurso y comprenderlo. Este
conocimiento lo pondran en préctica a continuacion en las actividades siguientes, en las

que un microrrelato sera el centro de trabajo.

«» Actividad motivacién: Claves de lectura — Julio Cortazar

A continuacién, pondremos a los alumnos el siguiente video (del minuto 1 al
minutos 4:10) de Claves de al: lectura — Julio Cortazar?. En él se habla de algunas de
las caracteristicas del cuento fantastico, y del autor Julio Cortazar como exponente de
este género.

¢+ Actividad refuerzo: Compresion del video

Tras la primera visualizacion del video, entregaremos a los alumnos un ejercicio
en el que se encuentran algunas frases que aparecen en el texto, y donde ellos tendran
que completar con la palabra que falta, palabras claves para entender el contenido del
video. Para ello, se visualizard en dos ocasiones mas (v. anexo VIII). Este tipo de
gjercicios, ademas de favorecer la compresion del video estimula al alumno a mantener

la atencion en el desarrollo del contenido.

2 Disponible en: (ttps://www.youtube.com/watch?v=kHpVY8qv-tQ)

41



% Actividad desarrollo: El cuento fantastico

El profesor deberd ahora realizar un acercamiento a las principales
caracteristicas del cuento fantastico, citando diferentes ejemplos, e instruyendo a los
alumnos sobre el contexto en el que se llevan a cabo. A continuacion, trabajaremos con

un microrrelato de Julio Cortazar para que lo puedan comprender mejor.

% Actividad prelectura: Ordenando un texto

Como primer acercamiento al texto que vamos a trabajar, ahora les entregaremos
a los alumnos las 6 frases del microrrelato de Julio Cortdzar El diario a diario de forma
desordenada, y les pediremos que trabajen en parejas para que intenten ordenarlo (v.
anexo IX). Para ello, deberan tener en cuenta lo que han visto en las dos actividades de
desarrollo anteriores, esto es, las claves del cuento fantastico y los marcadores del
discurso. El texto con el que vamos a trabajar es El diario a diario de Julio Cortazar®.

«» Actividad lectura: El diario a diario

Ahora entregamos el texto ordenado a los alumnos para que puedan comprobar
si han acertado 0 no. Seguidamente lo leeremos en voz alta y resolveremos las sobre su
compresion. A continuacién, debatiremos en clase las caracteristicas del cuento
fantéstico que vemos en este microrrelato de Julio Cortazar. Con la tabla del contenido
de marcadores del discurso entregada, entre todos iremos localizando y clasificando los

que aparecen en el texto para que puedan entender su organizacion.

% Actividad refuerzo / evaluacién: Mapa conceptual

Los alumnos como parte de su portafolio tendran que realizar de forma
individual un mapa conceptual en el que se recojan los diferentes marcadores textuales
gue hemos estudiado. Se les recomienda la ayuda de una herramienta digital como

bubblu.us, y los que no tengan posibilidad lo realizaran a mano (ejemplo v. anexo X).

3 Disponible en: http://ciudadseva.com/texto/el-diario-a-diario/ (v. anexo IX).
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SESION 5

TIPO DE DESCRIPCION DESTREZA

ACTIVIDAD

Motivacion  /

Prelectura

Lectura Articulo de prensa: de Rosa Montero: preguntas de | CE
compresion.

Refuerzo Localizacidn de marcadores en el articulo de prensa | CE

Desarrollo Estrategias  pragmaéticas:  expresar  opiniones, | CO
actitudes y conocimientos

Motivacion /| Debate grupal: Lectura vs. ver la television. 10

Poslectura

Evaluacién Composicion escrita EE

¢+ Actividad iniciacion / motivacion / prelectura: Cuestionario habitos lectores

Esta actividad servira para diferentes fines: conocer los habitos lectores de
nuestros alumnos, motivarlos en el tema que vamos a tratar a continuacién y estudiar las
claves del texto que trabajaremos seguidamente y, por tanto, se puede entender como
actividad de prelectura. Se les pedird a los alumnos que completen un pequefio

cuestionario anénimo sobre sus habitos lectores (v. anexo XI).

¢+ Actividad lectura: Articulo de prensa de Rosa Montero

En primer lugar, realizaremos una lectura en voz alta del texto de Rosa
Montero*.  Luego se dejardn unos minutos para una relectura individual. A
continuacion, los alumnos podran realizar preguntas acerca de aquellos términos que no
hayan entendido. Seguidamente, realizaran de forma individual los ejercicios de
compresion propuestos a partir del texto (v. anexo XII — articulo completo y

actividades).

4 Disponible en: http://elpais.com/diario/1993/02/13/ultima/729558002_850215.html.
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«» Actividad refuerzo: Identificar los marcadores del texto

A modo de refuerzo de lo estudiado en la sesion anterior, se les pedird a los
alumnos, que con ayuda de sus mapas conceptuales (tarea de evaluacion de la sesion

anterior) identifiquen en el texto diferentes marcadores del discurso.

% Actividad desarrollo: Estrategias pragmaticas

Para el desarrollo de esta tarea, previamente les daremos y explicaremos este
contenido del PCIC (2002) sobre estrategias pragmaticas para nivel B1, especificamente
las relacionadas con expresar opiniones, actitudes y conocimientos, donde se les ofrece
diferentes estructuras y construcciones de su nivel, que les seran muy utiles para

desarrollar la siguiente tarea. Los aspectos principales que se resaltaran seran:

e Pedir una opinién e Posicionarse a favor o en contra
e Dar una opinién e Preguntar si se esta de acuerdo
e Pedir valoracion ¢ Invitar al acuerdo

e Valorar e Expresar acuerdo / desacuerdo
e Expresar aprobacién/ e Mostrar escepticismo

desaprobacion e Presentar un contraargumento

+ Actividad de motivacion / poslectura: Debate grupal

A continuacion, dividiremos la clase en dos grupos de forma aleatoria: el primer
grupo defenderd la idea “Ver la television es mas entretenido y estimulante que leer”; el
segundo “Leer es mas entretenido y estimulante que ver la television”, ambas recogidas
y trabajadas en el texto de Rosa Montero. La actividad se desarrollara del siguiente
modo en cada uno de los grupos:

e Decidir qué argumentos van a defender para defender su postura. Qué estructura
de las trabajadas en las estrategias pragmaticas van a utilizar para defenderla.

e Nombrar un portavoz que exponga cada argumentario.

e Exposicion por parte de los dos portavoces.

e Contra argumentaciones por parte del resto de los componentes del grupo.
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e Ante todo lo expuesto, cada uno de forma individual expondré finalmente con

cuél de las dos posturas se siente realmente identificado.

++ Actividad de evaluacion: Composicion escrita

En el texto de Rosa Montero se habla de tres grandes escritores: Shakespeare,
Cervantes y Vargas Llosa. Los alumnos deberan realizar un pequefio estudio sobre estos
autores y realizar una composicion escrita de maximo 200 palabras, donde hablen de
ellos y donde deberén recoger al menos la siguiente informacion: datos biogréaficos,
contextualizacion de la época y sus principales obras. Esta tarea serd parte de su

portafolio y evaluable.

SESION 6

TIPO DE DESCRIPCION DESTREZA

ACTIVIDAD

Iniciacion Lectura de algunas de las composiciones de la | EO-CO

actividad final anterior. Conclusiones cuestionario.

Desarrollo /| Valores 'y significados del modo imperativo: | CO

Refuerzo / | clasificacion e identificacion de usos.
Evaluacién
Refuerzo Actividades sobre: Imperativo con valor de: CE

= Ruego o peticion
= Sugerencia 0 consejo
= Aceptacion, invitacion o concesion.

= Orden o mandato.

Prelectura Lluvia de ideas a partir del titulo del microrrelato | 10

Instrucciones para llorar de Julio Cortazar.

Lectura Compresion del texto: Instrucciones para llorar de | CE — EE

Julio Cortazar.

Refuerzo Identificacién de los imperativos CE

Poslectura / | Composicion escrita: escribir un texto utilizando el | EE

Evaluacién imperativo.
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¢+ Actividad de iniciacion: Lectura de las exposiciones

Al inicio el profesor expondrd una pequefia estadistica e informard de las
conclusiones obtenidas del cuestionario de habitos lectores realizada por los alumnos.
Seguidamente, el profesor pedird a algunos de los alumnos que lean en voz alta sus

escritos sobre los escritores de la actividad final de la sesién anterior.

% Actividad de desarrollo: Valores y significados del modo imperativo

El profesor comenzara con una explicacion sobre los diferentes valores y usos

del modo imperativo:

. Valor de ruego o peticion.

. Valor de sugerencia o consejo.

. Valor de aceptacion, invitacion o concesion.
o Valor de orden o mandato.

Para ello, se basara en los contenidos recogidos en el PCIC (2002) (v. anexo
XI111), ademas, se ayudara de diferentes imagenes para que los alumnos identifiquen los
diferentes valores y los comprendan (v. anexo XIII).

¢+ Actividad de refuerzo: Actividades del uso de imperativo con diferentes valores

A continuacién, vamos a realizar en el aula actividades especificas para trabajar

cada uno de los valores del imperativo explicados.

A) El imperativo: valor de ruego o peticion.
Se plantea un ejercicio a los alumnos en el que se les presentan diferentes
situaciones comunicativas, y se les pide que escriban una frase en imperativo para
utilizar de forma de adecuada en cada una de ellas, teniendo en cuenta el valor del

imperativo trabajado en esta actividad (v. anexo X1V — actividad 1).
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B) El imperativo: valor de sugerencia o consejo
Para trabajar este valor vamos a estudiar el uso del imperativo en la publicidad
como modo de persuadir a los receptores, en el que los productos o servicios son
ofrecidos a modo de consejo para hacerles algun bien. Para esta actividad se presentaran
diferentes esloganes publicitarios, y ellos tendran que identificar el verbo imperativo y a
la vez explicar a qué producto piensan que puede referirse (v. anexo XIV — actividad 2).

C) El imperativo: valor de aceptacion, invitacion o concesion
Se plantean a los alumnos diferentes oraciones, y en cada una de ellas un verbo que
ellos deben aplicar de forma adecuada en imperativo. A continuacion, de forma oral se
les pedira que describan un contexto real en el que esas oraciones se puedan utilizar y

expliquen qué se pretende con el uso del imperativo (v. anexo X1V — actividad 3).

D) El imperativo: valor de mandato
Se les propondran una oraciones en las que una madre distribuye diferentes
tareas a sus hijos. Ellos deberan reescribirlas utilizando el imperativo de mandato,

manteniendo el mismo verbo que aparece subrayado (v. anexo X1V — actividad 4).

++ Actividad de prelectura: Instrucciones para llorar

A continuacion, volveremos a utilizar un microrrelato de Julio Cortézar
Instrucciones para llorar®. La actividad de prelectura que pediremos a los alumnos es
que nos digan qué pueden prever del texto a partir de su titulo, y habiendo conocido ya

otro microrrelato de este mismo autor.

++ Actividad de lectura: Ejercicios de compresion

Como actividad de lectura se les pedira que realicen un ejercicio donde adnen la
compresion del texto con el contenido estudiado en esta sesion, el uso y valor del modo

imperativo (v. anexo XV).

> Disponible en: http://ciudadseva.com/texto/instrucciones-para-llorar/ (v. anexo XV).
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¢+ Actividad de refuerzo: Identificacion de los imperativos

Seguidamente, el profesor planteara un ejercicio de refuerzo donde se utiliza el
texto para localizar los imperativos presentes en €l y clasificarlos segun el valor de uso

con el que se utilizan.

% Actividad de poslectura / evaluacion: Composicion escrita

Con lo aprendido hasta ahora, los alumnos elaboraran un texto parecido en el
que reflejen instrucciones utilizando el imperativo, sobre un hecho que ellos suelan
practicar y conocer (una receta, cbmo programar un electrodoméstico, cémo realizar

busquedas en linea, etc.) Este texto sera parte de su portafolio, y evaluable.

SESION 7-8: WEBQUEST

Esta actividad esta pensada para ser desarrollada dentro del aula de informatica.

TIPO DE DESCRIPCION DESTREZA

ACTIVIDAD

Iniciacion Lluvia de ideas con el titulo de la WebQuest: Leer | 10

para aprenderlo y disfrutarlo.

Motivacion /| WebQuest 2.0: Leer para aprenderlo y disfrutarlo EE — EO —
Desarrollo / IO - CE -

Evaluacion CO

«» Actividad de iniciacion: Lluvia de ideas con el titulo

Para ir entrando en materia ofreceremos a los alumnos el titulo de la siguiente
actividad y proyecto que vamos a realizar “Leer para aprenderlo y disfrutarlo”. Para
ello, realizaremos una lluvia de ideas sobre lo que piensan que tratard la siguiente

actividad, cébmo piensan que les ayudara lo aprendido hasta ahora, etc. Con la ayuda de
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la pizarra digital entraremos en la WebQuest® y les explicaremos la distribucion y modo

de funcionamiento a todos los alumnos.

+¢ Actividad de motivacion / desarrollo / evaluacion: WebQuest 2.0

Esta es la actividad final de esta unidad didactica, en la que segun dijimos, se
realiza un compendio de todo lo aprendido en ella. Lo que buscamos es que los
alumnos tomen conciencia de la importancia de la lectura para su desarrollo linglistico,
literario, pragmatico y cultural, ademas, de su propio deleite y que desarrollen diferentes
actividades para que sean ellos mismos los que transmitan todos estos valores de los

textos literarios a sus propios compafieros del centro.

Como es habitual en el desarrollo de una WebQuest, en primer lugar se
explicaran la motivacion y objetivos que han llevado al planteamiento de esta actividad,
se proponen una serie de tareas posibilitadoras, para acabar con el planteamiento de una
tarea final, que este caso se desarrollara a través de la creacion de diferentes actividades
de diferentes formatos por parte de los alumnos. Para ayudarles en este trabajo se les
facilitan una serie de recursos a consultar. Para que tengan claro como va a ser
evaluado este proceso, también se les informa detalladamente sobre el proceso de

evaluacion.

A continuacion, comentamos brevemente los diferentes apartados de esta
WebQuest, las capturas completas estan en el anexo XVI.
1) Introduccién: en este apartado sefialamos a los alumnos los aspectos clave que
queremos que aprendan con la realizacion de esta actividad:
- La importancia de la lectura para el desarrollo de la competencia
comunicativa.
- Laliteratura como vehiculo de aprendizaje cultural.

- El placer de la lectura.

6 Ver en: https://sites.google.com/view/leerparaaprendreloydisfrutarlo/p%C3%Algina-

principal
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2) Tarea: en esta parte se contempla informar de los objetivos de esta tarea. Primero,
que ellos mismos sean los que tomen conciencia de las ventajas del uso de la
literatura para el aprendizaje del espafiol y su propio desarrollo personal, para lo
que se les plantearan diferentes tareas. Una vez realizado todo este trabajo de
asimilacion, les propondremos transmitir esta riqueza a sus propios compafieros.
Para el fomento de estas ideas le ofrecemos 5 posibles tareas finales, con la idea de
que cada una de ellas sea realizada por un grupo y asi, al final se realicen todas.

Las tareas finales propuestas son:

Creacion de un Booktrailer sobre un libro que les haya gustado, y que todo el
grupo haya leido.

- Creacion de un Booktube de un libro que quieran recomendar a sus compafieros
que lean.

- Organizacién de un Bookmob en el centro, una accion lectora que anime a la
lectura a través del disfrute grupal de leer en un espacio publico durante un
periodo determinado.

- Creacion de un fichero con 5 Podcast, leidos por ellos, que contengan 5
microrrelatos de autores en espariol.

- Creacion de un video donde sefialen las claves y la importancia de la literatura
en el aprendizaje de una lengua, segun los puntos vistos en clase.

3) Proceso: en esta pestafia se recogen una serie de actividades divididas en 2 blogues,
cada uno de ellos estd basado en un microrrelato, y para ellos se plantean actividades
de prelectura, lectura y poslectura. Estas son las tareas posibilitadoras que llevaran al

adecuado desarrollo de la tarea final.

BLOQUE 1: Microrrelato 1: El visitante — Gabriel Garcia Marquez’.

+¢ Actividades de prelectura: antes de leer el texto propuesto tienen que realizar las
siguientes actividades: buscar informacion sobre el “Realismo magico” y explicar sus
principales caracteristicas e imaginar un posible desarrollo tras leer Unicamente la

primera frase del texto.

" Texto completo disponible en: http://ciudadseva.com/texto/el-visitante/
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+¢ Actividades de lectura: comenzaran leyendo varias veces el texto completo y
buscando aquellas palabras o expresiones que no comprendan hasta lograr una
compresion completa. Seguidamente realizaran dos actividades, una relacionada con la
estructura del texto dividiéndolo en inicio — desarrollo — final; y otra, para repasar la
ortografia estudiada en la unidad localizando los diferentes diptongos, triptongos e

hiatos, clasificandolos y explicando por qué van o no acentuados.

«+ Actividades Poslectura: aqui les propondremos ir mas alla de la propia lectura,
relacionando la tematica del texto con sus propias vidas. Les pediremos que respondan
a unas preguntas de reflexion sobre el miedo y la angustia que produce la soledad.

BLOQUE 2: Microrrelato 2: El nifio al que se le muri6 el amigo — Ana Maria
Matute®.

% Actividades de prelectura: antes de comenzar con la lectura les vamos a
proponer que investiguen sobre otro aspecto esencial de la literatura, la figura de la
meté&fora. Les pediremos una definicion y tres ejemplos para que Ileguen a comprender

Su uso.

Después, para entrar en materia con la tematica que vamos a tratar se les pide que
realicen un listado de actividades que realizaban cuando eran nifios, y otras que hagan
en la actualidad.

+¢+ Actividades de lectura: con la informacién obtenida en la actividad anterior les
pediremos que ahora lean el texto completo y les haremos reflexionar entre todos con

una pregunta: ;realmente muere alguien segun el texto?

Con esa base se plantea la siguiente tarea, la de explicar el verdadero significado
del texto. Nuevamente, como complemento de lo aprendido durante la unidad les

pediremos que localicen los diferentes conectores del texto y expliquen su utilidad.

8 Texto completo disponible en: http://ciudadseva.com/texto/el-nino-al-que-se-le-murio-el-
amigo/
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+» Actividades de poslectura: vamos a plantear que reflexionen sobre el verdadero
significado del texto. Comenzaremos pidiéndoles que expliquen, dentro del contexto
del microrrelato, a qué se refieren algunas de las expresiones que alli aparecen como
“fue una larga noche casi blanca”. Seguidamente, queremos que ellos saquen su propia

conclusién del texto y la plasmen en un breve escrito.

Dentro de este apartado también tenemos los recursos: se ofrece a los alumnos
diferentes recursos donde pueden encontrar toda la informacion que necesitan para el

trabajo a realizar en esta WebQuest.

4) Evaluacion: en este apartado se informa a los alumnos sobre el modo en el que sera
evaluada esta actividad, para que lo tengan en cuenta durante todo su desarrollo.

5) Conclusiones: se expone a los alumnos qué es lo que se quiere obtener con la
participacion en esta WebQuest, y por qué se ha decidido plantearlo en este entorno,

que aporta un valor afiadido con el uso de las TIC.

4.5.1. ACTIVIDADES DE REFUERZO Y AMPLIACION
A continuacion, presentamos unas actividades de refuerzo y ampliacion para

completar esta unidad didactica:

1) Actividad de Refuerzo (programa alumno tutor de un comparfiero): para un
adecuado desarrollo de la tarea de ensefianza — aprendizaje es fundamental que en la
clase haya un ambiente de interrelacion alumnos-profesor y alumno-alumno. A la hora
de aclarar dudas sobre conocimientos basicos algunos alumnos son reacios a preguntar
en clase debido al desfase que puede haber entre lo que no entienden o no tienen muy
claro y lo que en ese momento se trabaja en el aula. Por ello, propondremos que los
alumnos mas motivados se ofrezcan para ser tutores de un comparfiero que tenga mas
dificultad en la materia. Este “tutor” debera ayudar y aclarar dudas bdsicas a su
“alumno” de modo que este Ultimo pueda mejorar su rendimiento y motivacion. Como
reconocimiento al “tutor” se les informara que su labor se tendra en cuenta al final de

curso para subirles la nota hasta un 10%.
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2) Actividad de Refuerzo (précticas online de los contenidos): segun ya se ha visto,
a lo largo del desarrollo de la unidad se presentan diferentes enlaces donde los alumnos
podran practicar ellos en casa los contenidos desarrollados en la unidad y de esta forma

afianzar su conocimiento.

3) Actividad de Ampliacion (el perfil del buen escritor): de igual modo, se
trabajaran contenidos de ampliacion adicionales para aquellos alumnos mas aventajados
por sus caracteristicas de aprendizaje. La tarea que se les planteara estd enfocada a
desterrar la idea del “escritor como genio”, y reconocer la escritura como trabajo y
como proceso. Para ello, se les entregard una guia basada en las recomendaciones de
Cassany (1997) (v. anexo XVII). La tarea consistird en que las lleven a la practica a

través de la redaccion de un texto narrativo con las caracteristicas del cuento fantastico.

4.5. COMPETENCIA COMUNICATIVA EN LA UNIDAD
Ahora detallamos de qué modo se trabaja la competencia comunicativa en la
unidad que hemos planteado, ya que partimos de que la ensefianza de una LE debe estar
basada en el desarrollo de esta competencia en los alumnos, entendida esta como el
conocimiento que les permitird desenvolverse de un modo adecuado y eficaz dentro de

un entorno de LM.

La competencia comunicativa es una entidad modular, por lo que dentro de esta
se trabajan diferentes subcompetencias, y la analizaremos siguiendo la division en

cuatro modulos de Canale (1983):

I. Competencia Gramatical: en esta unidad se trabaja principalmente a
través de la gramatica en relacion con el uso conectores, modo imperativo o la
acentuacion de diptongos, triptongos e hiatos. Se comienza con una base de
explicacion del profesor y posteriormente se lleva a la practica y se reconocen en
textos reales. Las lecturas de los diferentes textos de la unidad reforzaran el apartado
de la gramatica estudiada. Por su parte, la fonologia se trabaja a través de las
actividades que representan las destrezas de CO-10- EO. Ademas, se trata de una

unidad con un enfoque por tareas donde se realizan desde la interactividad entre los
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propios alumnos, y alumnos con profesor, por lo que todos estos puntos de la
competencia gramatical podran ser también reforzados por el profesor.

Il. Competencia Sociolinguistica: en esta unidad se trabajan los habitos
lectores de la sociedad espafiola, como han ido evolucionando. Ademas, se pueden
comparar diferentes culturas a través de la experiencia de los alumnos en referencia a
sus paises de procedencia. Todo ello queda reflejado también en los habitos lectores
que manifiestan tener los propios alumnos. Ademas, vemos como se trabaja con
autores que escriben en espafol de distintas nacionalidades, y por tanto, con bases
culturales diferentes, que también serdn aludidas. Ya hemos referenciado que la
pragmatica intercultural es basica dentro del desarrollo de la competencia

comunicativa de los alumnos.

[1l. Competencia discursiva: se trabajan los marcadores del discurso con la
base de los contenidos que se presentan en el PCIC. Todos ellos llevados a la préactica

desde diferentes actividades de compresion / expresion oral y escrita.

IV. Competencia estratégica: se desarrollan actividades para conocer y
practicar con los diferentes aspectos tacticos y pragmaticos de nivel B1 del PCIC. A
través de las expresiones y construcciones que ahi se ofrecen lograremos reforzar la
eficacia comunicativa, ya que el hecho narrado se acompafia de un argumento que lo
hace mas convincente. Respecto al punto en el que se establezcan vias para subsanar
posibles deficiencias de la comunicacion, se podra trabajar a través de las diferentes

actividades, pero con una participacion directa del profesor.

4.5.1. COMPETENCIA COMUNICATIVA EN EL MCER
Referimos brevemente en este apartado, para no ser repetitivos respecto al
apartado anterior, una pequefa resefia al modo de tratamiento de la competencia
comunicativa desde el MCER, que como parte primordial de la comunicacién, divide en

tres bloques:
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I. Competencia Linguistica: aqui se podria enmarcar lo mismo referido
anteriormente con la competencia gramatical. Aunque como novedoso, se hace hincapié
en el componente ortoépico, que a traves de esta unidad se trabaja con las diferentes
escuchas, y evidentemente, con la participacion directa del profesor, y sobre todo en los

diferentes debates propuestos.

I1. Competencia Sociolinglistica: entre otros, destacamos que se trabaja en esta
unidad desde diferentes aspectos como los diferentes registros (por ejemplo, a través de

textos redactados en espariol de Latinoamérica).

I Competencia Pragmatica: esta agrupa la competencia funcional,
trabajada en esta unidad por ejemplo, a través de expresiones que determinan la
intencionalidad del discurso, como el referido a las tacticas y construcciones
pragmaticas, la competencia organizativa, trabajada desde los diferentes conectores y

las tareas de interaccion; y la competencia discursiva de Canale ya comentada.

4.6. EVALUACION
La evaluacion total comprendida para la asignatura completa serd de tipo
continuo, y este mismo criterio se seguira en la evaluacion de esta unidad didactica.
Seré una evaluacion sumativa en la que los diferentes trabajos realizados (Portafolio —
MAC — WebQuest) durante la unidad tendran su propia calificacion de tipo numérica. Se
puede ver en el anexo VI la forma de evaluacion del MAC y en el anexo XVI para la
WebQuest.

El valor asignado a cada una de las partes lo recogemos en el siguiente cuadro:
EVALUACION CONTINUA

(100% de la Unidad Didactica)

PORTAFOLIO DE ALUMNO MAC WEBQUEST 2.0
(30%) (20%) (50%)
Minimo 5/10* Minimo 5/10* Minimo 5/10*
5 actividades planteadas Anexo VI Anexo XVI

*Serd requisito indispensable para superar esta unidad aprobar cada apartado.
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5. CONCLUSIONES

A través de la presentacion de esta unidad queremos resaltar que en la ensefianza
de una segunda lengua debe ser complementaria, por un lado, una evaluacion critica del
desarrollo que tiene en el estudiante su competencia comunicativa y a la vez, una
evaluacion de las destrezas desarrollas por el alumno para llevar a cabo su
autoaprendizaje. En este desarrollo, el papel de guia del docente, dentro del paradigma
comunicativo y en enfoque por tareas, es fundamental, y para ello, les seran de gran

utilidad las diferentes actividades planteadas.

Todos los contenidos trabajados en esta unidad estan disefiados para el fomento
de la gramatica comunicativa integrada donde se trabaja de forma conjunta la
produccién, la compresion oral y la escrita, todo ello para el desarrollo de la

competencia comunicativa del alumnado.

La unidad planteada ha sido realizada contextualizada en un entorno concreto,
pero a la vez dentro de la flexibilidad para que pueda ser aplicada en diferentes
contextos. Se han seguido las recomendaciones y marcos que nos ofrecen documentos
imprescindibles hoy en dia en la ensefianza de una LE, el MCER (2001) y PCIC (2002),
integrando los objetivos generales con los especificos de la unidad, con los contenidos
adecuados para el nivel en el que lo estamos y todo bajo las premisas sefialadas en el
marco teorico y los planteamientos didacticos presentados. Ademas, se contempla para
el mayor éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje una motivacion del alumnado a
través de motivadores extrinsecos e intrinsecos, y presentando una gran variedad de

tareas en la que la base de trabajo es el texto literario.

Por lo tanto, consideramos que un adecuado planteamiento didactico es un
instrumento imprescindible para el efectivo desarrollo del proceso de ensefianza —
aprendizaje, entendido como un proceso abierto y flexible que se adapta al contexto, al
espacio, al propio docente y, sobre todo, al grupo de alumnos a quienes va dirigido. Por
tanto, queremos demostrar que una reflexion constante sobre la puesta en préactica de las

actividades ayudara a mejorar en lo posible nuestra practica educativa.
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De este modo, la ensefianza de una LM, sin importar el nivel en el que se esté
desarrollando, no puede ser solo una instruccion formal, sino que debe estar enfocada al
desarrollo de la competencia comunicativa, y mas alla hacia la generacion del
autoaprendizaje en el alumno para poder desarrollar sus habilidades y destrezas
comunicativas. En este sentido, hemos visto que la literatura se presenta como una
herramienta idénea y fundamental para la creacion de diferentes planteamientos
didacticos destinados a la ensefianza de la LM. Queremos resaltar que a través de la
realizacion de estas actividades el texto literario se sita como el elemento que nos
facilita el input de informacion y se agrupa en él la posibilidad de trabajar de forma

conjunta la competencia comunicativa en todos sus aspectos.

Hemos querido presentar la literatura a modo de fuente y medio de aprendizaje,
y a la vez resaltar su valor estilistico y emocional como motivacion de futuros lectores
en espafiol, y no solo pretender que nuestros alumnos sean conscientes de esto, sino que

lo sean de tal modo, que se sientan motivados a transmitirlo a sus propios comparieros.

Por lo tanto, todo lo recogido en esta unidad se ha realizado de manera coherente
a los objetivos planteados en los que los textos literarios se convierten en el eje central
de los planteamientos didacticos. Llevando a cabo las actividades propuestas en esta
unidad se cumple el objetivo del desarrollo de la competencia comunicativa de los
alumnos en todas sus vertientes: pragmatica, linguistica, sociolinglistica y literaria, y a
todas estas areas hemos accedido a través del trabajo con textos literarios. Ademas, las
tareas contribuyen al fomento de la lectura por medio de actividades con altos niveles de

motivacion.
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7. ANEXOS

Anexo . Sesion 1: Cémo nace un texto de Jorge Luis Borges.
Actividad de Prelectura. Actividad de lectura y refuerzo.

Anexo II: Sesiénl: Actividad de desarrollo: Diptongos, triptongos e
hiatos, normas de acentuacion. Enlaces a actividades de refuerzo.
Anexo lllI: Sesion 1: Actividad de motivacion: Cuéntame un cuento
de Celtas Cortos.

Anexo IV: Sesion 1: Actividad final.

Anexo V: Sesion 2-3: Desarrollo del MAC.

Anexo VI: Sesién 2-3: Fichas evaluacion MAC.

Anexo VII: Sesion 4. Actividad de desarrollo: Marcadores del
discurso.

Anexo VIII: Sesion 4: Actividad de refuerzo.

Anexo IX: Sesion 4: El diario a diario de Julio Cortazar. Actividad
de prelectura.

Anexo X: Sesién 4: Actividad final: ejemplo de mapa conceptual.
Anexo Xl: Sesion 5: Actividad iniciacion: Cuestionario de habitos
lectores.

Anexo XlI: Sesion 5: Leer de Rosa Montero. Actividades.

Anexo XIlll: Sesion 6: Actividad de desarrollo: El imperativo:
valores y usos. Imagenes de apoyo.

Anexo XIV: Sesion 6: Actividades de refuerzo: Valores y usos del
modo imperativo.

Anexo XV: Sesion 6: Instrucciones para llorar de Julio Cortazar.
Actividades de lectura.

Anexo XVI. Sesion 7-8: WebQuest: “Leer para aprender y
disfrutarlo”.

Anexo XVII: Actividad de ampliacién: Perfil del buen escritor de

Cassany.
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ANEXO |

» Texto sesion 12 Cémo nace un texto — Jorge Luis Borges

Como nace un texto

Jorge Luis Borges

Empieza por una suerte de revelacion. Pero uso esa palabra de un modo modesto. no
ambicioso. Es decir, de pronto s que va a ocurrir algo v eso que va a ocurir puede ser,
en el caso de un cuento. el principio v el fin. En el caso de un poema. no: es una idea
mas general, v a veces ha sido la primera linea. Es decir. algo me es dado. v luego va
imntervengo vo, v quiza se echa todo a perder.

En el caso de un cuento. por ejemplo. bueno. yo conozco el principio, el punto de
partida. conozco el fin. conozeo la meta. Pero luego tengo que descubrir, mediante mis
muy limitados medios. que sucede entre el principio v el fin. Y luego hay otros
problemas a resolver. por ejemplo. si conviene que 2l hecho sea contado en primera
persona o en tercera persona. Luego. hay que buscar la época; ahora. en cuanto a mi "eso
es una solucion personal mia", creo que para mi lo mas comodo viene a ser la ultima
década del siglo XIX. Elyo "st se trata de un cuento portefio”, lugares de las orillas.
digamos. de Palermo. digamos de Barracas. de Turdera. Y la fecha, digamos 1899 el
afio de mi nacimiento. por ejemplo. Porque [quign puede saber. exactamente como
hablaban aquellos orilleros muertos?: nadie. Es decir. que vo puedo proceder con
comodidad. En cambio. s1 un escritor elige un tema contemporaneo, entonces va el lector
se convierte en un mspector v resuelve: "No, en tal barrio no se habla asi. la gente de tal
clase no usaria tal o cual expresion.”

El escritor prevé todo esto v se siente trabado. En cambio. yvo elijo una época un poco
lejana. un lugar un poco lejano: v eso me da libertad. v va puedo fantasear o falsificar,
mcluso. Puedo mentir sin que nadie se dé cuenta. y sobre todo. sin que yo mismo me de
cuenta. yva que es necesario que el escritor que escribe una fabula "por fantastica que sea”
crea. por el momento, en la realidad de la fabula.

FIN

» Sesion 12 Frases para actividad de prelectura.

Las frases que ofreceremos son:

¢ “Empieza por una suerte de revelacion”

e ... yo conozco el principio, el punto de partida, conozco el fin, conozco la
meta.”

¢ “Pero luego tengo que descubrir, [...], qué sucede entre el principio y el fin”

¢ “Puedo mentir sin que nadie se dé cuenta”
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e Sesion 12 Ejercicios para la actividad de lectura / refuerzo.

preguntas:

1) ¢Considera el autor que el comienzo de un cuento y el de un poema es el

mismo? ¢A qué crees que se puede deber la diferencia?

% Actividad 1: Tras la lectura del texto, responde brevemente las siguientes

2) ¢Por qué decide elegir una ambientacion en una época diferente a la actual?

¢Estds de acuerdo con esta forma de proceder?

siguientes definiciones.

o Manifestacién de una verdad secreta u oculta: [revelacion]

< Actividad 2: Encuentra en el texto a qué palabras corresponden las

o Cualidad de humildad, falta de engreimiento o de vanidad: [modesto]

o El deseo ardiente de conseguir algo, especialmente poder, riquezas,

dignidades o fama: [ambicioso].

o Existente en el mismo tiempo que otra persona o cosa: [contempordneo]

o Breve relato ficticio, en prosa o verso, con intencién diddctica o critica

frecuentemente manifestada en una moraleja final, y en el que pueden

intervenir personas, animales y otros seres animados o inanimados:

[fdbula]

« Actividad 3

1) Explica qué reglas generales de acentuacidn tienen las siguientes

palabras del texto:

Revelacion | Sé

Mas

Linea

Quiza

Qué

Epoca

Mi

Solucién Mia

Cémodo

Década

Cémo

Contemporaneo

Dé

Fabula

2) Localiza en el texto los diptongos, triptongos e hiatos (si los hubiere) y

clasificalos.
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ANEXO Il

» Sesion 12 Actividad de desarrollo - Ortografia: Diptongos,

triptongos e hiatos, normas de acentuacion.

E::nsaﬂcales mptorgos Tripto
Hiatos

Diptongo: dos vocales débiles o una vocal fuerte ¥ una débil en una sola silaba.
Triptongo: tres vocales: una débil, una fuerte y una débil en una sola silaba.
Hiato: secuencia de dos vocales fuertes, se trata de dos silabas diferentes o
también diptongo fuerte+débil donde el acento tdnico cae en la débil.

S[ SE ACENTUAN
~
* débil+débil = reglas de acentuacion bdsica. El acento grafico va
sobre la segunda vocal. Ej. Culdate (esdrajula) / Cuidado (llana)
* fuerte+débil = reglas generales. El acento grafico va sobre la vocal
E, O fuerte. Ej. Hacéls (aguda) / Huésped (llanajx
A
g ™
Siguen la regla de los diptongos. El acento gréifico va sobre la vocal
fuerte. E]. Averigudls (palabra aguda); licuéls (aguda)

L o
4 ™
* fuerte+fuerte = Reglas de acentuacion generales. Ej. Océano

(esdrijula) canoa (llana)
* fuerte+débil = si el acento tonico cae sobre la débil, siempre
marcamos el acento gréfico sobre esta: caida, pals, rafz...

» Recursos actividad de refuerzo.

Identificacion de diptongos:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/actividades_ave/nivellll/actividades/activida
d_04.html?id=10

Ejercicios para distinguir diptongos, triptongos e hiatos:
http://pepabersan.blogspot.com.es/2016/01/taller-de-diprongos-e-hiatos.html

Acentuacién de diptongos, triptongos e hiatos:
http://www.vegademar.es/uploads/documentos/2069_46 Ficha_4sol%20dipton
g0s%20triptongos%20e%20hiatos.pdf

Ejercicios de identificacion y acentuacién de diptongos, triptongos e hiatos:
http://www.aprenderespanol.org/gramatica/acentuacion-diptongos-hiatos.html
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ANEXO Il

> Sesion 12 Actividad de motivacion: letra de la cancién Cuéntame

un cuento de Celtas Cortos.

Cuéntame un cuento
y veras qué contento
me voy a la cama

y tengo lindos suefios.
Cuéntame un cuento
y veras qué contento
me voy a la cama

y tengo lindos suefios.

Pues resulta que era un rey
que tenia tres hijas,

las meti6 en tres botijas

y las tap6 con pez,

y las pobres princesitas
lloraban desconsoladas,

y su padre les gritaba

que por favor se callaran.

Cuéntame un cuento
y veras qué contento
me voy a la cama

y tengo lindos suefios.
Cuéntame un cuento
y veras qué contento
me voy a la cama

y tengo lindos suefios.

Las princesas se escaparon
por un hueco que existia,
que las llevé hasta la via
del tren que va para Italia,

y en Italia se perdieron

y llegaron a Jamaica,

se pusieron hasta el culo
de bailar reggae en la

playa.

Cuéntame un cuento
y veras qué contento
me voy a la cama

y tengo lindos suefios.
Cuéntame un cuento
y veras qué contento
me voy a la cama

y tengo lindos suefios.

Bailando en la playa
estaban

cuando aparecio su padre,
con la vara de avellano

en la mano amenazando,
fue tras ellas como pudo

y tropez6 con la botella,
gue tenia genio dentro,
gue tenia genio fuera.

Cuéntame un cuento
y veras qué contento
me voy a la cama

y tengo lindos suefios.
Cuéntame un cuento
y veras qué contento

me voy a la cama

y tengo lindos suefios.

Les concedio tres deseos

y ahora felices estamos,

y colorin, colorado

este cuento se ha acabado,
y resulta que este rey

gue tenia tres hijas,

las metid en tres botijas

y las tap6 con pez.

Cuéntame un cuento,

la enanita junta globos,

la que vuela por los aires,
la que nos seduce a todos.

Cuéntame un cuento,

el del Ratoncito Pérez,

gue te deja cinco duros
cuando se te cae un diente.

Cuéntame un cuento,
gue ya creo que estoy
soflando,

cuéntame un cuento,
con musica voy viajando.

Cuéntame un cuento,

gue todavia no es tarde,
cuéntame un cuento,

gue la noche esta que arde.
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ANEXO IV

» Sesidn 12 Actividad final: inicios y finales de cuento para explicar
el desarrollo:

INICIOS
1) En una fria mafiana de invierno, Azahara no queria salir, su instinto le
decia que algo iba a suceder.
2)La hermosa princesa de fresa estaba triste, no habia nada nhi nadie

que le hiciera sonreir.

3)Erase una vez, en un pais muy lejano, que una buena mujer decidié

encargar a su hijo una noble tarea.
4)Un libro en blanco, que habia peor que eso, ho era capaz de escribir ni

usa palabra, qué le estaba pasando.

FINALES:

a) Finalmente, todo salié mejor de lo que parecia y pudo conseguir lo que
estaba buscando.

b)Y vivieron felices y comieron perdices.

c) Esa se convirtié en una bella historia, de esas que nunca olvidas, de
esas que siempre mantienes viva en tu memoria.

d) El ogro sonrio y le ofrecié su amistad para siempre.
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ANEXO V

> Sesion 22-32: Desarrollo de MAC — Puzle de Aronson.

. Tematica del MAC: EIl cuento.

A través de esta actividad vamos a hacer que los alumnos se acerquen a las
caracteristicas y estructura de este género a través de su propio trabajo colaborativo:
e Subtemas:
e) El cuento popular: definicién y caracteristicas + Un ejemplo.
f) El cuento literario: definicién y caracteristicas + Un ejemplo.
g) Estructura del cuento + Un ejemplo.

h) El cuento breve (microrrelato): definicion y caracteristicas + Un ejemplo.

[I. Ubicacion vy distribucion de los equipos de trabajo.
e UBICACION DE DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: Biblioteca del centro.

Segun dicta el desarrollo de este tipo de MAC sera necesaria una doble distribucién de
los alumnos: el denominado equipo base y el denominado equipo de expertos.

A) EQUIPO BASE: Para proceder a formar los equipos base de la forma mas
heterogénea posible se procedera del siguiente modo:

Distribuir el total de alumnos en tres columnas: en un extremo se coloca una cuarta
parte de los alumnos, procurando colocar en esta columna A los alumnos mas
capaces a priori (para ello se tendran en cuenta diferentes variables, no solo los de
un rendimiento mas alto, sino también los mas motivados, los mas capaces de
motivar, etc.) En la columna del otro extremo, la columna C, se colocara otra cuarta
parte de alumnos los que tengan mas carencias académicas, los mas
desmotivados, etc. En la columna central B se colocaran las otras dos cuartas
partes de alumnos. Cada grupo se formara con 1 alumno de la primera columna + 2
alumnos de la columna central + 1 alumno de la Ultima columna. Ademas,
procurando el mayor equilibrio posible con el resto de variables a tener en cuenta:

equitativa reparticion en género, razas, ...
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B) EQUIPO DE EXPERTOS: Para formacién del equipo de expertos, aquellos que
van a trabajar el mismo subtema que luego llevaran al equipo base, se tendra
en cuenta a la hora de repartir las diferentes secciones de la actividad que
quede también formado de la forma mas equilibrada posible, y que en cada

grupo haya miembros de todas las columnas.

I1l. Estructura de la tarea

= Division del trabajo: a cada miembro de cada equipo base se les dara un subtema a
trabajar de los mencionados anteriormente, para que estén todos presentes en cada
grupo. Partimos de una clase de 18-22 alumnos de la que se formaran 5 equipos
base de un minimo de 4-5 alumnos cada uno. Como hay 4 subtemas en aquellos

equipos base de més de 4 alumnos, se compartira uno de ellos.

= Desarrollo de la Tarea: la actividad comienza trabajando cada alumno en su equipo
base, para el que se realizara una distribucién de los alumnos, que a modo de

ejemplo puede ser asi:

[

d q q
o ( q _

Partiendo de 4 alumnos por grupo, a cada uno de ellos se le encargara el
estudio de uno de los subtemas citados en el inicio: El cuento popular: definicién y
caracteristicas; El cuento literario: definicion y caracteristicas; estructura del cuento; el

cuento breve (microrrelato): definicién y caracteristicas.

A continuacion, realizaran una pequefia reunién en la que entre todos se
ayuden a definir aproximadamente el subtema de cada uno y pueda tomar notas

iniciales para después llevarlas al grupo de expertos.

Seguidamente, se reunirdn los equipos de expertos, es decir, todos los

miembros de todos los grupos encargados de trabajar el mismo subtema.
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Comienzo del trabajo en el equipo de expertos: Para este trabajo habra que
hacer una reubicacion en el aula, como sugerencia presentamos:

[ ]

P fan

L
| TR =

| B O
=

Ahora en el equipo de expertos tendran que poner en comun las primeras

notas iniciales y comenzar a debatir para tener las definiciones finales. Ademas,
cuentan con la ayuda por un lado de manuales de la biblioteca seleccionados por el

profesor.

De este modo, se realizaran dos tipos de subtareas:
- Subtarea 1: investigacion teérica de la informacion.

- Subtarea 2: basqueda y explicacion con un ejemplo.

El profesor siempre serd guia y estara para atender todas sus dudas y
necesidades. Estas tareas si que necesitan de mas tiempo, por lo que serd necesario
dedicarle unos 40 minutos. Una vez que todos los equipos de expertos hayan acabado
su tarea, estando todos sus miembros de acuerdo, se volvera a la puesta en comun de

los resultados cada uno de nuevo en su equipo base.

Para finalizar esta actividad, es necesario que los alumnos se vuelvan a
distribuir cada uno en sus equipos bases iniciales. Ahora, cada uno de sus miembros
es el responsable de explicar a los demas la informacién recabada aportandoles sus

definiciones y explicandosela a sus compafieros a través del ejemplo suministrado.

La finalidad es que cada alumno debe aprender el total de los subtemas, no el
suyo propio, por lo que debera tener claro el trabajo realizado por cada comparfiero,

preguntandoles dudas o haciendo sugerencias.
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ANEXO VI: EVALUACION DEL MAC

> Fichas de Evaluacion del MAC

e ESTRUCTURA DE RECOMPENSA INTRAGRUPO: se establecerd un modo de
recompensa que valore el trabajo individual y el trabajo grupal de cada equipo.
Se les dara una calificacion a cada uno basada en el siguiente método, y que sera

tenida en cuenta en la evaluacion continua de la asignatura.

- Obtencién de la calificacion (extrinseca):
40% Trabajo individual realizado
40% Trabajo grupal realizado
10% Valoracion positiva del alumno por el equipo base
10% Valoracion positiva del alumno por el equipo de expertos

Es decir, se valoraréa tanto el trabajo final realizado de forma individual y grupal,
como la valoracion de sus aportaciones y forma de trabajo y comportamiento por el

resto de miembros de su equipo base y equipo de expertos.

Para ello, sera necesaria la cumplimentacién de la siguiente documentacién
para cada punto:

- Trabajo individual: cumplimentacién de la ficha del subtema (Ficha 1)

- Trabajo grupal: de estilo y tipo de presentacion libre, siempre que esté
consensuado y elaborado por el grupo.

- Valoracién equipo base: cumplimentar por cada alumno para valorar el trabajo
individual en el equipo base (Ficha 2)

- Valoracion equipo expertos: cumplimentar por cada alumno para valorar el

trabajo en grupo (Ficha 3)

De este modo se pretende valorar no solo los resultados finales, sino todo el

proceso de trabajo de cada uno de los alumnos.
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FICHA 1 TRABAJO INDIVIDUAL

Fecha:
Nombre del alumno: Curso: Grupo:

Nombre del equipo base:

Tematica a trabajar:

Subtema asignado:

Fase 1: Toma de contacto con la tarea en el equipo base Fecha:

Subtema asignado:
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Fase 2: Trabajo realizado en el equipo de expertos Fecha:

Modo de busqueda:

Manual/es utilizado/s:

Conclusiones consensuadas

Ejemplos explicativos

Fase 3: Consenso final en el equipo base y explicacion al resto de componentes
Fecha:

Conclusion final

Ejemplo explicativo

72




FICHA 2 Trabajo individual en el equipo base

Fecha:
Nombre del alumno: Curso: Grupo:

Nombre del equipo base:

Rol asignado:

Temética a trabajar:

Subtema asignado:

Compariero 1

Escala de Valoracion: 1 = Valoracién minima 4 = Valoracion maxima

1 2 3 4

v" Ha realizado de manera adecuada el trabajo individual

v" Ha cumplido en modo y fechas previstas

v Ha colaborado de manera activa con el resto de

compaferos

v" Ha colaborado en la realizacién del trabajo grupal

v" Ha respetado las normas establecidas

Compainiero 2

v" Ha realizado de manera adecuada el trabajo individual

v" Ha cumplido en modo y fechas previstas

v" Ha colaborado de manera activa con el resto de

compafieros

v" Ha colaborado en la realizacién del trabajo grupal

v" Ha respetado las normas establecidas

Compafiero 3

v" Ha realizado de manera adecuada el trabajo individual

v" Ha cumplido en modo y fechas previstas

v" Ha colaborado de manera activa con el resto de

compaferos

v" Ha colaborado en la realizacién del trabajo grupal

v" Ha respetado las normas establecidas
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FICHA 3 Trabajo individual en el equipo de expertos

Fecha:

Nombre del alumno: Curso:

Tematica a trabajar:

Grupo:

Subtema asignado:

Escala de Valoracion: 1 = Valoracién minima 4 = Valoracion maxima

» Compafiero 1

Ha colaborado en la aportacién de informacién

Ha cumplido en modo y fechas previstas

Ha colaborado de manera activa con el resto de comparieros

Ha respetado las normas establecidas

» Compafiero 2

Ha colaborado en la aportacién de informacion

Ha cumplido en modo y fechas previstas

Ha colaborado de manera activa con el resto de compaferos

Ha respetado las normas establecidas

» Compafiero 3

Ha colaborado en la aportacién de informacion

Ha cumplido en modo y fechas previstas

Ha colaborado de manera activa con el resto de compafieros

Ha respetado las normas establecidas

» Compafiero 4

Ha colaborado en la aportacién de informacién

Ha cumplido en modo y fechas previstas

Ha colaborado de manera activa con el resto de comparieros

Ha respetado las normas establecidas

» Compafiero 5

Ha colaborado en la aportacién de informacién

Ha cumplido en modo y fechas previstas

Ha colaborado de manera activa con el resto de compafieros

Ha respetado las normas establecidas
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ANEXO V|

> Sesion 42 Actividad de desarrollo: Marcadores del discurso.

PCIC: Téacticas y estrategias pragmaticas:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/niveles/06 tacticas pr

agmaticas inventario b1-b2.htm

B1

1.2.1. Conectores
= Aditivos: ademds, sobre todo.
Me encanta el cine, sobre todo las peliculas de accion.
[v. Tacticas y estrategias pragmaticas 1.4.1., 2.3.]
= Consecutivos: asi que, por lo tanto.
Estaba muy cansado, asi que me quedé en casa toda la tarde.
[v. Gramética 15.3.7.]
= Justificativos: como, es que...
Siento llegar tarde. Es que he perdido el autobus.
= Contraargumentativos: aunque, sin embargo.
Iré contigo al concierto, aunque no me gusta ese tipo de musica.
[v. Gramdtica 15.3.9.]
1.2.2. Estructuradores de la informacion
= QOrdenadores
= Deinicio: en primer lugar, por un lado, por una parte.
= De continuidad: en seqgundo / tercer. lugar, por otro lado, por otra parte.
Por un lado, creo que la idea de Carlos es muy buena ; por otro lado...
= De cierre: en conclusion, para terminar, finalmente.
= Comentadores: pues
-¢Conoces a Enrique?
-Si, claro.
-Pues ha tenido un accidente y estd grave.
1.2.3. Reformuladores
= Explicativos: o sea, es decir
= Recapitulativos: en resumen
En resumen, fueron unas vacaciones estupendas.
1.2.4. Operadores discursivos
=  Focalizadores: en cuanto a
En una escala: casi
Lo dejamos casi acabado.
= De concrecion o especificacidn: en concreto, en particular.
Me interesa mucho la literatura espafiola, en concreto la contempordnea.
= De refuerzo argumentativo: claro
[Hispanoamérica] claramente
1.2.5. Controladores del contacto
= Verbos de percepcion: ¢sabes?, ives?, ientiendes?...
No sé qué decir, é¢entiendes?
[Zonas voseantes de Hispanoamérical
éSabés?, ientendés?
[v. Tacticas y estrategias pragmadticas 1.6.1.]
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ANEXO VIII

» Sesion 42 Actividad de refuerzo: Completar las siguientes

oraciones con lo oido en el video.

X/
L %4

Completa las siguientes oraciones con las palabras que faltan y que
aparecen en el video que estamos viendo en clase: Claves de lectura —

Julio Cortazar:

e Nacié en en

e Trabajé como maestroy como de inglés y de francés.

e [..] a preguntarse cudl deberia ser el compromiso del escritor con la

y la

e Es uno de los mayores exponentes del género en el Rio de

la Plata.

e Este género estd conformado por nharraciones que plantean un mundo

e Los cuentos sonla del género fantdstico.

e Lo irrumpe como flashes en el mundo narrado.

Introduce diferentes formas de volver
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ANEXO IX

» Sesion 42 Microrrelato a trabajar en esta sesién: El diario a diario de Julio

Cortazar

El diario a diario

Un sefior toma un tranvia después de comprar el diario y ponérselo bajo el brazo.
Media hora mas tarde desciende con el mismo diario bajo el mismo brazo. Pero ya no es
el mismo diario, ahora es un montén de hojas impresas que el sefior abandona en un
banco de la plaza. Apenas queda solo en el banco, el monton de hojas impresas se
convierte otra vez en un diario, hasta que un muchacho lo ve, lo lee, y lo deja convertido
en un montdn de hojas impresas. Apenas queda solo en el banco, el montén de hojas
impresas se convierte otra vez en un diario, hasta que una anciana lo encuentra, lo lee, y

lo deja convertido en un montén de hojas impresas. Luego lo lleva a su casa y en el

camino lo usa para empaquetar medio kilo de acelgas, que es para lo que sirven los

diarios después de estas excitantes metamorfosis.

» Sesion 42 Actividad de prelectura: microrrelato desordenado.

El diario a diario

1) Apenas queda solo en el banco, el montén de hojas impresas se convierte otra vez
en un diario, hasta que una anciana lo encuentra, lo lee, y lo deja convertido en un
monton de hojas impresas.

2) Media hora mds tarde desciende con el mismo diario bajo el mismo brazo.

3) Luego lo lleva a su casa y en el camino lo usa para empaquetar medio kilo de acelgas,
que es para lo que sirven los diarios después de estas excitantes metamorfosis

4) Pero ya ho es el mismo diario, ahora es un montén de hojas impresas que el sefior
abandona en un banco de la plaza.

5) Un sefior foma un tranvia después de comprar el diario y ponérselo bajo el brazo.

6) Apenas queda solo en el banco, el monton de hojas impresas se convierte otra vez
en un diario, hasta que un muchacho lo ve, lo lee, y lo deja convertido en un montén de

hojas impresas.
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ANEXO X

Sesion 42; Actividad final: ejemplo de mapa conceptual.
https://bubbl.us/013320782818972218

Mantenimiento del Referente y

el hilo discursive

‘ CONSTRUCCION E INTERPRETACION DEL

msunso\ ' |Pmedtmiumdem|

lazamiento en el orden de

created with www.bubbl.us
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ANEXO Xl
Sesion 52 Actividad de iniciacion:
Cuestionario de habitos lectores.

5. ¢Cudles son sus tres escritores

preferidos?

oL

¢ Te gusta leer?

L

Mucho

oL

Regular

6. ¢ Cuales son tus tres titulos

preferidos?

Casi nada

oL

O ol o| O e

Nada

oL

2. ¢Cuanto tiempo dedicas a ver la

television?

oL

] Todos los dias un rato.

7. ¢Has leido textos literarios

originales en espaiiol?

Sobre todo los fines de semana.

o Si

Solo a veces y algunos programas.

[1 No

Siempre que tengo un rato libre.

Apenas nada.

8. ¢Has leido textos literarios
adaptados en espafiol?

¢,Cuanto tiempo dedicas a leer?

o Si

Todos los dias un rato.

[1 No

Sobre todo los fines de semana.

Solo a veces y algunos programas.

9. Sefiala las tres principales
ventajas de leer textos literarios en
espariol.

Siempre que tengo un rato libre.

ool

N O R OV R B A N

Apenas nada.

cL

4. ;Con qué frecuencia lee obras de

caracter literario?

oL

(] Habitualmente.

10. Sefiala las tres principales
desventajas de leer textos literarios en
espanol.

[] De vez en cuando.

ol

] Muy raramente

cL

1 Nunca

oL
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ANEXO XII

> Sesion 52 Articulo de Rosa Montero

“Leer” EL PATS

Los editores acaban de lanzar una campafia para fomentar la lectura. Hacen
bien: al parecer, en este pais sélo lee a diario un 18% de la poblacién, mientras que
todos los dias se aceporran con la television el 84%. Y casi la mitad de los espafioles
mayores de 18 afios jamas leen nada. Me pregunto sinceramente como se las arreglan

para sobrevivir: sin los libros, la existencia se me antoja mucho mdas gris y mas

mezquina. Este es un articulo apasionado. Una carta de amor a la literatura. Las

novelas son como los suefios de la Humanidad: ponen palabras a lo que no tiene
nombre, dan forma a ese rugiente magma que nos habita. No hay ningun libro, ningln
autor imprescindible. Si Shakespeare, si Cervantes no hubieran existido, el devenir del
mundo hubiera sido probablemente idéntico. Pero los libros, en su conjunto, si son
imprescindibles. Si se les impide sofiar, las personas enloquecen: estda comprobado. De
la misma manera, sin novelas, la Humanidad seria mucho mas triste y mas enferma.

Hay algo sustancial que nos une, a la narrativa. Quiza sea, como dice Vargas
Llosa, porgue la novela pone un simulacro de orden en nuestras azarosas y caéticas
existencias; porque restafia, por tanto, la herida del vivir, el mal oscuro. Pero no quiero
ponerme trascendente: lo que si sé es que las novelas me han dado muchas vidas. He
visitado cientos de mundos, he sido dama victoriana, rey medieval y bucanero. He
conocido el odio y el amor, la aventura y el vértigo. Todos tenemos un libro que nos
espera, de la misma manera que a todos nos aguarda un amor en algun sitio: la cosa es
descubrirlo. Los que no disfrutan con la lectura son aquellos que no han encontrado
aun ese libro, esa obra que les atraparia y les dejaria temblorosos y exhaustos, como
siempre dejan las grandes pasiones. Lo siento por ellos.

Rosa Montero. El Pais. 13 de febrero de 1993
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Sesion 52 Actividades sobre el texto.

» Tras la lectura del texto contesta brevemente las siguientes preguntas:

e (Qué dicen las estadisticas acerca de los hdbitos lectores de los
jovenes?

e ¢Con qué compara la escritora las novelas? ¢Por qué piensas que
establece esta relacion?

e (Qué quiere decir la expresion “las novelas me han dado muchas

vidas"?

¢Has encontrado 14 el libro que te estaba esperando?
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ANEXO XIII

» Sesion 62 Actividad de desarrollo: El modo imperativo: uso y valores.
PCIC: http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan _curricular/niveles

/02 gramatica inventario b1-b2.htm

B1

e Forma
= Colocacion de los pronombres personales (encliticos)
diselo, decidselo, damelas, comprémoselas
[v. Gramatica 7.1.5.; Ortografia 1.3.9., 1.3.10., 2.1.]
* |Imperativo negativo: coincidencia con el presente de subjuntivo (proclisis
de los pronombres)
No te vayas.
« Valores / significado
= Valor de ruego o peticion
Perddéname, por favor.
» Valor de sugerencia o consejo
Acuéstate pronto.
[v. Funciones 4.13., 4.18.]
= Valor de aceptacién, invitacién o concesién. Duplicacién del imperativo y
otros recursos de cardacter repetitivo o enfatico
— ¢Se puede?
—Si, claro, pasa, pasa.
Come, come, que estd muy rico.
[v. Funciones 4.9., 4.14.]
» Valor de orden o mandato
Sal de aqui.
[v. Funciones 4.1.]
- Contextos no estigmatizantes
Camarero, pongame un cortado.
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> Imagenes para explicaciéon

Imagen 1:
Imagen 2:
8. Acuéstate pronto y duerme sin parar para
que las pilas puedas recargar.
Imagen 3:
Imagen 4:

iSal de aqui!
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ANEXO XIV

» Sesion 62 Actividades de refuerzo sobre el imperativo.

Actividad 1

1) Ante estas situaciones comunicativas, utiliza una frase en la que uses el

imperativo con valor de ruego o peticion.

e Antonio habia quedado en ir a casa de su amigo para ayudarlo con el examen,
pero finalmente no aparecid, y su amigo suspendié. Ahora su amigo esta

enfadado con él:

e Maria esta estudiando en la biblioteca, al hacer sus ejercicios se da cuenta de
que ha olvidado su goma de borrar y ve que la chica que hay a su lado tiene
una:

e Isabel se ha torcido un tobillo y ahora esta en casa sin poder moverse. Le

apetece beber agua pero no se puede levantar y se dirige a su hermano:

¢ Juan iba caminando camino de la escuela y ha tropezado dejando caer su
mochila y dejando rodar sus lapices por la acera, mientras lo recoge todo

seguro que llegara tarde a clase. En ese momento pasa a su lado su

companiera Lucia y se dirige a ella:
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Actividad 2

A continuacion, tenéis diferentes esléganes publicitarios. En cada de uno de

ellos subraya el imperativo y explica a qué tipo de producto o servicio o tipo de

campanfa puede hacer referencia:
e “Busque, compare y si encuentra algo mejor, comprelo”
o “Da lo mejor de ti, dona sangre”

e “Usala cabeza ... ponte casco”

o “Viste tu piel con terciopelo liquido”

“Destapa la felicidad”

Actividad 3

1) Completa las siguientes oraciones utilizando el verbo entre paréntesis en modo
imperativo:
e Mafana vamos a ir a cenar y luego al cine. (salir) con
nosotras.

(Toc, toc) - ¢ Puedo pasar? — Si, , (pasar).

El fin de semana no tengo planes, (venir) a mi casa.

\ (beber) hace mucha calor.

2) A continuacion, discutid en clase:

e ¢En gué contextos se pueden aplicar estas oraciones? Describe una
situacion concreta.

e ;Qué se pretende utilizando el imperativo en cada una ellas?
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Actividad 4

1) En el siguiente texto, sustituye las expresiones subrayadas por otra con el uso
del imperativo de mandato. Tienes que utilizar el mismo verbo principal:

Una madre esta distribuyendo diferentes tareas del hogar entre sus hijos

adolescentes:

- Tareas para Maria:
o Quiero que hagas tu cama cada dia antes de ir a clase.
o Me gustaria que limpiaras el polvo de tu habitacion una vez por semana.
Necesito que sagues al perro por las tardes.
Deberias sacar la basura.

Tienes que doblar y colocar tu ropa en el armario.
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Actividad 5: Actividad de refuerzo.

1) Identificad el valor de uso del imperativo en las siguientes oraciones vy

clasificadlas segun su diferente uso o valor. A continuacion, plantead una

posible situacion comunicativa en la que pueda incluirse cada una de ellas.
Oraciones imperativas

Lustra tus zapatos hasta que parezcan un espejo
Prohibido pisar el césped

iVengan todos a ver esto!

Madre, cdmpramelo por favor.

Saca ese paquete de arriba de la mesa

Ven a mi cumpleafios

Prohibido estacionar.

Pasa por mi casa cuando quieras.

0 X NS U AW

iNo toquen eso, se puede romper!

10. iSalgan de sus computadoras y disfruten el dia!
11.Debes leer ese libro, no te arrepentiras

12.Levante la mano todo el que quiera otro plato
13.iLava los platos después de usarlos!

14.Digan lo que quieran, de todos modos, haré ese viaje.
15. Abrdchese el cinturdn de seguridad, respete la vida.

16.No te puedes perder esa pelicula.

17.Escichame cuando te hablo, y levanta la mirada.

18. Saluda antes de irte, es una norma basica de buena educacion.
19. Se prohibe el uso de celulares durante el examen

20.Sepan que esto no va a quedar asi.

Fuente: http://www.ejemplos.co/20-ejemplos-de-oraciones-

imperativas/#ixzz4drkd8131
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ANEXO XV

» Sesio6n 62 Microrrelato a trabajar: Instrucciones para llorar de Julio Cortazar.

Instrucclones para llorar

Julio Cortéazar

Dejando de lado los motivos, atengamonos a la manera correcta de llorar,
entendiendo por esto un llanto que no ingrese en el escandalo, ni que insulte a la
sonrisa con su paralela y torpe semejanza. El llanto medio u ordinario consiste en
una contraccion general del rostro y un sonido espasmdédico acompafado de
lagrimas y mocos, estos ultimos al final, pues el llanto se acaba en el momento en
gue uno se suena enérgicamente. Para llorar, dirija la imaginacion hacia usted
mismo, Y si esto le resulta imposible por haber contraido el habito de creer en el
mundo exterior, piense en un pato cubierto de hormigas o en esos golfos del
estrecho de Magallanes en los que no entra nadie, nunca. Llegado el llanto, se
taparéa con decoro el rostro usando ambas manos con la palma hacia adentro. Los
nifios lloraran con la manga del saco contrate la cara, y de preferencia en un

rincon del cuarto. Duracion media del llanto, tres minutos.

FIN

> Sesion 62 Actividad de lectura.

A continuacién, realizaréis los siguientes ejercicios:
1.1. ;Qué caracteristicas del cuento fantastico identificas en el
texto?

1.2. Localizad los imperativos en el texto y clasificadlos segun el

valor de uso con el que se utilizan.
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ANEXO XVI

» Sesion 72-82: WebQuest 2.0: Leer para aprenderlo y disfrutarlo.

https://sites.google.com/view/leerparaaprendreloydisfrutarlo/p%C3%Algina-

principal?authuser=0

< Pagina principal

g Leer para aprender y disfrutarr

Pagina principal [EEIGRS

LEER PARA APRENDERLO
Y DISFRUTARLO

cion  Tarea

« Introduccién

ﬁ Leer para aprender y disfrutarr

o
es:r-fa
A tipos

pegina principal [ Tarea  Proceso

INTRODUCCION

¢Por qué me sera util leer en espafiol para aprender? Leer un texto en espariol hard
que tengdis que poner en marcha todos vuestros conocimientos de la lengua de forma
conjunta, las estructuras linguisticas, el vocabulario, ... para al final dotarlo de un
significado y valor.

&Por qué Literatura? L3 literatura, ademas, os dara un valor artadido de conocimiento
pragmatico a mivel cultural e intercultural.

ZPor qué cuentos breves o microrrelatos? Porque nos ofrecen grandes posibilidades
linguisticas , literarias y culturales a traves de histarias completas con gran brevedad y
gran impacto narrativo.

Entonces, ;qué conseguimos? Leyendo textos literarios en espafiol conseguiréis
trabajar de forma completa vuestras habilidades lingtiisticas y culturales y
consecuenternente avanzar en el conocimiento de la lengua y el desarrollo de vuestra
competencia comunicativa.

Pero, ¢sélo eso? Claro gue no. No podemos olvidar la parte ltidica, leer es un placer, la
lectura nos abre la puerta a la riqueza infinita del conocimiento, estimula nuestra
imaginacion, nuestros sentidos y nuestras emociones. Es un ejercicio mental en ef cual
nuestro cerebro participa activamente ordenando ideas, relacionando conceptos y
conocdimientos y provocando reacciones y opiniones de nuestra parte.
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X/
°

Tarea

g Leer para aprender y disfrutarr

Uno de los

mayores y mas valiosos
aprendizajes

que pudo obtener

el hombre fue

haber

aprendido a

leer.

Este proyecto estd orientado en primer lugar, a que vosotros mismos descubrais el
valor de la lectura, en especial el de los microrrelatos, para el aprendizaje de una
lengua, y al mismo tiempo, para vuestro enriquecimiento personal.

Para ello, trabajareis en grupos realizando diferentes actividades que os hagan
comp y valorar la imp ia de estos textos literarios en el aprendizaje de una
lengua, y a la vez podais encontrar su valor cultural y ludico.

Una vez descubiertas por vosotros todas las ventajas que ofrece este universo
literario, queremos que le transmitdis todo esto a vuestro compafieros. Vuestro
proposito seré crear diferentes proyectos en el que animéis a leer este tipo de literatura
al resta de wiestros compafieros del Centro e estan aprendiendo espafiol

Las opciones posibles son:

- Creacion de un Booktrailer sobre un microrrelato que os haya gustado, y que
todo el grupo haya leido.

- Creacién de un Booktube de un microrrelato que querais recomendar a vuestros
compafieros que lean.

- Organizacion de un Bookmob en el centro, una accion lectora que anime a la
lectura a través del disfrute grupal de leer en un espacio publico durante un periodo
determinado diferentes microrrelatos.

- Creacion de un fichero con 5 Podcast, leidos por vosotros, que contengan 5
microrrelatos de autores en espafiol.

- Creacion de un video donde sefialéis |as claves y la importancia de la literatura en
el aprendizaje de una lengua, seguin los puntos que hemos vista en clase.

Cada actividad serd realizada por un grupo y la asignacion la realizaremos en clase.

Para el formato y realizacion tendréis libertad de eleccién en recursos sonoros, visuales,
dibujos, ... asi como, toda la ayuda y colaboracion de vuestro profesor.

4
-
BOOK
TRAILERS
Book {113
f8ookmob)

© You'Tube
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< Proceso

Evaluacion Conclusion

- Leer para aprender y disfrutarr Psgina principal  Introduccién  Tarea

PROCESO
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RECURSOS
MICRORRELATO BLOQUE 1:

= Garcia Marquez, Gabriel: £/ visitante [En linea: http://ciudadseva.com/texto/el-visitante/.].

MICRORRELATO BLOQUE 2:

= Matute, Ana Maria, £/ nifio al que se e murio el amigo [En linea: http://cudadseva.com/texto/el-nino-al-gue-se-le-murio-el-amigo/].

TAREA

= REALISMO MAGICO

http://comoescribirbien.com/realismo-magico/

https://www.ecured.cu/Realismo m%C3%A1gico
= LA METAFORA

https:.//www.ecured.cu/Realismo m%C3%A1gico

http://www.retoricas.com/2009/06/definicion-de-metafora.html

TAREA FINAL

BOOKTUBE

= Qué es un Booktube

hitps://www.youtube.com/watchv=PHOSpufM 61

= Ejemplos de Booktubes

El club de los perdedores:
https://www.youtube.com/watch?v=xF9Palrlk s
Alicia en el Pais de las Maravillas:

https:/Awww.youtube.com/watch?v=t9]YsRxq0d8

BOOKTRAILER

= ;Qué es un booktrailer?

http://www.booktrailersweb.es/quiC3%A9-es-un-book-trailer/

= Ejemplos de Booktrailers

Juego de tronos
https://www.youtube.com/watch?v=h57KaoA7vP8
Los Juegos del Hambre

https:/Amww.youtube.com/watch?v=K80KANnyQz0

BOOKMOB

= ¢Qué es un bookmob?
https.//leseg.wordpress.com/2015/05/29/el-bookmob/
= Ejemplos de Bookmobs

http:/Awww.lavozdetalavera.com/noticia/40409/talavera/talavera-se-suma-al-bookmob-nacional-de-lectura-colectiva-en-espacios-
publicos.html

http://www.torrelaguna.info/bookmob-torrelaguna-2017/

PODCAST
= ;Qué es un podcast?
https.//www.guioteca.com/internet/%C2%BFque-es-un-podcast-y-como-funciona/

= Ejemplos de Podcast

http://cadenaser.com/tag/microrrelatos/a/

http:/mwww.ondacero.es/programas/la-rosa-de-los-vientos/audios-podcast/microrrelatos/

VIDEO EDUCATIVO

= ;Como hacer un video educativo?

https.//www.lifestylealcuadrado.com/material-multimedia-didactico-como-hacer-un-video-educativo/

= Ejemplos de Podcast

http://www.educatube.es/
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Evaluacion

ﬁ Leer para aprender y disfrutarr Pagins principal  Introduccian  Tarea  Pre Conclusién

EVALUACION

La evaluacion de esta WebQuest es continua, eso significa que es una mezcla entre sumativa y formativa. Esto guiere decir que por
un lado, debéis aportar un trabajo al profesor para que sirva como vuestra calificacién, y por otro lado, que no esperaremos a la
entrega final para poneros una nota, sino que durante el proceso tendréis oportunidad de comentar dudas con el profesor y que éste
pueda sugeriros mejoras en vuestro trabajo.

Los principales criterios que se tendran en cuenta son:
= La capacidad de trabajo en grupo.

La actitud y el comportamiento.
Elusodelas TIC.
Compresion y tratamiento de la informacicn.

Contenidos aprendidos.
Presentacion final.

Llevad en cuenta todos estos puntos y ya sabéis que contais con el profesor como apoyo en todo momento.

iSeguro que os sale gerial!

< Conclusién

on  Tarea

Conclusu’)n

* |ALECTURA DEBE SER UNA DE

C 0 N C I_U S 0 N LAS FORMAS DE LA FELICIDAD

»  YNOSEPUEDE OBLIGAR A

y NADIE A SER FELLZ".
JORGE LUTS BORGES

5 Leer para aprender y disfrutarr

“Aquellos que al leer. se emocionan y encuentran posibles respuestas para los
grandes temas que les preocupan., son los que sienten la literatura. Les llamo

momentos magicos: en el arca de la literatura [...] Y ese tesoro esta siempre ahi,
esperandonos”

Andrés Amoros, (Momentos magicos de la literatura, 1999)

Con la participacién en esta WebQuest queremos mostraros la necesidad y la utilidad de la literatura en el aprendizaje de una
lengua, asi como, el placer que os puede deportar el ser lectores asiduos. Queremos que sedis conscientes y que sintais la

necesidad de transmitir este imi a a través de vuestros trabajos finales.
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ANEXO XVII

< PARA ACTIVIDAD DE AMPLIACION

El perfil de un buen escritor

Cassany plantea los 7 puntos mas importantes que debe tener un buen escritor.

1) - Lectura. Los escritores competentes son buenos lectores o lo han sido en algun
periodo importante de su vida. La lectura es el medio principal de adquisicién del cddigo
escrito.

2) - Tomar conciencia de la audiencia (lectores). Los escritores competentes, mientras
escriben, dedican mas tiempo a pensar en lo que quieren decir, en como lo dirdn, en lo
que el receptor ya sabe, etc.

3) - Planificar el texto. Los escritores tienen un esquema mental del texto que van a
escribir, se formulan una imagen de lo que quieren escribir, y también de como van a
trabajar. Se marcan objetivos.

4) - Releer los fragmentos escritos. A medida que redacta, el escritor relee los fragmentos
gue ya ha escrito para comprobar si realmente se ajustan a lo que quiere decir y, también,
para enlazarlos con lo que desea escribir a continuacién.

5) - Revisar el texto. Mientras escribe y relee el texto, el autor lo revisa e introduce
modificaciones y mejoras. Estos cambios afectan sobre todo el contenido del texto al
significado.

6) - Proceso de escritura. El proceso de escritura es ciclico y flexible. Pocas veces el autor
se conforma con el primer esquema plano del texto; lo van modificando durante la
redaccién del escrito a medida que se le ocurren ideas nuevas y las incorpora al texto.

7) - Estrategias de apoyo. Durante la composicién, el autor también utiliza estrategias de
apoyo para solucionar algunas contingencias que se le puedan presentar. Suele consultar

gramaticas o diccionarios para extraer alguna informacién que no tiene y que necesita.
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