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RESUMEN

En este trabajo se presenta una propuesta didactica en la que se hace hincapié en
la literatura como recurso fundamental en el aula de espafiol como lengua extranjera y
como herramienta clave para potenciar la competencia literaria en el alumnado. Para su
desarrollo se plantearan diferentes textos literarios y, a partir de ellos, se irdn
desarrollando actividades globalizadas y significativas en un ambiente interactivo y
dindmico. Ademas, se presentaran actividades tanto individuales como grupales
centradas en aspectos literarios, léxicos, gramaticales y de expresion oral y escrita, sin
dejar a un lado el componente creativo que arroje luz y dinamice cada una de las tareas
propuestas.

Palabras clave: Propuesta didactica, literatura, competencia literaria, textos

literarios, aula de ELE, actividades globalizadas, ambiente interactivo.

ABSTRACT

In this work a didactic proposal is presented, in which is emphatised in literature
as a fundamental resource in the ELE’s classroom and as a learning tool to enhance the
literary competence in students. For its development, different literary texts will be
proposed and, from them, globalised and significant activities will be developed in an
interactive and dynamic environment. Moreover, individual and group activities will be
presented, focusing on literary, lexical, grammatical and oral and written expression
aspects, without leaving the creative component aside, which brings light and dynamism

to each one of the proposed tasks.

Keywords: didactic proposal, literature, literary competence, literary texts,

ELE’s classroom, globalised activities, interactive environment.




INTRODUCCION

La idea de llevar a cabo un trabajo fin de Méster centrado en la literatura en el
aula de Espafiol como lengua extranjera surge como consecuencia de la escueta
informacidn recogida sobre su importancia en el aula y la necesidad que, bajo mi punto
de vista, supone su reconocimiento en el ambito educativo. A partir de estos aspectos
surge mi inquietud por proponer y elaborar una propuesta didactica que recoja los
aspectos principales de la literatura en el aula, una propuesta que resulte realista y
motivadora, centrada en los intereses del alumnado, para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje pueda desarrollarse con una maxima significatividad.

En definitiva, a través de este trabajo se pretende hacer hincapié en la
importancia de promover la literatura como recurso didactico en el aula de ELE y como
herramienta fundamental para un fomento de la competencia literaria en los alumnos.
Asimismo, la literatura presenta multiples posibilidades de ensefianza-aprendizaje,
siendo una base muy interesante para crear propuestas didacticas aplicables a la clase de
ELE. Y eso es lo que se pretende desarrollar con este trabajo, una propuesta didactica a
partir de tres géneros literarios, en los que los alumnos encuentren diferentes formas de
sentir, pensar, decir y hacer de diferentes épocas y autores, acercandose asi a los
principales aspectos linguisticos de la lengua que estudian y fomentar el desarrollo de
las destrezas fundamentales en el aprendizaje de una lengua extranjera: expresion oral,
escrita y comprension lectora y auditiva. Y al mismo tiempo, pretende que el alumnado
interiorice la cultura de la lengua meta y enriquezca su bagaje cultural, siempre a través
de actividades creativas y motivadoras que insten al educando a continuar en esta
encrucijada de caminos que supone el proceso de aprendizaje.

Por ultimo, este trabajo esta dividido en dos partes relacionadas entre si. La
primera, es una revision bibliografica sobre los términos tedricos relacionados con la
literatura y su valor en el aula de ELE, su evolucion historica hasta llegar a la época
actual, la adquisicidn de la competencia literaria en el alumnado a través del uso de la
literatura, los criterios principales para la seleccidbn de textos y las multiples
posibilidades que ofrecen los distintos géneros literarios. Estos aspectos quedan
justificados tedricamente y ellos seran el punto de partida para dar paso a la segunda
parte, en la que se desarrollard una propuesta didactica realista, motivadora y creativa

relacionada con la literatura a partir de diferentes géneros.




PRIMERA PARTE: MARCO TEORICO

1. LA LITERATURA EN LA ENSENANZA DE ELE

Felipe B. Pedraza (1998) en el VII Congreso de ASELE® hizo hincapié en que
los profesores de lengua extranjera deben tener dos objetivos claros: por un lado, la
necesidad de ordenar en grado de dificultad la adquisicion y dominio de las estructuras
fonoldgicas, gramaticales y léxicas; y por otro lado, es esencial poner al alumno en
contacto con la lengua real, objetivo que no resulta facil, especialmente en niveles
iniciales y medios de aprendizaje de la segunda lengua. Asi, de manera general, la clase
de lengua se suele centrar méas en el desarrollo de aspectos gramaticales, fonéticos o en
ortografia. Ni que decir tiene, que estas disciplinas son apasionantes y que deben
llevarse a cabo, pero deberian quedar en un segundo plano, para de esta manera, mostrar
el esplendor natural de la lengua que se estd trabajando. Segun Felipe B. Pedraza
(1998), la lengua real se presenta a traves de dos vias fundamentales: la comunicacion
espontanea y la lectura de textos literarios. En relacion a esta Ultima via, afiade que los
textos que presenta la literatura se conciben como textos creativos con realizaciones
naturales y efectivas de las virtualidades de una lengua y son la mejor aproximacion a la
realidad que el alumno debe conocer, asimilar y amar.

La literatura debe ser considerada como una fuente de riqueza indiscutible, un
recurso fundamental para el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua, donde
encontramos una gran variedad de modelos para utilizar en el aula de Espafiol como
Lengua Extranjera. Asimismo, la ensefianza de literatura en el ambito educativo supone
un recurso olvidado, al considerarse, en cierta parte, que se encuentra alejada de los
usos reales y cotidianos de una lengua. Sin embargo, nada mas lejos de la realidad, ya
que la literatura presenta infinidad de recursos léxicos, favorece la expresion oral y el
didlogo a través de la narracion, permite interiorizar simbolos, metaforas, paradojas... y
ofrece un amplio abanico de posibilidades culturales. Por tanto, no debemos permitir
que se desvincule de la ensefianza de una lengua extranjera. En este sentido, Labrador
Piquer y Morote Magna (2007) establecen que la literatura posee un gran valor en la

ensefianza y aprendizaje, no solo de la propia literatura, sino también de la lengua, y

! Pedraza Jiménez, F. B. (1998) La literatura en la clase de espafiol para extranjeros. En Lengua y cultura
en la ensefianza del espafiol a extranjeros: actas del VII Congreso de ASELE. Ediciones de la
Universidad de Castilla-La Mancha. p. 59-68.




hacen hincapié en una serie de aspectos que nos ayudaran a clarificar la importancia de
plasmarla en el aula de ELE. En primer lugar, estos autores consideran que el educador
debe motivar a sus alumnos hacia la lectura de textos literarios, ayudandoles a percibir
este recurso como fuente de conocimiento, gozo, placer, enriquecimiento intelectual y
fomento de la imaginacion. Ademas, en relacion al alumno, la literatura les permite
convertirse en sujetos activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y, al mismo
tiempo, les ofrece un aumento de su bagaje en relacion al campo de la literatura oral y
escrita; por ello, guia a los estudiantes hacia la construccién verbal del mundo, les
permite experimentar diferentes vivencias, expresar sus sentimientos y establecer sus
propias interpretaciones, permitiéndoles a su vez, valorar las opiniones de los demas. En
cuanto al alumno como lector, hemos de sefialar que la literatura le ofrece adentrarse en
la vida de los demés, incrementando su formacién como persona, y permitiéndole
ponerse en la piel de los personajes, emocionarse con ellos o alegrarse de los
acontecimientos gratos y, por tanto, le ayuda a comprender los problemas ajenos y ser
mas empatico con diferentes modos de ser y pensar. Por otro lado, estos autores sefialan
que la literatura supone un proceso creador y recreador del estudiante, permitiendo
poner en practica en el aula estrategias y actividades orientadas no solo a la lectura, sino
también a la escucha, a la escritura, expresion oral, lenguaje plastico, musical...

Por otro lado, Carter y Long (1991)? hacen referencia al “conocimiento sobre la
literatura” y “al conocimiento de la literatura”. En relacion al conocimiento sobre la
literatura, se refiere a la informacion obtenida a partir del texto sobre los contextos
literarios, obras, autor, fecha, datos cognitivos o analiticos del texto literario. Por otra
parte, la ensefianza del conocimiento de la literatura, hace hincapié a una lectura directa
y placentera del texto, siendo esencial por un lado, que exista una relacion directa entre
el alumno y el texto, es decir, que el texto conecte con ellos, y por otro lado, que el
docente pretenda despertar en sus alumnos el placer por la lectura de textos literarios y
gue sean conscientes de la magia que se esconde detras de las palabras. Plaza Velasco
(2015) establece que en la actualidad, las personas encargadas en el estudio de la
didactica de la literatura consideran que su ensefianza debe centrarse mas ampliamente
en el conocimiento de la literatura, ya que es necesario ofrecer a los estudiantes

oportunidades para que realicen las lecturas de textos de manera autonoma, y que a la

’ Citado en Plaza Velasco, M. (2015). Canon literario y ensefianza de literatura a estudiantes de
ELE. Doblele: revista de lengua y literatura, vol. 1 no. 1, p. 28-29




vez estén relacionados con sus intereses y motivaciones para que asi puedan disfrutar de
la actividad.

Sin embargo, en relacion a la literatura como uso didactico en la clase de ELE,
hemos de decir que presenta un uso deficiente, siendo necesario una revalorizacion de
su potencial y un fomento de su riqueza linglistica y estética para el desarrollo de
actividades comunicativas e integradoras que ayuden a los alumnos a adquirir destrezas
linglisticas y elementos culturales en la lengua que estan aprendiendo (M? Dolores
Albadalejo, 2007). Asi, en este sentido, Plaza VVelasco (2015) establece que, en relacion
a la literatura esparfiola, los educadores de ensefianza de ELE se encuentran con un
problema de base, referido a la falta de bibliografia tedrica y metodoldgica acerca de ese
aspecto, afladiendo que resulta facil encontrar bibliografia acerca de la ensefianza de
ELE, pero en cambio, en lo que se refiere a una blusqueda de bibliografia especifica
sobre ensefianza de la literatura para extranjeros, resulta mas complicado, debido a la
escasez de este tipo de bibliografia.

Por su parte, Plaza Velasco (2015) sefiala que el docente de literatura para
estudiantes de ELE se encuentra con varios problemas préacticos: por un lado, la
seleccion de los textos; por otro lado, los modelos de lectura; y por ultimo, la
metodologia a seguir.

En relacion al tipo de metodologia aplicable, hemos de sefialar que el MCER, no
propone una metodologia concreta para el trabajo con la literatura en el aula de ELE, sin
embargo, hace hincapié en que el enfoque de la metodologia del aprendizaje y la
ensefianza de una lengua extranjera tiene que ser integrador y los métodos empleados
deben alcanzar los objetivos acordados en funcion de las necesidades comunicativas de
los alumnos como individuos de un contexto social, para poder satisfacer esas
necesidades y que resulten apropiados para sus caracteristicas como alumnos. Por tanto,
la eficacia de dichos métodos depende de las caracteristicas individuales de los alumnos
y de sus motivaciones, asi como la variedad de recursos humanos y materiales
utilizados. Es por ello que tanto educadores, como disefiadores de programas o autores
de manuales deben centrarse en aquellos aspectos especificos que consideren relevantes
una vez tenidas en cuenta las necesidades de los estudiantes. En este sentido, Felipe B.
Pedraza (1998) recomienda que, como docentes, hay que seleccionar los textos
literarios teniendo en cuenta el nivel de conocimiento del alumnado y la capacidad del
texto para sorprender, enganchar, ofrecer una vision del mundo insélita... Asi, nos

encontramos con poesia lirica, canciones, cuentos, novelas, literatura oral (trabalenguas,




adivinanzas...), relatos clasicos u otros mds vanguardistas que nos ofrecen textos
adecuados y nos aportan luz para atender a las necesidades de los alumnos y para que el
aprendizaje de la lengua sea significativo.

La lengua literaria ha tenido presencia en el &mbito educativo a lo largo del
tiempo y ha sido un factor que, aunque de maneras diversas, ha estado presente en toda
la historia de la pedagogia. Por ello, a continuacién haremos un recorrido sobre su
evolucion historica y pedagogica, haciendo hincapié en los diferentes métodos y como
cada uno de ellos trataba de introducirla en el campo de la educacion. Veamos la
evolucion que la literatura ha tenido desde la Antigliedad hasta la época actual.

1.1. UNA MIRADA AL PASADO

Considerar la lengua literaria como un modelo de ensefianza linglistica ha sido
una idea que ha recorrido toda la historia de la pedagogia. En la Antigiiedad, la
literatura ejercia un papel predominante en el &mbito educativo. Los textos literarios
eran seleccionados, en gran medida, en base a un criterio moral, para ejercitar y fijar
determinadas estructuras formales o llevar a cabo discursos especialmente escritos y se
centraban en un modelo historicista en el que se estudiaba la biografia, movimiento
artistico o el periodo sociocultural de la época. Garcia Naranjo y Moreno (2001)
sefialan la consideracion que la lengua literaria ha tenido en la Antigliedad, cdémo se
trataba de introducir en el aula y como se concebia en la ensefianza de una lengua

extranjera:

Considerar la lengua literaria como modelo de bien hablar ha sido una idea que ha recorrido toda
la historia de la pedagogia, desde la Antigliedad grecolatina hasta el Diccionario de Autoridades.
(...) El método esencial de aquellas pedagogias era la mimesis. El estudiante aprendia
declamando los periodos ciceronianos o recitando los hexametros de Virgilio o memorizando
estructuras y fraseologia mas o menos estereotipadas. Fue Fray Luis quien nos leg6 la imagen
del escritor como la abeja que liba en las flores para obtener la miel. El objetivo Gltimo de
cualquier ensefianza de una segunda lengua ‘consistia en que el alumno fuera capaz de leer
grandes obras de la literatura de la lengua en cuestion en su idioma original’. Asi pues, el texto
literario era el punto de partida y de llegada de todo estudio relacionado con la lengua materna o
segunda. (Garcia Naranjo y Moreno, 2001, p. 819)°

Esto continud en etapas posteriores hasta que se llego a cuestionar si el saber

literario solo se centraba en la historia literaria. Asi, mas adelante, la ensefianza de la

® Garcia Naranjo, F. y Moreno Garcia, C. (2000). Cuentos, cuentos, cuentos. Variacion y norma en la
presentacion de un texto literario. ;Qué espafiol ensefiar? p. 819




literatura no se focaliz6 en exclusiva en el texto, sino que también se hizo hincapié en
factores externos como el uso de la literatura como comunicacion social.

Algunos afios mas tarde, a partir de los trabajos de Appelbee, Vigotsky o Bruner,
la literatura comienza a ser considerada como un andamiaje privilegiado para la
experiencia infantil ya que consideraban que la literatura es capaz de fomentar la
capacidad de lenguaje en los estudiantes, al tiempo que les ayuda a progresar en el
lenguaje escrito y aumenta su motivacion.

En los afios 50, la literatura se convertia en un vehiculo perfecto para la
ensefianza de una lengua extranjera, haciéndose uso de un modelo gramatical que
convertia la literatura en el centro de su propuesta de ensefianza, propuesta basada en la
traduccion, memorizacion de reglas gramaticales e imitacion de la lengua. Con estos
objetivos, los alumnos aspiraban a escribir siguiendo los modelos linglisticos
presentados por el profesor y la interaccion oral era inexistente, tanto entre los alumnos,
como entre alumnos y docentes.

En los afios 60 aparecido un nuevo enfoque, conocido como estructural, que
trataba de romper el modelo existente, asi, las estructuras linguisticas y el vocabulario
pasaron a ser el foco de atencion de las programaciones de idiomas extranjeros,
quedando la ensefianza literaria suprimida de los programas de lengua. Este método
pretendia desarrollar habitos linguisticos a partir de la imitacion, repeticion y
memorizacion de determinadas estructuras linguisticas que previamente habian sido
expuestas por el docente, pretendiendo una reaccion del alumno mediante una respuesta
acertada o equivocada, es decir, se trataba de un método de modificacion de la conducta
donde a través de un estimulo el alumno repetia la respuesta hasta aprender a darla de
manera acertada.

Los afios 70 trajeron consigo el modelo nocio-funcional. Este modelo da cabida
a los aspectos relacionados con el uso social de la lengua y tomara como punto de
partida para el estudiante, un proceso en el que podra efectuar sucesivos analisis que le
permitan el dominio de las diversas formas de la lengua. En definitiva, este modelo
trataba de enfocar el aprendizaje de una lengua extranjera a partir del analisis de esa
lengua como instrumento para la comunicacién, y no como un sistema formal. No

obstante, tal y como sefiala Melero Abadia (2000):
El modelo nocio-funcional, no constituye ni un método ni un enfoque de ensefianza, més bien
una nueva forma de descripcién y organizacion de los contenidos de los programas, que se
present6 como alternativa a los tradicionales programas gramaticales, pero que excepto en las




muestras de lengua, que si son mas naturales, las diferencias respecto a los manuales de corte
estructural apenas se aprecian. (Melero Abadia, 2000, p.3)*

Asimismo, la verdadera ruptura con los modelos ya establecidos para la
ensefianza de una lengua llegd en los afios 80, gracias al enfoque comunicativo, que
traera consigo un cambio de concepcion de textos literarios en el aprendizaje de una
lengua extranjera asi como la introduccion de aspectos que previamente habian pasado
mas desapercibidos como es el caso de las necesidades, intereses y motivaciones del
alumno. En este sentido Albadalejo establece que:

El énfasis recae totalmente en la lengua hablada y en la adquisicion de la denominada
competencia comunicativa por parte del alumno (...) y aparecen cientos de estudios sobre temas
no tenidos en cuenta anteriormente como las necesidades de los alumnos, la motivacion, el

disefio de materiales didacticos, la interaccion en clase, etc. (Albaladejo Garcia, 2007, p.3)

Sin embargo, en un primer momento, este modelo rechaza los aspectos
relacionados con la literatura, al ser vista como una forma del lenguaje exclusivamente
escrita, alejada de contextos reales vividos en la vida cotidiana. No obstante, fue en los
afios 90 cuando comienzan a converger diferentes planteamientos metodolégicos que
dan cabida a diversas disciplinas, y es aqui donde el uso de la literatura aporta luz en el
ambito educativo, como recurso didactico en la ensefianza de una lengua extranjera.

Actualmente, los estudios existentes relacionados con la ensefianza de espafiol
como lengua extranjera a partir de la literatura son escasos y aungue los libros de texto
tratan de vislumbrar aspectos relacionados con la literatura, al final solo aparecen
pequenas pinceladas, “siempre como mero trazo ornamental, cultural y casi exdtico, del
que no surgen apenas propuestas metodologicas entroncadas en la unidad didactica”
(Naranjo Pita, 1999: 4)°. Por tanto, como educadores, est4 en nuestra mano encontrar
estrategias que hagan que la literatura permanezca en el aula, contar con una formacion
exhaustiva que nos permita conocer y aprovechar la riqueza que los textos literarios
ofrecen y ser capaces de aportar a los estudiantes, por medio de la ensefianza literaria,
un soplo de aire fresco que fomente sus aprendizajes de manera significativa asi como el
desarrollo de las destrezas fundamentales en el aprendizaje de cualquier lengua:
expresion oral, escrita y comprension lectora y auditiva, dentro de contextos culturales

significativos.

* Citado en Albaladejo Garcia, M. D. (2007). Cémo llevar la literatura al aula de ELE: de la teoria a la
préactica. Marco ELE: Revista de did4ctica, Madrid, vol. 5, p.3

> Citado en Albaladejo Garcia, M. D. (2007). Cémo llevar la literatura al aula de ELE: de la teoria a la
préactica. Marco ELE: Revista de did4ctica, Madrid, vol. 5, p. 4




2. COMPETENCIA LITERARIA

La renovacion de la educacion linguistica hacia nuevos enfoques comunicativos
dio paso a la concepcidn de la adquisicion de la competencia literaria a través del uso de
la literatura como una forma de comunicacion en el aula. Este progreso otorgé una
nueva atencion a la importancia de la literatura en el ambito educativo, aunque desde el
punto de vista de ensefianza del conocimiento sobre la literatura, es decir, la ensefianza
se centraba en el autor, obra, fecha, contexto o datos analiticos del texto. Sin embargo,
la renovacion linglistica de la época imposibilité su utilizacién en la ensefianza
obligatoria debido a la complejidad que mostraba la teoria literaria, provocando que la
educacion literaria quedase sumida en una cierta perplejidad que nos sigue
acompafiando en cierta medida, en la actualidad. No obstante, en afios posteriores y
cercanos a la actualidad, los educadores comenzaron a prestar atencién a un recurso
esencial en la formacion del alumnado, hablamos de la lectura de libros por puro placer
que, hasta el momento, no se habia tenido en cuenta dentro del horario escolar.
(Colomer, 1995). Este modo de ensefianza de la literatura estd centrado en el
conocimiento de la literatura y como sefialamos anteriormente, resulta esencial que la
didactica de la literatura quede envuelta en este aspecto.

A continuacion mostraremos cémo diferentes autores hacen hincapié en la
competencia literaria y cuales consideran que son los aspectos fundamentales de la
misma:

Comenzamos con Pérez Grajales (2012), quien establece que “la
competencia literaria se dirige a la comprension y valoracion del fendmeno estético
del lenguaje que se da a traves de la literatura: entender la literatura como representacion de
la cultura y convergencia de todas las manifestaciones humanas y de las otras artes”.

Segun Marta Sanz (2006), la competencia literaria es un elemento que facilita y
completa el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua no nativa; forma parte del
saber cultural y es un requisito, casi podriamos decir, obligatorio, para la consecucion
de una competencia intercultural. Ademas, la literatura se materializa y se acerca al
individuo a partir de los actos de lectura y escritura por lo que son necesarios una serie
de microhabilidades que una vez activadas en el conocimiento del individuo, van a
repercutir en el mismo. En este sentido, Marta Sanz (2010), hace hincapié en una serie

de microhabilidades que deben ser potenciadas en el &mbito educativo para que los
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alumnos consigan alcanzar una cierta competencia literaria y que por tanto, se
conviertan en personas literariamente competentes Estas microhabilidades estan
relacionadas con la capacidad para reconocer la obra; ser capaz de seleccionar la
informacion relevante y elaborar un resumen acerca del texto; reconstruir el contexto
principal en el que se sittan los personajes; atender a las pautas de lectura mostradas en
el texto y sequir la légica para establecer significados; relacionar la trama con otros
textos conocidos; anticipar lo que va a ocurrir en el texto; ser capaz de dar un analisis
critico sobre lo leido y sacar a relucir sus dotes de creatividad, por ejemplo, a partir de
la construccion escrita de textos personales a partir de una lectura®.

Pero para que estas microhabilidades puedan ser explotadas e interiorizadas por
cada estudiante, es necesario un conocimiento previo basico, nos referimos a la
experiencia lectora. En este sentido, Mendoza Fillola (2010), establece que el desarrollo
de la competencia literaria necesita de la actividad lectora como base para el acceso a su
construccion, afiadiendo que “no puede hablarse de competencia literaria sin el apoyo
de la experiencia lectora o receptora”. Por ello, tanto la lectura intensiva, caracterizada
por el anélisis de los componentes conceptuales y formales del texto, como la lectura
extensiva, vinculada con el desarrollo del habito lector, favorecen, aungue con
procedimientos diferentes, la construccion de la competencia literaria.

Mendoza Fillola (2010) considera que la competencia literaria resulta un
componente esencial para la competencia linguistica, ya que aporta el codigo semiotico
de la lengua, permitiendo el acceso a la descodificacion y comprension primaria del
texto. Ademas, permite el reconocimiento de unidades mas pequerias tales como grafias,
fonemas, palabras, significados literales...interrelacionando tales aspectos para
construir sus propias hipotesis e interpretaciones. Otro aspecto a tener en cuenta es el
aporte de saberes pragmaticos para la identificacion de indicios, claves y orientaciones
dadas en el texto. Asimismo, los aspectos ofrecidos por la competencia lingiistica son
esenciales para que el individuo establezca su propio conocimiento literario y elabore
sus propios significados para asi, fomentar en gran medida, su competencia literaria.

2.1. LA COMPETENCIA LITERARIA EN EL AULA DE ELE
Tras lo aportado anteriormente, llegamos a la conclusion de que la competencia

literaria es un conjunto de saberes que asimila el individuo y que hace hincapié en una

serie de convenciones sobre literatura y esta interconectada con otras competencias

® Sanz, M. (2006). La construccion del componente cultural: enfoque comunicativo y literatura. Didactica
del espafiol como lengua extranjera, 129-138.
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utilizadas dentro del MCER: competencia comunicativa, intercultural, linguistica,
discursiva, semantica, sociocultural, léxica, gramatical, ortogréfica, sociolinglistica y
existencial.

Para potenciar en el aula de ELE la competencia literaria en los alumnos, resulta
esencial, en primer lugar, que el educador disponga de conocimientos literarios que
faciliten al alumno su proceso lector. Por ello, es necesario que el docente posea
conocimientos culturales (conocimientos histéricos, de autores literarios, de historia
literaria 0 sobre diversidad de textos), conocimientos especializados (conceptos
generales de la teoria literaria o conocimientos sobre las caracteristicas de géneros),
conocimientos del codigo linguistico (caracteristicas del lenguaje literario) vy
conocimiento de didactica.

Por otro lado, para trabajar en el aula de ELE la literatura y fomentar en los
alumnos esta competencia literaria, es necesario que el educador tenga en cuenta los
conocimientos previos sobre literatura que el alumno posee y a partir de esto, explotar
estos conocimientos. Como docentes de ELE, resulta esencial preguntarse qué tipo de
competencia literaria pretendemos desarrollar en el aula. En este sentido, Cartel y Long
(1991), hacen hincapié en el hecho de que leer literatura es un acto individual y creativo
y que la competencia literaria en el aula de ELE debe estar enfocada hacia una
competencia interpretativa que fomente la capacidad de los alumnos para producir
significados, tanto a nivel personal, como social, cultural y linguistico. Olsbu y
Salkjelsvik (2006) establecen que, para desarrollar la competencia literaria es necesario
que exista una relacion entre el alumno y los textos literarios, es decir, “la competencia
literaria va a estar ligada intimamente al alumno como individuo, por un lado, y por la
comunidad interpretativa especifica que se crea en cada clase”. Asimismo, a la hora de
trabajar con textos literarios, el educador debe tomar una serie de decisiones dejandose
llevar por su sentido comun, teniendo en cuenta el contexto en el que se van a trabajar
esos textos y la necesidad de que conecten con los intereses y motivaciones del
alumnado, para poder asi hacer un uso placentero de la lectura de textos literarios,
aspecto fundamental para el desarrollo de la competencia literaria.

2.1.1. PAUTAS PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA LITERARIA EN EL
AMBITO EDUCATIVO
Colomer (1995) establece, que no hay datos suficientes para saber con exactitud

qué papel corresponde a la educacién formal en el desarrollo del lector literario (qué

conocimiento requiere la competencia literaria, qué competencias la conforman, qué
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actividades ayudan a desarrollarla...); sin embargo, los datos existentes Si que nos
permiten desarrollar principios de actuacion que fomentan favorablemente esta
competencia. Asi, desde los afios ochenta, se ha tratado de recopilar todo aquello que
sabemos sobre el aprendizaje y la lectura literaria, con el fin de establecer una propuesta
educativa préctica en el ambito educativo y mas concretamente con el alumnado de
espafiol como lengua extranjera. A continuacion, estableceremos una serie de pautas de
actuacion para ayudar a desarrollar la competencia literaria en nuestros estudiantes y
que, segin Colomer (1995), se traducen como propuestas educativas que deberian
ordenarse como modelos de planificacion Gtiles para tener en cuenta en la educacion
literaria.”

En primer lugar, Colomer sefiala que los alumnos adquieren la competencia
literaria en la medida en la que esta esta presente y es utilizada en la sociedad. Por ello,
es fundamental crear situaciones en las que los estudiantes experimenten con la
literatura, para que de esta manera puedan percibirla como una situacion comunicativa
real y como un hecho cultural compartido. Ademas, afiade que es fundamental utilizar
textos que ofrezcan suficientes elementos de soporte y que a su vez faciliten la
obtencién de su significado, permitiendo al alumnado fomentar su capacidad de
interpretacion. El proceso de seleccion es una tarea compleja, como veremos mas
adelante, y una de las pautas fundamentales a seguir, es una propuesta de actividades
diversas que vaya desde una lectura individual hasta una lectura colectiva, siempre
teniendo en cuenta el nivel en el que se sitdan los alumnos, sus intereses, motivaciones
y necesidades.

Por otra parte, la literatura ofrece una reconstruccion de la realidad vivida a
través de la lectura de textos literarios, y permite a los lectores gozar estéticamente de
ella en una experiencia personal y subjetiva. Por ello, es importante que el educador
suscite una respuesta en sus alumnos tras la lectura de la obra seleccionada, que les
ayude a establecer una relacion entre su experiencia personal y la experiencia literaria,
con el placer obtenido de las obras leidas.

En cuanto al momento de la lectura de la obra literaria, esta apela a la respuesta
subjetiva del lector; no obstante, resulta muy enriquecedor construir el significado de la
obra de manera compartida. En este sentido, la lectura individual, las referencias

encontradas acerca de la obra, los debates generados entre los compafieros o la

" Colomer Martinez, T. (1995). La adquisicion de la competencia literaria. Textos de di-» dactica de la
lenguay la literatura, (4), 8-22.
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informacion ofrecida por el adulto, hace que los alumnos vayan enriqueciendo y
modificando su respuesta subjetiva y que vayan construyendo los modelos de
funcionamiento literario.

En relacién a la interpretacion, Colomer considera imprescindible que la
ensefianza no se base en la basqueda de un Unico significado, sino que permita que sean
los propios alumnos quienes construyan personalmente sus propias interpretaciones.

Y por ultimo, es necesario hacer hincapié en el amplio abanico de posibilidades
que ofrece el texto literario para trabajar en el aula. En este sentido, no solo debe
englobar leer el texto sin mas, sino que para que esta tarea sea plenamente significativa
para el alumnado, es necesario también realizar actividades antes, durante y tras la
lectura, para realizar hipétesis o interpretaciones, para mostrar emociones y para ofrecer
una respuesta hacia lo leido, manifestar distintas opiniones, conocer y valorar las de los
demas y modificar y enriquecer las propias interpretaciones tras la lectura del texto.

En definitiva, Colomer (1995) establece, que tenemos bases en las que
apoyarnos para el desarrollo de la competencia literaria en el alumnado de ELE y que
nos ayudaran a replantearnos como favorecer la implicacion de los estudiantes, asi
como su progreso, en la interpretacion literaria, siendo estas bases consideradas, como
piezas clave para ayudarles a movilizar su experiencia vital y literaria de una forma cada

vez mas competente para la recepcidn y expresion artistica.

3. EL TEXTO LITERARIO EN EL AULA DE ELE

Actualmente, el texto literario es un recurso “olvidado” en el ambito educativo,
ya que el discurso literario se considera como una modalidad un tanto compleja, lo que
supone un uso deficiente en los sistemas de ensefianza y aprendizaje de una lengua
(Mendoza Fillola, 2004). En este sentido, Mendoza Fillola (2004) establece que, la
metodologia que se sigui6 afos atras para la ensefianza de literatura en el aula de ELE
resultd poco motivadora, ya que no atendia ni a los intereses de los alumnos ni a
criterios de funcionalidad del aprendizaje, por lo que en ocasiones aln se recuerda como
poco relevante. Es por ello que existe cierta reaccion de rechazo hacia esa orientacion y
se mantiene cierta actitud negativa hacia las producciones literarias en el aula ELE,
porque la presencia de los materiales literarios, como es el caso del texto literario, para
algunos educadores evoca planteamientos muy tradicionales.

Sin embargo, G. Lazar establece lo siguiente:
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El estudio del lenguaje de los textos literarios contribuye a imbricar mas estrechamente los
programas de lengua y los de literatura. El anélisis pormenorizado del lenguaje de los textos
literarios ayuda a los alumnos a interpretarlos de modo significativo y a valorarlos de manera
fundamentada. Al mismo tiempo, el conocimiento y la comprension generales que los alumnos
tienen de la LE, resultan potenciados. A fin de que los alumnos puedan emitir juicios estéticos
sobre los textos, se les anima a aprovechar su conocimiento de las categorias gramaticales,

léxicas y discursivas con las que estan familiarizados. (Lazar, 1993, p.7)?

Por otra parte, el uso del texto literario supone una vinculacion entre los diversos
conocimientos y aportaciones de la competencia literaria y comunicativa. Ademas, su
uso como recurso didactico trae consigo un desarrollo del aprendizaje a través de la
interrelacion de los conocimientos previos de los alumnos, sus vivencias culturales y la
integracion de los distintos bloques de saberes que integran la competencia linglistica y
literaria.

En definitiva, la presencia del texto como recurso literario en el curriculo y en el
contexto del aula de ELE supone una base para el desarrollo y estimulacion de
aprendizajes significativos y funcionales de la lengua que se estd aprendiendo.
Asimismo, no solo supone un referente verbal, sino que a través de la lectura se crea una
actividad cognitiva de construccion de significados y realizacion de interpretaciones por
parte del alumno. Ademas, presenta una finalidad estética y ludica, su uso aporta datos
de valor cultural, pragmatico y sociolinguistico, ofrece oportunidades para el disfrute y
formacion del estudiante, presentan y aportan abundantes iptus y se considera un
exponente discursivo para la adquisicion de diferentes competencias.

3.1. ELPOTENCIAL DIDACTICO DEL TEXTO LITERARIO. RAZONES PARA SU USO

Como docentes, debemos reflexionar sobre el potencial didactico que presenta el
texto literario, siendo considerado como un aspecto fundamental para el fomento de
diferentes competencias. De este modo, siguiendo a Aventin Fontana (2005),
estableceremos de forma sintetizada, las principales potencialidades que el texto
literario es capaz de aportar como elemento didéactico.

En primer lugar, resulta indiscutible sefalar, que el texto literario contribuye a
favorecer la competencia literaria, tal y como ya hemos destacado anteriormente, ya que
a través de los actos de lectura y escritura se produce una puesta en marcha de
microhabilidades fundamentales para la adquisicidn de esta competencia. Por otra parte,

el texto literario, es una fuente primordial para el desarrollo del codigo linguistico, ya

8 Lazar 1993, citado en Mendoza Fillola, A. (2004). Los materiales literarios en la ensefianza de ELE:
funciones y proyeccion comunicativa. redELE: Revista Electrénica de Didactica ELE, no.1, p. 7.
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que leer supone tener habilidad para la descodificacion e interpretacion de un discurso
dentro de un contexto. Ademas, contribuye a la construccion de la competencia cultural,
ya que refleja la realidad y el imaginario humano, facilitando el acceso a una
determinada cultura y al mismo tiempo favorece el desarrollo de la competencia
intercultural, ya que el texto literario ofrece un amplio abanico de contextos
interculturales y permiten el desarrollo de habilidades interactivas. En cuanto al aspecto
linglistico, favorece las habilidades linguisticas, para una comunicacion eficaz y
satisfactoria, por lo que es un instrumento clave en la construccion de la competencia
comunicativa de los estudiantes.

Una vez expuesto el potencial indiscutible de los textos literarios, se hace
necesario hacer hincapié en las multiples razones por las que fomentar el uso del texto
literario en el aula de Espafiol como lengua extranjera, y lo haremos basandonos en el
enfoque de M? Dolores Albadalejo, (2007).

Asimismo, el uso de los textos literarios en el aula resulta fundamental debido a
su caracter universal ya que normalmente los temas literarios son comunes a todas las
culturas y esto hace que la obra literaria, aun escrita en un idioma extranjero, se acerque
al mundo e intereses del estudiante y le resulte familiar. Por otro lado, la esencia de los
textos literarios perdura en el tiempo, impidiendo que el acto de lectura pierda valor
ante los ojos del estudiante. Por ello, gracias al valor estético y a su contenido universal,
es capaz de transcender en el tiempo y cultura para hablar a un lector de otro pais y un
momento historico distinto.

Por tanto, la literatura se constituye como un material auténtico. Este hecho
puede suponer una mayor dificultad linglistica, sin embargo, debemos considerarla
como un modo de presentar al alumno diferentes formas y usos reales de la lengua. Pero
esa dificultad en la que haciamos hincapié podemos hacer que desaparezca Si
establecemos una eleccion adecuada del texto, asi como un uso de estrategias y
actividades que faciliten la introduccion, comprension y asimilacion de las nuevas
formas. El principal proposito de un texto literario no debe estar relacionado con el
aprendizaje de una lengua, sino con el disfrute de la lectura. En este sentido, Natalie
Hess (2010)°, establece que, la literatura es posiblemente, el Gnico tipo de contenido
escrito con el fin de disfrutar de él mismo, y que llega a conseguir que los alumnos

aumenten su interés y motivacién hacia el propio texto. Por ello, como docentes,

® Citado en Albaladejo Garcia, M. D. (2007). Cémo llevar la literatura al aula de ELE: de la teoria a la
préactica. Marco ELE: Revista de didactica, Madrid, vol. 5, 1-51
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debemos mostrar a nuestros alumnos, textos que traigan consigo un mensaje, que les
ayude a tener una mayor motivacion y que les permitan aumentar su confianza y
destrezas linguisticas. Por ello, seria necesario dejar a un lado aquellos libros utilizados
en cursos de lenguas extranjeras que solamente permiten al profesor centrarse en un
aspecto linglistico concreto, pero que estan vacios de sentido para los estudiantes, no
conectan con ellos, no se sienten motivados y por tanto, no proporcionan un objetivo
real de lectura.

Otros aspectos por los que se hace necesario fomentar el uso de los textos
literarios son su cardcter motivador y su indiscutible valor cultural. En relacion al
primero hemos de sefalar, que los textos literarios estimulan y desarrollan la
imaginacion y la creatividad al tiempo que favorecen la interaccion en clase. Menouer
(2009) afirma que, si el docente los elige correctamente, despertara en los estudiantes la
motivacion para leer, permitiéndole desarrollar por tanto, sus destrezas lectoras.™® Por
otro lado, la literatura es considerada como una ventana abierta al mundo y a la cultura,
fundamental para la transmision de los codigos sociales y de conducta de la sociedad.
Asi, los estudiantes de una lengua extranjera pueden obtener a través de textos literarios,
un mejor entendimiento del modo de vida de la sociedad de un pais y no solo eso, sino
que les permite alcanzar un nivel comunicativo mucho mejor y a adquirir empatia hacia
el pais en cuestion, aspectos fundamentales para conseguir moverse con plena
comodidad en el dominio de la lengua que estudia.

Y por ultimo, pero no menos importante, es necesario reflejar la riqueza lingistica
que la obra literaria es capaz de transmitir. Esta riqueza linguistica supone un aumento
del vocabulario, permitiendo al alumnado adquirir un rico bagaje léxico. Ademas, el
lector encontrard formas sintacticas y variaciones estilisticas que les permitiran ampliar
y enriquecer su habilidad escrita. Por otro lado, la lectura de textos literarios abrira
caminos hacia el establecimiento de conversaciones, debates o dramatizaciones en gran
grupo, fomentando asi, sus capacidades de expresién oral y su capacidad para la
interaccion social.
3.2.SELECCION DE TEXTOS LITERARIOS

La seleccion de textos resulta una tarea compleja para el educador, quien tendra

que tomar decisiones sobre esta seleccion dependiendo del sistema educativo en el que

esté trabajando. Esta toma de decisiones se llevard a cabo durante el proceso de

0 Citado en Cardona, A. (2014). Ensefianza del espafiol lengua extranjera a través de la
literatura. Di&logos Latinoamericanos, (22)
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preparacion del curso o a lo largo de su desarrollo, e irdn variando dependiendo de las
dificultades que se vayan presentando. No obstante, el educador debe ser el principal
encargado de la seleccion de textos, siendo necesario tener en cuenta y reflexionar sobre
el contexto al que iran dirigidos esos textos, las caracteristicas del alumnado asi como
sus intereses.

Asimismo, a la hora de seleccionar un texto es importante que como docentes
sigamos y adoptemos una serie de criterios, tal y como presentamos a continuacion.

En este sentido, comenzaremos sefialando que para llevar a cabo una correcta
seleccion es necesario tener en cuenta en primer lugar, el nivel del alumnado, ya que no
deben sobrepasar el grado de competencia de los mismos y al mismo tiempo, considerar
adecuado cualquier texto que suscite cualquier tipo de interés en nuestros estudiantes.

Ademas, es fundamental que el docente tenga presente las diferencias culturales
a la hora de seleccionar. Por ello, es importante elegir textos cuyo tema no suponga un
choque conflictivo con la cultura a la que pertenecen los alumnos. No obstante,
debemos tener en cuenta que las dificultades a la hora de comprender textos permite a
los alumnos aumentar su bagaje cultural y enriquecer el andamiaje cultural llevado a
cabo en el aula (Plaza Velasco, 2015).

Por otro lado, las obras literarias han de ser simples en su sintaxis y vocabulario,
permitiendo a los alumnos la comprension y asimilacién de su mensaje. Ademas, es
necesaria una preparacion de material y actividades que sirvan como apoyo para ayudar
al alumnado en su comprension. En este sentido Maria Dolores Albaladejo (2009: 9)
sefala que, “el léxico debe ser restringido e indicado para su nivel y deben aparecer
pocas estructuras sintacticas dificiles, con el fin de que éstas no impidan el disfrute de la
lectura de la obra”.

En cuanto al momento historico en que debe situarse, hemos de decir que es
necesario tener en cuenta que cuanto mas lejana es la obra en el tiempo, maés
dificultades tendran los alumnos para comprenderla, debido a las expresiones utilizadas.
Este aspecto no tiene que dejar a un lado estos textos, sino buscar entre ellos cuales son
los mas asequibles para los estudiantes. En este sentido, Khemais Jouini establece lo
siguiente:

Una escena de Calderdn de la Barca o algunos textos medievales, en sus versiones originales, aunque

-en algunos casos- puedan ir acompafiados de su version al castellano actual y de las notas

aclaratorias pertinentes, pueden resultar tan atractivos como un texto actual, si la explotacion
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didactica es adecuada; y si presentan un estado de lengua no demasiado alejado de la lengua usual, ni
demasiado marcado por rasgos estilisticos particulares. (Khemais Jouini 2003, p. 133).

Continuando con los criterios de seleccion, en relacion al uso o no de textos
adaptados existe unanimidad de opiniones. En este sentido hemos de decir, que para una
adquisicion satisfactoria de la competencia literaria en un aula de ensefianza de espafol
como lengua extranjera, es aconsejable que el uso de textos originales, ya que la
utilizacién de obras adaptadas provocaria un desgaste de la funcion completa de las
mismas. Hay que tener en cuenta que estamos hablando de textos literarios y no de
cualquier otro tipo de texto y que la obra literaria presenta unas caracteristicas
determinadas que al ser “suplantada” perderia su esencia. Una vez elegido, es el docente
el que debe encargarse de adaptar los objetivos, metodologia y tareas a realizar a las
caracteristicas y nivel de su alumnado, asi como buscar las estrategias para su
comprension. Sin embargo, hay autores que establecen que es preferible que los
alumnos lleguen a comprender el sentido del texto aunque esto suponga proceder a una
utilizacion adaptada del mismo. Asimismo, Plaza Velasco (2015) sefiala que, es mejor
leer una obra adaptada que no leerla en absoluto.

En cuanto a la extension, es fundamental que los textos se adapten a la capacidad
lectora de los alumnos, por lo que seran de mayor 0 menor extension dependiendo de la
habilidad lectora de los mismos.

Si hacemos hincapié al tipo de obras a seleccionar, Khemais Jouini (2003)
establece que es necesario acceder a distintos tipos de producciones literarias, siendo
esencial que exista una variedad no solo de géneros, sino también de periodos literarios
y autores.

Otro criterio a tener en cuenta es el desarrollo de diferentes tipos de actividades
a partir de una obra literaria, que vayan desde una lectura individual, hasta una
narracion oral colectiva. El disfrute con la lectura no solo se centra en un aspecto
individual, sino que también tiene un alto componente social. Asi, es fundamental que
el texto permita el desarrollo de actividades a través de diferentes tipos de
agrupamientos, donde ofrecemos nuestras propias interpretaciones, aceptamos Yy
valoramos las de los demas y respetamos los diferentes puntos de vista, es decir, formar
un ambiente donde todos aprenden de todos, para asi fomentar la riqueza literaria y
cultural en los alumnos.

Y por altimo, se hace necesario hacer hincapié en la importancia de la seleccion

de textos de distintos autores y de distintos paises de habla hispana. Es decir, exponer a
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los alumnos hacia diferentes variedades linguisticas, para que conozcan la riqueza
cultural de lo hispano.
3.3.POSIBILIDADES A PARTIR DEL TEXTO LITERARIO.

Una vez seleccionado el texto se abre un amplio abanico de posibilidades para

trabajar a partir de él. Mendoza Fillola (2004) establece, que la seleccion de textos
posibilita una gran diversidad de actividades que permiten el desarrollo tanto de
aspectos genéricos del aprendizaje linglistico y cultural como facetas especificas del
aprendizaje comunicativo. Asi, el docente debe seleccionar aquellos que ofrezcan un
importante potencial para la creacion de una gran diversidad de actividades para trabajar
en clase y fomentar el aprendizaje de la lengua que se estudia. Asimismo, las
actividades programadas a partir del texto seleccionado se concretardn en tres
momentos principales': fase de contextualizacion, fase de desarrollo, fase de
consolidacion y fase final.

Cuando nos referimos a la fase de contextualizacion, hacemos referencia al
momento antes de la lectura del texto, tratandose de una primera toma de contacto con
el texto sin profundizar demasiado en su contenido. En ocasiones, la presentacion de un
texto literario puede resultar una tarea dificil, por ello las actividades de pre-lectura
resultan esenciales para despertar en el alumno curiosidad e interés por el texto e
inducirle a leer por si solo el texto propuesto. Asi, a traves de estas actividades pre-
ensefilamos un nuevo vocabulario para que de esta manera el comienzo de la lectura
resulte una experiencia facil y gratificante. Ademas, a partir de ellas, podemos
adentrarnos en los temas principales del texto para que los estudiantes expresen sus
opiniones y sentimientos acerca de ellos. En cuanto a la fase de desarrollo, debe
desarrollarse durante la lectura. En este momento, las actividades deben ir orientadas a
que los alumnos comprendan el argumento del texto, asi como a los personajes, el
vocabulario presentado y el sentido metaférico empleado. De esta manera, se tratara de
fomentar los aspectos linguisticos que el alumno posee. En relacion a la fase de
consolidacion, hacemos referencia al momento tras la lectura. Estas actividades tratan
de resaltar los puntos culminantes de la historia, ayudar a la comprension del texto
literario y estimular la expresion de la reaccion personal que el alumno ha sentido tras la

lectura. Asi, estas actividades permiten al alumnado interpretar el tema principal asi

1 Albaladejo Garcia, M. D. (2007). Cémo llevar la literatura al aula de ELE: de la teoria a la préctica.
Marco ELE: Revista de didactica, Madrid, vol. 5, 1-51.
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como el punto de vista del narrador y les ayudaran en el desarrollo de actividades a
través de diferentes destrezas y a través de diferentes tipos de agrupamientos.

Y por altimo, la fase final. Para mantener viva la interpretacion general que cada
alumno ha forjado tras la lectura y actividades realizadas, es esencial llevar a cabo unas
actividades finales, con el fin de involucrar a los estudiantes en una puesta en comdn de
opiniones y valoraciones criticas sobre los temas establecidos a lo largo de la lectura. En
definitiva, se trata de realizar un compendio final para conseguir fijar en el alumnado
una experiencia lectora gratificante que les motive a seguir adentrandose en un futuro en
otros textos literarios en espafiol.

Para finalizar este apartado hemos de afiadir que, una de las caracteristicas de la
literatura es la gran variedad de géneros literarios en los que se sitlan las obras
literarias. Por ello, el introducir a los alumnos de ELE hacia esta variedad de géneros,
siempre teniendo en cuenta los criterios resefiados anteriormente, les permitira potenciar
sus habilidades lingiisticas, enriquecer su bagaje cultural y situarse mas cerca de la
lengua meta.

4. LOS GENEROS LITERARIOS EN EL AULA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

Aprender una lengua extranjera es un acto intercultural en si mismo, capaz de
traer al aula la rica pluralidad del entorno cultural que nos rodea. Asimismo, el
tratamiento de diferentes géneros literarios en el aula de ELE supone una ventana
abierta al mundo, en la que tienen cabida diversas formas de sentir, pensar, decir y hacer
de diferentes épocas y en diferentes estilos. Por tanto, el tratamiento de géneros
literarios, en el ambito de la ensefianza de una L2, ofrece posibilidades de explotacion
didactica muy interesantes, tal y como veremos en los siguientes epigrafes.
4.1.GENERO LIRICO

Segun Elia Saneleuterio (2008) existen diferentes razones por las que utilizar el

texto poético en el aula de ELE. En primer lugar, se trata de manifestaciones textuales
breves y muy condensadas semanticamente, por lo que supone una tarea facilmente
abarcable en el &mbito de la ensefianza de Espafiol como L2. Ademas, permite a los
alumnos compartir con el resto de comparieros las impresiones y sentimientos que la
lectura les ha provocado, fomentando asi la practica de la expresion oral. Por otro lado,
debido al ritmo que presentan, los poemas son muy Utiles para practicar la
pronunciacién y la entonacion. Y por supuesto, hace hincapié en el acercamiento

practico correspondiente al lenguaje metaférico, figurativo y connotativo de la lengua
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espafiola, aspectos fundamentales en el aprendizaje de una lengua, ya que permiten al
alumno comprender el mundo y poder alcanzar aspectos de la comunicacion que
facilitara su relacion en el &mbito de la lengua que estudia. En relacion a la
potencialidad de la poesia en el aprendizaje de una segunda lengua, Maria Dolores
Iriarte (2009) otorga un valor especial a los aspectos metaforicos y establece lo
siguiente:
La poesia potencia los significados metafdricos, las analogias, las comparaciones de mundos mas
abstractos o conceptuales y, por tanto, se necesita un entrenamiento que despierte la imaginacién
a través de ejercicios especificos de relaciones metafdricas: jugar con el vocabulario, probar
parejas de palabras, apropiarse de los métodos de creacién de los propios poetas. El aprendiz

solo sera capaz de comprender si es capaz de crear él mismo este tipo de asociaciones y simetrias

significativas (Dolores Iriarte, 2009, p. 193)

Sin embargo, M. C. Aldrich (2000) sefiala una serie de reflexiones en relacion al
uso de la poesia en el aula de ELE. Este autor hace hincapié en que muchos estudiantes
ven en la poesia algo excesivamente dificil e irrelevante, por lo que su lectura, es
minima. Por norma general, los estudiantes consideran la poesia en su propio idioma
como un aspecto complicado, por lo que esta dificultad se ve acrecentada cuando se
trata de una segunda lengua. Por ello, en muchas ocasiones los docentes de ELE prestan
poca atencion a la poesia, dejandola en un segundo plano dentro de los contenidos
propuestos en su aula y percibiéndola también, como un aspecto complejo. Asimismo,
Aldrich, 1999 p.60 expone que “la poesia como fuente de catarsis personal o estimulo
de terapia de un grupo puede ser interesante, pero dificilmente estimuladora de
pensamiento critico si no se acompafia del esfuerzo riguroso que a menudo su
comprension requiere”.

Tras lo aportado, hemos de sefialar que conseguir un acercamiento a la poesia en
el &mbito educativo sin perder a los estudiantes por el camino esta, en gran medida, en
manos de los docentes, quienes deben establecer un punto de contacto que despierte el
interés en el alumnado y que facilite su inclusion en el aula de ELE, comenzando esta
inclusion desde los niveles mas elementales. Asimismo, para conseguir este
acercamiento y haciendo hincapié a lo mencionado en apartados anteriores, el texto
elegido debe adaptarse al nivel del alumnado en cuanto a vocabulario y sintaxis para
favorecer una mayor comprensibilidad y asimilacion y estara relacionado con los
intereses y motivaciones del grupo de alumnos, ya que el poema debe resultar
significativo para el alumnado. En definitiva, Elia Saneleuterio (2008) establece que

para trabajar a partir de un texto poético en el aula de ELE es importante que el autor
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sea conocido, sin importar el siglo; el vocabulario y expresién seran asequibles; que
transmita un interés practico para el alumno; que proponga muestras de metaforas que
nos sean Utiles, ya que las metaforas forman parte no solo de los poemas, sino también
de nuestra propia vida y a través de ellas los alumnos comprenderan e interiorizaran de
manera eficaz lo que el autor ha querido transmitir; ademas, es esencial que ofrezcan un
amplio abanico léxico y fonolégico que permita enriquecer su vocabulario; y por
ultimo, serd importante enfocar el texto hacia un tipo concreto de actividades, sin caer
en la saturacion de ejercicios, ya que cada poema pedira un tipo de actividad.

Resumiendo, desde el ambito educativo, es necesario que los educadores
presenten unos conocimientos acerca de los textos liricos para ser capaz de trasladar a
sus alumnos el entusiasmo hacia la poesia y que les haga romper con la idea de
percibirla como algo enrevesado de dificil comprension y reconocerla como un recurso
de especial interés tanto en el &mbito cultural como en el aprendizaje de una L2.

4.2. GENERO NARRATIVO

Luisa Juanatey (1996) expuso que el primer contacto con las narraciones
siempre se produce a partir de la palabra hablada, siendo muchos los grandes autores
que afirman haber sido influidos por los narradores de su infancia. Y es que desde
pequefios encontramos un enorme placer en las historias que nos cuentan nuestros
mayores. A medida que crecemos, nos sumergimos en lecturas que nos hacen conocer
historias que nos deslumbraran, como aquellas que un dia nos fueron contadas.

Asimismo, y en relacion con el uso del género narrativo en el ambito educativo y
mas concretamente en el aula de ELE, hemos de decir que su uso como herramienta
didactica, ofrece un amplio abanico de posibilidades, de recursos, que los docentes
debemos explotar para guiar al alumnado hacia un viaje que les hara sumergirse en otro
mundo conectado al suyo. La narrativa espafola e hispanoamericana presenta una gran
variedad de opciones interesantes, textos de referentes historicos, culturales, sociales y
pragmaticos que sostienen hechos de la historia y que son necesarios conocerlos para
adquirir un cierto componente cultural. Pero al mismo tiempo, esta es una de las
dificultades que encontramos a la hora de trabajar con textos narrativos en el aula de
ELE ya que, el desconocimiento de los referentes que anteriormente se mencionaban,
provocan un miedo hacia el lenguaje literario empleado o una sensacion de lejania que
hace que no se disfrute de la lectura. Sin embargo, como docentes, debemos estimular a

nuestro alumnado hacia una lectura significativa y placentera, guiandoles en este
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camino, situdndonos en sus conocimientos previos e intereses y realizando propuestas
previas a la lectura que ayuden a los alumnos a ponerse en situacion.

Las posibilidades que ofrece este género son varias: las mas comunes, la novela
y el cuento. En cuanto al cuento, hemos de decir que presenta unas caracteristicas
claras, tales como: brevedad; personajes esquematicos; trama sencilla que permite
mantener la atencién del alumnado; diversidad temaética; temas originales y atractivos e
intemporalidad, aspectos que resultan llamativos para llevarlos al trabajo en el aula de
ELE. Por su parte, la novela presenta una serie de elementos, englobados de tal manera,
que permite al lector percibir la obra como algo coherente y ordenado. Entre sus
caracteristicas destacamos una mayor extensién en comparacién con el cuento;
personajes mas complejos que muestran no solo sus acciones, sino sus sentimientos,
ideas y temores; una existencia de acciones secundarias que se desarrollan de manera
simultdnea y hechos que no aparecen retratados en el orden que se supone que
ocurrieron, sino que se encuentran enmarcados, en mayor medida, en un ambiente
historico, cultural y social.

En definitiva, el empleo de este género ofrece a los alumnos una adquisicion
Optima de su propio discurso narrativo y al mismo tiempo favorece su competencia
comunicativa y discursiva. Ademas, es un vehiculo muy valioso de cultura que ayuda a
los alumnos a conocer y estar mas cerca de la lengua meta.

4.3. GENERO TEATRAL

Segun Antonio Ubach (2000) las obras teatrales o fragmentos de obras teatrales,
se conocen como aquellas obras escritas con unas caracteristicas que tienden a reflejar
los modos de expresion del habla coloquial y las estrategias de la comunicacién cara a
cara. Gaspar J. Cuesta (1998) considera a este género como “el patito feo” en la
didactica de las segundas lenguas ya que, “los ensefiantes han mostrado, en general,
mayor predileccion por el cuento, la novela e incluso la poesia como instrumentos para
la difusion de la lengua y la cultura de un pais”. Sin embargo, este autor nos demuestra
que son muchas las posibilidades que ofrece este género. En primer lugar, potencia las
destrezas linguisticas fomentando la comprension lectora, auditiva, el lenguaje oral y
escrito, y al mismo tiempo permite una préactica de la pronunciacion y la entonacion
mediante ejercicios especificos de diccion y declamacion. Por otro lado, presenta un
fuerte componente ladico y permite la realizacion de ejercicios enfocados a una mejora
de la expresion corporal, ambos aspectos imprescindibles para que el alumnado consiga

desinhibirse y fomentar asi la interaccién entre los compafieros. Y por supuesto, supone
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una mejora en la expresion oral, ya que a traves de la obra teatral los alumnos expresan,
dicen y sienten.

Gaspar J. Cuesta (1998) recomienda que los docentes no solo deben centrarse en
la introduccion de lecturas de obras teatrales, sino que es necesario ir mas alla, para asi
conseguir el maximo grado de significatividad de la actividad en relacion a los alumnos.
Por ello, resulta esencial “hacer teatro”, creando actividades de diccion que fomenten la
pronunciacién de los alumnos, actividades de expresion corporal o improvisaciones que
faciliten la desinhibicién del grupo y que potencien la expresion oral espontanea.
Asimismo, el educador seré consciente de que todos estos aspectos deben ser adaptados
al contexto en el que se va a llevar a cabo, teniendo en cuenta lo siguiente: el nivel de
los alumnos, la duracion de la unidad, disponibilidad de medios, intereses y necesidades
del alumnado.

Asimismo, y como broche final a este apartado, sefialaremos una serie de
aspectos que engloban de manera general la capacidad enriquecedora que el trabajo con

el teatro y la dramatizacion es capaz de otorgar al alumnado de un aula de ELE:
El trabajo de la lengua oral a través de la dramatizacion de situaciones concretas o de la
representacion de una obra teatral ofrece numerosas posibilidades para abordar tanto aspectos de
la competencia linglistica como discursiva, sociolinglistica o estratégica. En efecto, la
sistematizacion e integracién de la gramatica, del Iéxico, o el trabajo sobre la pronunciacion y
entonacion siempre en armonia con el cuerpo son algunas de las ventajas mas visibles. Pero
también la motivacion que esta practica puede despertar en los alumnos, el trabajo que se lleva a
cabo para vencer la inhibicién, o los ejercicios de improvisacion pueden ayudar a derribar
obstaculos de tipo emocional que también aparecen en el aprendizaje de una lengua extranjera.
Por ultimo, en los ensayos, la insistencia y repeticion de los dialogos asegura un camino hacia la
naturalidad y espontaneidad en la produccion de la lengua oral, una espontaneidad que los
estudiantes de una lengua extranjera no pueden alcanzar de otro modo en el aula (Anna Corral

Fulla, 2013, p.120).
Una vez establecidas las posibilidades que los textos literarios ofrecen en el

ambito educativo relacionado con la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, asi
como las maltiples posibilidades de aprendizaje significativo de que el educador
dispone por medio de los diferentes géneros literarios, siguiendo siempre los criterios
fundamentales de seleccion de textos, pasaremos a proyectar este marco tedrico sobre
una propuesta didactica, cuyo principal objetivo es que los alumnos conozcan e
interioricen los principales aspectos linguisticos de la lengua y que, a su vez, adquieran
nociones culturales relacionadas con la lengua meta, a través de una propuesta

significativa, creativa y motivadora para ellos.
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SEGUNDA PARTE: PROPUESTA DIDACTICA

1. INTRODUCCION/JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

La presente propuesta didactica esta basada en tres Unidades didacticas
establecidas a partir de diferentes textos literarios, textos que serviran de base para cada
una de las Unidades planteadas. Los textos en los que nos hemos apoyado para el
desarrollo de esta propuesta son: “Balada de un dia de julio” de Federico Garcia Lorca,
para trabajar el texto poético; el cuento corto de Jorge Bucay El 0so, para adentrarnos en
el texto narrativo y la obra dramética Las bicicletas son para verano de Fernando
Fernan-Gomez para trabajar el texto teatral. Con la propuesta de cada una de las
Unidades pretendemos poner en practica la fundamentacién tedrica abordada en la
primera parte de este trabajo. Por tanto, esta propuesta supone desarrollar la
competencia comunicativa profundizando en la competencia literaria a partir de una
seleccion de textos literarios dirigidos y adaptados al nivel de una serie de estudiantes
de ELE. Ademas, uno de los objetivos clave consistira en la creacion de un clima de
confianza y motivacion que inste a los alumnos a introducirse en el mundo de la

literatura dentro del aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

2. CONTEXTUALIZACION

Nos encontramos en un centro acreditado por el Instituto Cervantes en el que se
imparte la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. El grupo al que va dirigidas
las Unidades didacticas propuestas esta formado por 16 jovenes de entre 20-25 afios, de
diferentes nacionalidades, con un nivel de estudios heterogéneo y con distintas
formaciones previas en relacion al idioma espafiol. Algunos de ellos estan cursando
estudios universitarios y otros ya los han terminado. El nivel que presentan estos
alumnos es un nivel B2 segun el Marco Comln Europeo de Referencia. Ademas, estos
estudiantes presentan un nivel cultural alto y un habito hacia la lectura de obras
literarias, por lo que se encuentran motivados hacia el aprendizaje de la lengua a través
de textos literarios en espafiol. Su nivel del idioma y su actitud favorable frente al
aprendizaje del espafiol de manera globalizada a partir de textos literarios, hace que
podamos desarrollar esta propuesta didactica a través de textos auténticos y que las

dificultades ante la comprensién de dichos textos sean reducidas.
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3. TEMPORALIZACION

Llevar a cabo esta propuesta didactica es una tarea de gran envergadura, por lo
que proponemos plantearla como un trabajo anual. Por ello, las actividades se pondrén
en practica durante un curso presencial extracurricular. Dicho curso se centra en el
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera a través de textos literarios. Asimismo,
este curso se llevard a cabo un dia en semana durante todo el curso escolar, con una
duracion de 2 horas por sesién y se trabajara una Unidad didactica en cada uno de los
trimestres.

4. OBJETIVOS

A través de los objetivos que a continuacion se presentan pretendemos
desarrollar en el alumnado una serie de habilidades que fomenten su conocimiento del
espanol. Por ello, con esta propuesta se pretende en primer lugar, contribuir al desarrollo
de la competencia literaria a través del trabajo con textos literarios de diversos tipos
como parte del saber cultural. Asi, el trabajo a traves del texto literario permite, a su
vez, el desarrollo de diferentes competencias que se encuentran interrelacionadas con la
competencia literaria: competencia comunicativa, linguistica, léxica, gramatical,
semantica, discursiva, intercultural y sociocultural.

Por otro lado, con esta propuesta pretendemos que el alumnado pueda expresarse
e interactuar oralmente en diferentes contextos y situaciones comunicativas que partan
de situaciones habituales de la vida cotidiana, que sea capaz de leer y comprender textos
literarios de diferentes géneros, de extraer informacion general y coherente sobre el
propio texto, adquirir habilidad para escribir textos adaptados a su nivel del idioma y ser
capaz de emplear recursos adecuados en cuanto a Iéxico y gramatica se refiere, sin dejar
a un lado el componente creativo. Si el alumno trata de alcanzar estos objetivos
obtendra una serie de habilidades relacionadas con la expresion y comprension oral y
escrita fundamentales para establecer un aprendizaje sostenible y satisfactorio del
espafol.

Por ultimo, resulta esencial hacer hincapié en un objetivo de respeto y valoracion
de la lengua por parte del alumnado, por ello, a partir de esta propuesta pretendemos
guiar al alumnado hacia una actitud abierta, de reflexion, aceptacion y respeto hacia la
lengua esparfiola sin crear estereotipos o rechazo sobre las diferencias patentes en esta

cultura 'y la cultura de la que proceden los estudiantes.
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5. CONTENIDOS

Mediante la lectura, analisis, trabajo y estudio de los textos literarios propuestos

para cada Unidad se abordaran los siguientes contenidos:
Conceptuales:

- La poesia en el aula de ELE.

- “Balada de un dia de julio” de Federico Garcia Lorca.

- El texto narrativo como recurso de aprendizaje en el aula de ELE.

- Cuentos para pensar de Jorge Bucay: “El Oso”.

- El texto teatral como medio para favorecer el aprendizaje del espariol.

- Las bicicletas son para el verano de Fernando Fernan Gomez.

- Aspectos linglisticos en el aula de ELE a partir de un texto literario (léxico, fonetica,
metaforas, moraleja, juego de palabras...)

- Gramaética: tiempo del pasado de indicativo, tiempos del futuro de indicativo,
condicional de indicativo e imperfecto de subjuntivo.

Procedimentales:

- Realizacidn e interiorizacion de una lectura expresiva de textos literarios.

- Lectura y comprension del mensaje implicito en el texto trabajado.

- Produccion de hipdtesis, interpretaciones y comentarios orales antes de la lectura,
durante la misma y tras la lectura del texto.

- Realizacion de actividades de expresion oral a partir de diferentes de aspectos
relacionados con el texto.

- Expresion escrita de mensajes formales e informales.
Actitudinales:

- Desarrollo de la capacidad critica y autocritica.

- Sensibilidad y gusto por la lectura de textos literarios.

- Interés por el trabajo globalizado a través de textos literarios.

- Gusto por la realizacion de actividades orales y escritas a través de diferentes tipos de
agrupamientos.

- Predisposicion hacia el intercambio de informacién, conocimientos, ideas y opiniones.

6. METODOLOGIA

Como docentes debemos tener en cuenta que lo que los alumnos aprenden,

depende en buena medida, de cémo lo aprenden. De ahi la importancia de basarnos en
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una serie de pautas metodoldgicas que hagan hincapié en un aprendizaje significativo
del espafiol como lengua extranjera. Por tanto, a continuacion estableceremos una serie
de medidas metodoldgicas que tendremos en cuenta a la hora de desarrollar nuestra
propuesta.

En primer lugar debemos hacer hincapié en que, para llevar a cabo esta
propuesta didactica, nos centraremos en un enfoque por tareas ya que desde el propio
MCER se esta potenciando la préctica de este tipo de enfoque. Las tareas propuestas
estaran orientadas hacia las necesidades linglisticas, intereses y motivaciones del
alumnado y seran actividades proximas a la realidad de los estudiantes que permitiran
pasar de la teoria a la accion y de los contenidos a los procesos. Esto facilitara una
estimulacién linglistica rica, variada, de complejidad creciente y progresiva, siempre
adaptada a las posibilidades y nivel de los alumnos.

En relacion a las actividades han de tener un caracter globalizador y partiran de
los conocimientos previos del grupo-clase. De este modo, a medida que avancemos en
el aprendizaje, se llevard a cabo modificaciones de los esquemas del conocimiento,
dando lugar a un nuevo aprendizaje. Por tanto, para facilitar un aprendizaje
significativo, es necesario que exista una conexion entre las estrategias didacticas del
docente y las ideas previas del alumnado, para que de esta manera, los alumnos puedan
adquirir conceptos solidos, interrelacionados entre si de manera coherente. Y las
actividades propuestas se llevaran a cabo a través de diferentes tipos de agrupamientos
con el objetivo de que el grupo interactle entre si y que compartan ideas, opiniones y
emociones.

Asimismo, las diferentes Unidades didacticas propuestas parten de textos
literarios para llevar a cabo, a partir del uso de la literatura, un aprendizaje globalizado.
Cada uno de estos textos pretende fomentar el gusto por la lectura del alumnado, en un
ambiente de creatividad y diversion en el que se creara una gran variedad de contextos y
situaciones que partan de la realidad o cotidianidad. Estas situaciones seran activas e
interactivas y en ellas se diversificaran los usos del lenguaje, los términos y expresiones
linglisticas, aspectos fundamentales para un aprendizaje significativo del idioma.

Por otro lado, trataremos de evitar los aprendizajes por repeticion que dan lugar
a aprendizajes de facil y rapido olvido ya que se consideran como entidades aisladas y
dispersas en la mente del alumnado que bloquean aprendizajes reales y significativos.
Por tanto, es fundamental que el docente se asegure de que sus alumnos han

comprendido e interiorizado el aprendizaje que se le propone.
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En cuanto al papel del educador serd el de actuar como guia continuo del
proceso de aprendizaje, permitiendo a su vez una ensefianza individualizada. Ademas, el
educador debe incitar a sus estudiantes hacia un uso comunicativo del lenguaje,
fomentando su interés por expresarse en una lengua extranjera y el gusto por hacerlo, ya
sea de manera oral o escrita. Otro aspecto que el docente debe tener en cuenta es la
presentacion de actividades claras, transparentes, entretenidas, estimulantes y positivas
para el aprendizaje del idioma.

Y para finalizar, un aspecto fundamental dentro del &mbito educativo es la
atencion a la diversidad. Por ello, las actividades en cada unidad didactica seran de
diversa indole con el fin de atender las necesidades y dificultades del alumnado. Al
mismo tiempo, propondremos tareas de distinta complejidad con el objetivo de lograr
una ensefianza plural y personalizada. De esta manera atenderemos a la diversidad de
aptitudes e intereses de nuestro alumnado de L2.

7. EVALUACION

Las palabras de Santos Guerra “evaluar para conocer, conocer para comprender,
comprender para mejorar” son un vaticinio de lo que ha de entenderse por evaluacion,
una actividad valorativa e investigadora que afecte tanto a los procesos de aprendizaje
del alumnado como a los procesos de ensefianza. Por ello, el objetivo de la evaluacion
sera: ofrecer una informacion lo méas cercana posible a la realidad de como se esta
desenvolviendo el proceso educativo para poder intervenir adecuadamente en el mismo.

El trabajo planteado en esta propuesta estd orientado hacia el desarrollo de
diferentes competencias durante todo un curso lectivo; por ello, la mejor forma de
evaluar todo el proceso es a partir de una evaluacién que adopte un caracter procesual y
continuo que esté presente, de forma sistematica, en el desarrollo de todo tipo de
actividades y no solo en momentos puntuales y aislados.

Asimismo, se llevara a cabo una evaluacion inicial en la que nos situaremos en
el grado de conocimientos previos que posee el alumnado para, de esta manera, adaptar
la propuesta al nivel, intereses y necesidades que presenta el grupo-clase.

Por otro lado, realizaremos una evaluacién continua en la que se prestard una
especial atencién a cada una de las etapas propuestas en las diferentes Unidades
didacticas, y en la que evaluaremos como los alumnos modifican sus hipotesis previas
para, posteriormente, convertirlas en aprendizaje y como asimilan los nuevos

conocimientos hasta llegar a una consolidacion de los objetivos didacticos propuestos.
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Ademas, evaluaremos cdmo se esta desarrollando cada una de las actividades
propuestas, centrandonos en aspectos de expresion y comprension oral y escrita y en
aspectos relacionados con el léxico y la gramatica. A través de la evaluacién continua
conoceremos en qué punto del proceso de aprendizaje se encuentra cada uno de nuestros
estudiantes, pudiendo establecer, si fuese necesario, pautas de ayuda y refuerzo para
superar cualquier obstaculo encontrado en el camino.

Y por ultimo, haremos hincapié en una evaluacion final, la cual nos permitira
comprobar el grado de consecucién de los objetivos propuestos. En este sentido,
tendremos en cuenta si el proceso de ensefianza-aprendizaje ha contribuido a un
desarrollo de la competencia literaria y si, a su vez, se ha producido un fomento de
aspectos lingiisticos, comunicativos, discursivos, culturales y socioculturales, por parte
del alumnado.

Para finalizar y en cuanto al proceso de ensefianza, los alumnos llevaran a cabo
una reflexion final sobre lo aprendido en cada Unidad. Por tanto, deberan responder a
una serie de preguntas con el objetivo de mejorar el proceso de aprendizaje en futuras

Unidades didacticas:

¢Consideras interesante la Unidad trabajada? ;Por qué?

- ¢Qué te ha parecido la manera en que han sido abordados cada una de las tareas?
- ¢Consideras interesante el trabajo globalizado a partir de textos literarios?

- ¢Qué ha sido lo mas interesante que has aprendido?

- ¢Como evaluarias tu participacion en las diferentes actividades?

- ¢Qué es lo que mas te ha gustado?, ;Y lo que menos?, ;Qué mejorarias?

8. ACTIVIDADES

Para realizar nuestra propuesta de actividades, basadas en cada uno de los textos
literarios establecidos para cada Unidad, hemos elegido como esquema general las
etapas de explotacion didactica de textos literarios establecidas por Acquaroni (2007)**:

Etapa de contextualizacion, preparacion o encuadre. El objetivo principal de las
actividades previas a la lectura para con el alumnado consiste en favorecer el acceso al
texto literario y dar un sentido de lectura, creando a su vez, un clima de relajacién y

confianza para trabajar el texto en clase. Ademas, como docentes, a la hora de plantear

2 En Ferrer Plaza, C. (2009) Poesia en la clase de ELE: Propuestas didacticas. V Encuentro Brasilefio de Profesores de
Espafiol. p. 7.
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estas actividades debemos tener en cuenta los conocimientos previos del estudiante para
que tanto el educador como los alumnos tengan claro qué es lo que saben y qué
necesitan saber. Asimismo, estas actividades daran pie a la realizacion de hipétesis,
siendo considerado como un aspecto significativo ya que, durante la lectura, los
alumnos tratardn de probar o reformular las hip6tesis aportadas manteniendo sus
procesos cognitivos activos y trabajando su concentracion (Solé, 1992). Por tanto, a
partir de estas actividades trataremos de contextualizar el texto literario, dando un
adelanto de informacion implicita del tema en cuestion y potenciando la motivacion del
alumnado mediante la creacion de expectativas o hipétesis.

Etapa de descubrimiento y comprension. En esta etapa trataremos de presentar el
texto literario al alumnado. La lectura del mismo se realizard en el aula, aunque es
importante que los alumnos hayan establecido un primer contacto con el texto en casa.
Ademas, seran los alumnos los encargados de realizar su lectura, siempre guiados por
el educador. Esto nos permitird hacer hincapié en aspectos relacionados con una
correcta pronunciacion y entonacion y, al mismo tiempo, nos permitira realizar tareas
para facilitar la comprension del texto. Asi, las tareas propuestas estaran relacionadas
con aspectos de comprension lectora, aspectos léxicos y gramaticales. Ademas, a través
de las mismas, fomentaremos la expresion oral por medio de actividades orales
interactivas en gran grupo y la expresion escrita. Por tanto, las actividades que a
continuacion proponemos permitiran potenciar en el alumnado la competencia
comunicativa, quedando implicito el fomento de las competencias lingiisticas (léxica,
gramatical, fonologica...), sociolingiiistica y literaria.

Etapa de expansion. Una vez realizadas las actividades de pre-lectura y las
actividades de lectura y comprension, habremos conseguido esclarecer en el alumnado
los aspectos principales del texto. Por ello, a continuacion llevaremos a cabo una serie
de actividades a partir de texto trabajado con el objetivo de fomentar la competencia
lingliistica y comunicativa del alumnado asi como su capacidad creativa a través de

actividades interactivas, comunicativas y motivadoras para los estudiantes.
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9. UNIDADES DIDACTICAS

9.1. Unidad didactica 1. “Balada de un dia de julio”

Justificacion

La poesia supone un instrumento didactico fundamental en la clase de ELE
debido, por un lado, a su caracter universal, ya que presenta una gran variedad de temas
comunes a todas las culturas que se acercan a la realidad del alumnado, resultdndoles
familiar. Por otro lado, resulta un material auténtico que con una buena eleccién y uso
de estrategias y actividades adecuadas en el aula de ELE, permite al alumnado
enfrentarse a la introduccion y entendimiento de nuevas formas, dando como resultado
un conocimiento significativo de la lengua meta.

En esta Unidad didactica utilizaremos la poesia, asi como sus diferentes rasgos,
como vehiculo para fomentar el interés y motivacion del alumnado en relacién a la
lectura placentera de textos y como recurso para fomentar la riqueza léxica del
alumnado. Asimismo, para el desarrollo de cada una de las actividades planteadas
tomaremos como base las caracteristicas principales de la poesia. Por tanto, trataremos
de diferenciar la prosa del verso, planteando convertir la poesia propuesta, en un texto
en prosa; descubriremos la métrica del poema para a partir de ella, crear nuestro propio
poema con caracteristicas similares; realizaremos ejercicios de lectura deteniéndonos en
la entonacion y musicalidad del poema; reflexionaremos sobre las emociones que el
poema nos ha hecho sentir, expresandolo al resto del grupo; y trabajaremos la metafora
que el poema trata de inculcarnos, asociandola con aspectos de la vida cotidiana.

Por ello, con esta Unidad pretendemos guiar a los alumnos para que sean
capaces de utilizar la nueva lengua, para comprender mensajes y ser capaces de
producirlos, para que puedan comunicarse satisfactoriamente dentro de situaciones
reales de comunicacion, y todo esto, a partir de la interiorizacion de la poesia y los
aspectos mas caracteristicos de la misma. Por tanto, a su vez, pretendemos que dejen
brotar su imaginacion, que traten de ponerse en la piel del autor, de entrar en realidades
distintas, de intentar crear, sentir y decir, por medio de la poesia.

Objetivos

Los objetivos que a continuacion se proponen estan elaborados y planteados de

acuerdo con el nivel B2 del Plan Curricular del Instituto Cervantes y el Marco Comun

Europeo de Referencia para las lenguas. Asimismo, los objetivos que hemos
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considerado como punto de referencia en esta Unidad didactica y que por tanto dara
cuerpo a la misma son los siguientes:
Desarrollar en el alumnado una serie de habilidades que fomenten sus capacidades
literarias a partir de actividades globalizadas.
Fomentar el enfoque comunicativo en el aula a través de actividades basadas en un texto
poetico.
Crear en el alumnado un interés y gusto por el aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera a través de poemas.
Valorar la literatura espafiola como una herencia cultural, como un medio de
interpretacion de la realidad y de comunicacién personal y social.

Y, a su vez, plantearemos diferentes objetivos especificos, tales como:
Leer de forma expresiva y con una entonacidn adecuada textos poéticos, otorgandole la
musicalidad oportuna en cada verso y realizando las pausas necesarias para dar sentido
a cada frase.
Fomentar el léxico del alumnado a partir de vocabulario desconocido, sinénimos y
antonimos y metaforas encontradas en el texto y saber relacionarlos con situaciones
cotidianas en las que puedan ser usadas.
Ser capaz de expresar oralmente las diferentes sensaciones que le sugiere el poema.
Adquirir habilidades para la lectura y comprension de textos poéticos.
Emplear correctamente normas gramaticales relacionadas con los tiempos del pasado
referidos al modo indicativo y los tiempos futuros para crear hipotesis o
interpretaciones.
Emplear correctamente normas gramaticales referidas al condicional del modo
indicativo y al imperfecto de subjuntivo para realizar hipotesis imaginarias.
Actividades

Para llevar a cabo esta Unidad nos basaremos en el poema de Federico Garcia
Lorca “Balada de un dia de julio”, siempre teniendo en cuenta los criterios principales
para la seleccién de textos literarios expuestos en el apartado 3.2 de este mismo trabajo.
(Anexo 1)

A) Etapa de contextualizacidn, preparacion o encuadre: actividades previas a la

lectura (pre-lectura).

Para favorecer un primer acceso al poema, hemos planteado una serie de
actividades previas, para de esta manera, situarnos en los conocimientos previos del

alumnado y ayudarles a establecer sus primeras hipétesis, las cuales posteriormente
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modificard hasta convertirlas en nuevos conocimientos, lo que les permitird desarrollar
de manera satisfactoria las actividades propuestas tras la lectura.

Actividad 1. Leemos a los alumnos el titulo del poema y comunicamos el nombre del
autor del mismo. Esto llevard al alumnado a hacer las primeras interpretaciones e
hipotesis sobre el poema ya que el titulo del poema conduce a la interpretacion del
texto, proporciona datos iniciales y ayuda al lector a orientar su actividad de
descodificacion. Las primeras interpretaciones seran comunicadas de manera oral por
parte del alumno. Por Gltimo, esta lluvia de ideas, dada por los alumnos, las anotaremos
en una tabla para tal fin.

Actividad 2. Presentamos de manera aleatoria, vocabulario y estructuras gramaticales
claves del poema para que los alumnos vuelvan a realizar hipétesis sobre la tematica del
texto. Estas nuevas hipoétesis las volvemos a anotar en una tabla.

Actividad 3. Ponemos a los alumnos un audio del poema recitado para que a través de la
comprensién oral nos comuniquen, de manera oral, qué han entendido. ™

Actividad 4. En esta actividad daremos a cada alumno un verso escrito en un trozo de
papel, asi, cada uno de ellos debe poner en comun la frase que le ha sido dada. A
continuacion, y una vez comunicada la frase al resto de sus compafieros, en gran grupo,
trataran de ordenarlas. Por Gltimo, interactuaran sobre lo que ocurre en cada una de esas
frases, de lo que creen que ocurrio después y de lo que ocurrira a continuacion
empleando de esta manera los tiempos en pasado, presente y futuro.

Actividad 5. En esta actividad continuaremos realizando interpretaciones o hipotesis del
poema a partir de las ya dadas y anotadas en la tabla. Por tanto, presentaremos de
manera escrita dos frases contrapuestas de forma que solo una de ellas esté presente en
el poema. Los alumnos deben decidir, en pequefios grupos, cual es la frase o verso que
creen que puede aparecer en el poema y en funcion de la misma, recrear una historia,
introduciendo accion y personajes.

Actividad 6. En esta actividad presentaremos a los alumnos imagenes o fotografias
relacionadas con el tema del poema. El objetivo es que los alumnos describan la imagen
que se les ha mostrado y lleguen al poema mediante la reconstruccion de
interpretaciones.

Actividad 7. El autor juega un papel fundamental en el trabajo de textos poéticos ya

que, conocer las caracteristicas principales de su autor nos puede facilitar la

3 Mediavilla, P. [Pepe Mediavilla] (2016, 30, 12) “Balada de un dia de julio FG Lorca por Pepe
Mediavilla”. [Archivo de video]. Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=FG02NaSkGT8
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comprension del poema. Por tanto, en esta actividad, en pequefios grupos, los alumnos
deberén buscar informacion sobre el autor del poema para crear un auca. Asimismo, a
cada grupo asignaremos un aspecto de la vida del autor: 1. Nacimiento y lugar de
nacimiento, 2. Adolescencia y juventud, 3. Obras principales, 4. Caracteristicas
principales de sus obras y 5. Muerte. Pero para realizar esta actividad debemos saber
qué es un auca:

Un auca, es un documento artistico en el que aparecen versos pareados a pie de imagen.
Tuvieron su auge en regiones catalanoparlantes de Catalufia y Valencia. La forma mas
caracteristica de llevar a cabo el auca es dividir la hoja en varias vifietas de manera que
representen una historia completa acompafiada de versos octosilabos y pareados. Sin
embargo, nosotros llevaremos a cabo una adaptacion de este auca tradicional en la que
apareceran imagenes relacionadas con los temas previamente propuestos y que estaran
acompafiadas de frases a pie de imagen que expliquen aspectos que correspondan a la
imagen aportada. Una vez que cada grupo haya buscado informacion sobre el punto que
se la asignado, lo expondran en clase y uniremos cada una de las imagenes formando
nuestro propio auca sobre el autor del poema.

B) Etapa de descubrimiento y comprension.

En esta etapa ya hemos capturado las ideas previas de los alumnos por lo que es
momento de llevar a cabo la lectura del texto y, al mismo tiempo, aplicar y reconocer
durante la misma lo ya tratado en la etapa anterior. Asimismo, a través de las
actividades que a continuacién se plantean pretendemos evaluar el grado de
comprension del texto, que los alumnos contextualicen lo que van leyendo, localizar
vocabulario durante la lectura y reflexionar sobre aspectos literarios referentes al texto,
tales como la metafora del poema, todo ello en un ambiente interactivo que permita al
alumnado debatir, ofrecer su opinién, modificar sus hipotesis y establecer sus acuerdos
y desacuerdos con total libertad.

Actividades de lectura. A través de la lectura del poema los alumnos seran conscientes

de como realizar una lectura adecuada del poema asi como una correcta pronunciacion y
entonacion y, al mismo tiempo, establecera sus dudas acerca de la comprension del
poema. Asi, las actividades que llevaremos a cabo seran las siguientes:

Actividad 1. Leer el poema, poniéndole énfasis y emocion. En un principio pararemos la
lectura en el final del poema para que cada alumno realice hipotesis sobre el final.
Finalmente terminaremos de leerlo y veremos quién se ha acercado mas. Durante la

lectura del poema haremos hincapié en la entonacién del mismo, otorgandole la
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musicalidad adecuada asi como las pausas necesarias para darle sentido a cada uno de
los versos.

Actividad 2. En esta actividad realizaremos varios equipos de parejas para que entre
ellas logren cambiar el tono del poema. Asi, a cada equipo otorgaremos un tono
diferente: de optimista a pesimista, de enamorado a desengafiado, de tranquilo a
agresivo, etc. El objetivo es que los alumnos sean capaces de realizar una lectura y
expresion del poema desde diferentes puntos de vista, cambiando la musicalidad del
mismo y prestando atencion a una entonacion adecuada en cada caso asi como a las
pausas oportunas.

Actividades de comprension. Para eliminar las dificultades que el alumnado pueda

tener con el vocabulario del poema a la hora de leerlo e interpretarlo, proponemos las
siguientes actividades, con el objetivo de que conozcan el significado de palabras
desconocidas para ellos asi como diferentes sinénimos y el modo de utilizarlos en
contextos reales. De esta manera fomentaremos su conocimiento del léxico.

Actividad 1. En esta actividad los estudiantes deberan elegir el significado correcto para
cada una de las palabras presentadas. Por tanto, mostraremos una palabra sacada del
texto y tres opciones a elegir sobre su significado; sin embargo, solo una sola opcion
sera la correcta. Una vez finalizadas las preguntas y respuestas pensamos en contextos
donde podamos usar esas palabras. (Anexo 2)

Actividad 2. En esta actividad relacionaremos palabras con sus sindnimos. Para ello
realizamos una tabla con dos palabras del poema desconocidas para los alumnos y una
lista de sinbnimos que deberan relacionar con las dos palabras desconocidas. En primer
lugar, el docente tanta de explicar el significado de cada una de las palabras para
facilitar al alumnado la relacion de sus sinonimos. Una vez finalizada la actividad
pensamos en contextos donde podamos usar esas palabras. (Anexo 3)

Actividad 3. En el poema podemos encontrar una serie de metaforas, por tanto, al igual
que en la actividad 1 mostraremos algunas de estas metaforas y varias respuestas sobre
su significado para que el alumnado relacione la metafora con el significado correcto.
(Anexo 4)

Actividades de expresidn oral y escrita. Una vez puestas en marcha actividades para

clarificar el vocabulario que acontece el texto realizaremos una serie de tareas, tanto
orales como escritas, en la que se pondran de manifiesto aspectos del texto tales como

personajes, contexto, acciones y sentimientos transmitidos al lector.
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Actividad 1. Pedir a los alumnos que conviertan el poema en un texto en prosa a través
del lenguaje escrito.

Actividad 2. Establecer un corpus de sensaciones asociadas al poema. Llevar a cabo, a
través del lenguaje escrito una lista de esas sensaciones. Por ultimo, describir esas
sensaciones de forma oral, al resto de comparieros.

Actividad 3. Realizacion de un debate sobre los sentimientos de ambos protagonistas y
sus posibles causas. Ademas, los alumnos deberdn hacer comentarios sobre si ellos
actuarian igual que los protagonistas. A continuacion, los estudiantes compararan estos
sentimientos con experiencias propias o con la sociedad actual.

Actividad 4. Preguntas acerca del poema. Realizaremos una serie de preguntas sobre el
poema para que los alumnos respondan a cada una de ellas. Las preguntas propuestas
estaran relacionadas con el tema tratado, los personajes, los sentimientos que intenta
transmitir, sobre el autor, lugares... En el Anexo 5 aparecen una serie de preguntas para
el desarrollo de dicha actividad.

Actividad 5. Una vez ejecutada la actividad anterior realizaremos una tabla con todas las
respuestas dadas para de esta manera poseer una tabla sobre las hipétesis dadas por los
alumnos antes de la lectura y los datos recogidos tras la lectura del poema.

C) Etapa de expansion: actividades creativas e interactivas a partir del poema.

A partir de las actividades previas a la lectura y las actividades de comprension
del texto habremos ayudado al alumnado a esclarecer los aspectos principales del
mismo. Por ello, a continuacion llevaremos a cabo una serie de actividades que partan
de todo lo trabajado anteriormente y que les ayuden a fomentar su Iéxico y sus
habilidades gramaticales y que, al mismo tiempo, participen en actividades creativas a
través de diferentes tipos de agrupamientos.

Actividades para trabajar a partir del l1éxico v la gramatica.

Actividad 1. Modificar el poema sustituyendo las construcciones sintagmaticas que
aparecen por otras de caracteristicas similares, (por ejemplo, sustituir sustantivos,
adjetivos o verbos por otros, cambiar de estilo directo a estilo indirecto...). El resultado
sera la composicion de un poema de semejante estructura sintactica que el del modelo.
(Anexo 6)

Actividad 2. En esta actividad trabajaremos con sindnimos y antonimos. Para ello, los
estudiantes deberan sustituir las palabras sefialadas en el poema por sus sinGnimos o

antonimos. (Anexo 7)
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Actividad 3. A partir de esta actividad vamos a realizar hipétesis imaginarias sobre
aspectos del poema ;Qué pasaria si...? Para ello emplearemos el uso del Condicional y
estructuras con Sl + Imperfecto de subjuntivo. En el Anexo 8 adjuntamos el desarrollo
de esta actividad a través de ejemplificaciones.

D) Actividades para fomentar la expresion oral y escrita a través de

actividades creativas.

Actividad 1. En esta actividad vamos a reconstruir el poema. Para ello vamos a realizar
pequefios grupos. A cada grupo se le entregan diferentes versos del poema
desordenados; por tanto, se trata de que en equipo traten de ordenarlos. Finalmente, una
vez que cada grupo tenga ordenados sus versos, en gran grupo, deberan ordenar el
poema.

Actividad 2. Una vez trabajado el poema, crearemos predicciones sobre la posible
continuacion del mismo. Para ello, en gran grupo, cada uno de los alumnos dara su
aportacion de manera oral. De esta manera crearemos un debate y potenciaremos la
comunicacion oral en el aula.

Actividad 3. Representar mediante una dramatizacion las diferentes partes del poema.
Por parejas de alumnos, a cada una asignamos una parte del poema. Asi, cada uno de los
grupos repartira los personajes a cada miembro. A continuacion pondran en comin
coémo van a realizar la representacion y finalmente llevaran a cabo la dramatizacion de
la escena que les ha tocado al resto de sus compafieros.

Actividad 5. Creacion de un poema colectivo “a ciegas”. Para la creacion de este
poema, el educador escribira en la pizarra un primer verso. A continuacion, cada uno de
los alumnos, de manera individual y por orden, deben afiadir un verso a este poema pero
sin leer los versos que anteriormente han escrito sus compafieros. Trataremos de dar a
cada verso el mismo numero de silabas que el inicial, e incluso trataremos de otorgarle
rima.

Actividad 6. Cambiar las caracteristicas 0 el sexo de los personajes, el lugar donde
suceden los hechos, los sentimientos transmitidos, el final del poema... Cada alumno
escribira sus aportaciones de manera individual. Los alumnos las leen, las comparamos
y elegimos la idea mas original.

Actividad 7. Escribir una carta al protagonista o a cualquiera de los personajes que
aparecen en el poema, aconsejandoles, recriminandoles, animandoles, etc.

Actividad 8. En esta actividad, el educador pide a los estudiantes que imaginen que, este

poema ha sido dirigido a ellos. A continuacidn deben escribir una carta de respuesta al
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poeta, Federico Garcia Lorca, como si fuesen ellos los interpelados. Los resultados se
intercambian entre los estudiantes.
Actividad 9. Para poner en marcha la creatividad del alumnado realizaremos una
reduccion del contenido del poema a un haiku (poema japonés breve de 17 silabas,
escrito en versos de cinco, siete y cinco silabas respectivamente).

E) Actividad final

Como mencionabamos en el apartado de evaluacién, esta tendrd un carécter

principalmente continuo de manera que estara presente en el desarrollo de cada
actividad y no solo en momentos puntuales. Por tanto, para evaluar el trabajo llevado a
cabo por los alumnos tendremos en cuenta coémo han ido desarrollando las actividades
propuestas desde el comienzo de la Unidad, su grado de participacion, su interés por el
aprendizaje a partir de textos literarios y la asistencia al aula. Pero también realizaremos
una actividad final que formara parte de la evaluacion final de la Unidad.

Para realizar esta actividad, en gran grupo vamos a trabajar la métrica del
poema. Por tanto, mediremos los versos del poema con el objetivo de, en gran grupo,
crear un poema de caracteristicas similares. Una vez que sepamos la métrica, de manera
oral y entre todos, pensamos en qué tematica nos queremos basar, qué personajes van a

aparecer, contexto, qué sentimientos pretendemos transmitir. ..

9.2. Unidad didéactica 2: “EL. OSO”

Justificacion

El texto literario elegido en esta Unidad didactica es el cuento, y a partir de €l
explotaremos una diversidad de actividades que hagan que aumente el interés del
alumnado hacia este tipo de textos y que aumente su capacidad para expresarse de
manera oral y escrita de manera significativa. El autor elegido es Jorge Bucay, escritor
argentino, y el texto en el que se va a hacer hincapié¢ forma parte de su libro “Cuentos
para pensar”, obra formada por una serie de cuentos con moraleja que dan cabida a
diferentes tipos de explotaciones didacticas. Dentro del libro, el texto elegido es el
cuento del Oso™. (Anexo 9)

A partir del mismo pretendemos trabajar, de manera globalizada, contenidos
culturales, con la referencia especifica del Iéxico, gramatica y actividades creativas que

abarquen diferentes aspectos linguisticos. Asimismo, potenciaremos la capacidad de

' Bucay, J. (1997) Cuentos para pensar. Del Nuevo Extremo. Buenos Aires. P. 63
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creacion del alumnado ya que se convertiran en artifices de sus propias narraciones,
siempre partiendo del cuento elegido.

En definitiva, durante el desarrollo de la Unidad se combinan actividades que
desarrollan diversas destrezas linglisticas: comprension lectora, expresion oral a través
del intercambio de informacion y opiniones, practica de componentes linguisticos
(gramaticales, Iéxicos, fonéticos...), expresion escrita y comprension oral.

Objetivos

Los objetivos que a continuacién se proponen estan elaborados y planteados de
acuerdo con el nivel B2 del Plan Curricular del Instituto Cervantes y el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas. Asimismo, los objetivos que hemos
considerado como punto de referencia en esta Unidad didactica y que por tanto dara
cuerpo a la misma son los siguientes:

Desarrollar en el alumnado una serie de habilidades que fomenten sus capacidades
literarias a partir de actividades globalizadas.

Fomentar el enfoque comunicativo en el aula a través de actividades basadas en un texto
narrativo.

Crear en el alumnado un interés y gusto por el aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera a través de cuentos.

Valorar la literatura espafiola como una herencia cultural, como un medio de
interpretacion de la realidad y de comunicacion personal y social.

Y, a su vez, plantearemos diferentes objetivos especificos, tales como:
Comprender las ideas principales del texto literario tras la lectura del mismo para ser
capaces de llegar a la moraleja del mismo.

Producir textos narrativos, organizando las ideas e informacion de forma coherente y
mostrando precision en la expresion.

Expresarse oralmente, a partir de diferentes tipos de agrupamientos y a través de
diferentes situaciones de comunicacion que partan de las ideas encontradas en el cuento.
Ser capaz de expresar oralmente las diferentes sensaciones que le sugiere el texto.

Usar un Iéxico y unas estructuras comunicativas adecuadas a cada situacion.

Emplear correctamente normas gramaticales relacionadas con los tiempos del pasado
referidos al modo indicativo y los tiempos futuros para crear hipétesis o

interpretaciones.
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Actividades

A) Etapa de contextualizacion, preparacion o encuadre: actividades previas a la

lectura (pre-lectura).

Para favorecer un primer acceso al texto narrativo hemos planteado una serie de
actividades previas, para de esta manera, situarnos en los conocimientos previos del
alumnado y ayudarles a establecer sus primeras hip6tesis, las cuales posteriormente
modificara hasta convertirlas en nuevos conocimientos, lo que les permitird desarrollar
de manera satisfactoria las actividades propuestas tras la lectura.

Actividad 1. Leemos a los alumnos el titulo del cuento (“El Oso”), asi como su
comienzo (Esta es la historia de un sastre, un zar y su 0s0...) y comunicamos el nombre
del autor del mismo. Esto llevara al alumnado a hacer las primeras interpretaciones e
hipotesis sobre la narracidn ya que los datos aportados conducen a la interpretacion del
texto, proporciona datos iniciales y ayuda al lector a orientar su actividad de
descodificacion. Las primeras interpretaciones seran comunicadas de manera oral por
parte del alumno. Por ultimo, esta lluvia de ideas, dada por los alumnos, las anotaremos
en una tabla para tal fin. Esta actividad nos ayudard a situarnos en el nivel de
conocimiento del alumnado frente al texto narrativo, a conocer sus ideas previas y, al
mismo tiempo, establecer una primera contextualizacion del texto narrativo.

Actividad 2. En esta actividad presentaremos de manera aleatoria diferentes estructuras
o frases que aparecen en el texto. El objetivo de la misma es que los alumnos vuelvan a
realizar hipotesis sobre la temética del cuento, personajes o espacio en el que quedaran
situados los acontecimientos. De esta manera, comenzaremos a dar un sentido previo a
la lectura. Estas nuevas hipotesis las volvemos a anotar en la tabla. Ejemplo de frases:
El zar era caprichoso, autoritario y cruel. /Nadie contradecia al emperador de todas
las Rusias. / ¢Qué es lo mas importante para nuestro zar?/ ;TU eres entrenador de
0s0s?/ El sastre en reverencia y caminando hacia atras, comenzo a retirarse mientras
musitaba agradecimientos.

Actividad 3. Como mencionabamos anteriormente, en esta etapa, el objetivo principal es
impulsar a los alumnos a realizar hipotesis a partir de una situacién planteada, sacando a
relucir sus ideas o conocimientos previos. Por ello, en esta actividad, continuaremos
realizando interpretaciones o hipotesis del cuento a partir de las ya dadas y anotadas en
la tabla. Por tanto, presentaremos de manera escrita dos frases contrapuestas de forma
que solo una de ellas muestre relacién con el texto. Los alumnos deben decidir, en

pequefios grupos, cual es la que creen que puede aparecer en el cuento y en funcion de
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la misma, recrear una historia, introduciendo accidn y personajes. Por ejemplo: 1. El zar
condeno a su sastre por la ausencia de un botén en su chaqueta favorita/ 2. El zar
propuso a su sastre realizar una coleccion de chaquetas, una para cada dia del afio.
Actividad 4. El autor presenta un papel esencial en el trabajo de esta Unidad ya que, el
conocer sus caracteristicas principales asi como las de sus obras, nos permitira
comprender el texto con mayor facilidad. Por ello, vamos a elaborar un auca a partir de
la informacion encontrada de Jorge Bucay. Para llevarlo a cabo, es necesario llevar a
cabo una busqueda de informacion en horario externo al curso. Y para ello,
realizaremos varios grupos, cada uno de ellos se encargara de buscar informacién sobre
un aspecto de este autor: 1. Nacimiento, lugar de nacimiento (breve descripcion), 2.
Adolescencia y juventud, 3. Obras principales y caracteristicas y 4. Expansion de sus
obras por diferentes partes del mundo. En este auca apareceran imagenes relacionadas
con los temas previamente propuestos y estaran acompafiadas de frases a pie de imagen
que expliquen aspectos que correspondan a la imagen aportada. Una vez que cada grupo
haya buscado informacién sobre el punto que se la asignado, lo expondran en clase y
uniremos cada una de las imagenes formando nuestro propio auca sobre Jorge Bucay.
Actividad 5. Antes de la lectura del cuento escucharemos un audio del mismo
recopilado a través del canal de youtube. En la actividad anterior, ya se hizo hincapié en
el pais de procedencia de Jorge Bucay, Argentina; por ello, este audio sera relatado por
un narrador argentino. Con esta actividad pretendemos que los estudiantes establezcan
una primera toma de contacto con los personajes y hechos que acontecen en la historia
para, de esta manera, fomentar las destrezas de comprension oral de los alumnos vy, al
mismo tiempo, mostrar una variedad del espafol, para asi aumentar su conocimiento y
habilidades sobre la lengua que esta estudiando.™

Actividad 6. Esta claro que el espafiol es un leguaje con una rica variedad lingtistica,
por ello, en el &mbito de la ensefianza del espafiol como Lengua Extranjera es esencial
poner en practica esta realidad, para que los alumnos sean conscientes de ella y sean
capaces de aceptarla y valorarla. Por ello, vamos a realizar la siguiente actividad en la
que el docente presentarad a traves de la pizarra digital una serie de caracteristicas del
lenguaje que perteneceran al espafiol hablado en Espafia o en Argentina para que los
alumnos las relacionen. Una vez mostrada cada caracteristica se iran leyendo y el

educador facilitara ejemplos en cada caso. (Anexo 10).

> Alemar Psicélogos (2013,11,5) “El Oso-Jorge Bucay (Cuentos para pensar) [Archivo de video]
Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=Y3siNPBc_go&t=52s
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B) Etapa de descubrimiento y comprension

En esta etapa ya hemos capturado las ideas previas de los alumnos por lo que es
momento de llevar a cabo la lectura del texto y, al mismo tiempo, aplicar y reconocer
durante la lectura lo ya tratado en la etapa anterior. Ademas, realizaremos no solo
actividades de lectura, sino también de comprension del texto y expresion oral y escrita.
Asimismo, a través estas actividades pretendemos evaluar el grado de comprension del
texto, que los alumnos contextualicen lo que van leyendo, localizar vocabulario durante
la lectura y reflexionar sobre aspectos literarios, tales como la moraleja, todo ello en un
ambiente interactivo que permita al alumnado modificar sus hipotesis, ofrecer su
opinién y establecer sus acuerdos y desacuerdos con total libertad.

Actividades de lectura. La primera lectura de la narracion se llevara a cabo de manera

individual y fuera del horario del curso para que, una vez en clase, los alumnos
compartan las primeras impresiones acerca de la historia. Ademas, en gran grupo,
procederemos a la lectura del cuento, realizando las pausas que sean convenientes para
ir comentando de manera global cada una de sus partes y facilitar asi su comprension.
Ademas, esta actividad la dedicaremos a potenciar la capacidad lectora del alumnado
por lo que haremos hincapié en una adecuada pronunciacion, pausas en las frases,
entonacion, etc. De los aspectos relacionados con el vocabulario, nos encargaremos en
las actividades que a continuacion proponemos.

Actividades de comprension. Para eliminar las dificultades y resolver las dudas

relativas a la lectura del cuento en relacion a su interpretacion y al vocabulario que
aparece en el mismo, proponemos una serie de actividades, con el objetivo de que
conozcan el significado de palabras desconocidas para ellos asi como diferentes
sinénimos y el modo de utilizarlos en contextos reales. De esta manera fomentaremos
su conocimiento del Iéxico y les facilitaremos la comprension de la narracion.

Actividad 1. En esta actividad los estudiantes deberan elegir el significado correcto para
cada uno de los verbos presentados. Por tanto, mostraremos un verbo sacado del texto y
tres opciones a elegir sobre su significado; sin embargo, solo una sola opcion sera la
correcta. Una vez finalizadas las preguntas y respuestas los estudiantes pensaran en
contextos donde puedan usar esas acciones y, de manera oral, expresaran sus ideas al
resto del grupo. Con esta actividad pretendemos que los alumnos comprendan mas
facilmente el cuento y, a su vez, fomentar el lIéxico de los estudiantes para que de esta
manera les sea mas facil desarrollar sus habilidades linguisticas para con el idioma.
(Anexo 11)
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Actividad 2. Para llevar a cabo esta actividad vamos a formar varios equipos de trabajo.
Por tanto, por grupos, los alumnos deberan seleccionar aquellas palabras que no
conocen dentro del texto. Cada grupo cedera estas palabras a un grupo diferente.
Asimismo, cada equipo debera escribir el significado que cree que corresponde a las
palabras que les han cedido, haciendo hincapié en el contexto en el que podrian
encontrarse. A continuacion, con ayuda del DREA se comprobara qué equipo se ha
acercado méas a la definicion real de la palabra. Finalmente los alumnos deberan
imaginar situaciones en las que esas palabras podrian ser usadas y, de manera oral,
expresaran sus ideas al resto del grupo.

Actividad 3. En esta actividad relacionaremos palabras con sus sinénimos. Para ello
realizamos una tabla con dos palabras de la historia desconocidas para los alumnos y
una lista de sinbnimos que deberan relacionar con las dos palabras desconocidas. En
primer lugar, el docente trata de explicar el significado de cada una de las palabras para
facilitar al alumnado la relacion de sus sinbnimos. Una vez finalizada la actividad
pensamos en contextos donde podamos usarlas. (Anexo 12)

Actividades de expresion oral y escrita. Una vez puestas en marcha actividades para

clarificar el vocabulario que acontece el texto realizaremos una serie de tareas, tanto
orales como escritas, en la que se pondran de manifiesto aspectos del texto tales como
personajes, contexto, acciones, moraleja y sentimientos transmitidos al lector.

Actividad 1. Uno de los elementos fundamentales del cuento son los personajes que en
él aparecen. Este elemento nos ofrecerd oportunidades para el desarrollo de nuestras
actividades; por ello, en esta nos centraremos en el analisis de los personajes. Asi, de
manera individual, los estudiantes deberan realizar una descripcidn por escrito de como
creen que es la personalidad y caracter de cada personaje que aparece en la historia: Zar,
sastre, guardia, familia del sastre. A continuacion, las ideas de cada uno de los alumnos
seran puestas en comdn y se observara si ha habido coincidencias entre los compafieros.
A partir de esto, los alumnos, de manera individual, crearan una historia en la que se
cuente una trama acontecida a uno de los personajes descritos antes de que ocurriera la
historia que estamos trabajando. Para ello deberan utilizar los tiempos en pasado. En el
Anexo 13 podemos encontrar un ejemplo de esta actividad.

Actividad 2. Para ayudar al alumnado a interiorizar la trama del cuento realizaremos una
serie de preguntas acerca del mismo. Las preguntas propuestas estaran relacionadas con
el tema tratado, los personajes, los sentimientos que intenta transmitir, sobre el autor,

lugares... (Anexo 14) Una vez ejecutada la actividad, los alumnos continuaran
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completando la tabla de la Unidad con todas las respuestas recogidas para, de esta
manera, poseer una tabla sobre las hip6tesis dadas por los alumnos antes de la lectura y
los datos recopilados tras la lectura del texto.

Actividad 3. En esta actividad los estudiantes estableceran el planteamiento, el nudo y el
desenlace del cuento. El objetivo principal es que los alumnos sean capaces de sintetizar
las ideas principales de un texto en espafiol en colaboracion con sus compafieros. Para
ello serd necesario dividir la clase en tres grupos, a cada grupo se le asignara una parte
de la narracion para que realice un resumen con sus propias palabras. Posteriormente se
realizard una exposicion oral.

Actividad 4. Una vez leido y trabajado el léxico del cuento nos centraremos en la
moraleja del mismo. Para un alumno de ELE resulta complicado contemplar la moraleja
de una narracién. No obstante, las actividades previas le haran reflexionar y llegar hasta
la misma. Por tanto, a partir de diferentes grupos llegaremos a la moraleja, para ello, en
primer lugar cada grupo debatira sus opiniones y posteriormente serdn comunicadas al
resto de comparieros. Esto permitira obtener una conclusion coherente y comdn entre
todos los estudiantes. Asimismo, cada una de estas ideas se ird anotando en la tabla que
se comenzd a elaborar al principio de la Unidad y en la que los alumnos situaron sus
ideas previas e hipdtesis pero, esta vez, seran las ideas desarrolladas tras la lectura del
cuento las que se reflejaran en esta tabla.

Moraleja de la historia: Lo importante no es tener problemas, sino la manera de
afrontarlos. Hay que valorar el presente y aferrarse a cada momento de la vida
saboreandolo como si fuese el Gltimo. Y por supuesto, no debemos perder nunca la
esperanza y debemos alimentarla siempre ya que es la que nos permite sentirnos mejor
y sentir que siempre nos espera algo importante.

Actividad 5. Establecer un corpus de sensaciones asociadas a la historia. En la actividad
anterior hemos llegado hasta la moraleja de la historia; asimismo, a través del lenguaje
escrito los alumnos deberan realizar una lista de esas sensaciones que ha tenido al leer la
historia. Por altimo, describiran esas sensaciones de forma oral, al resto de compafieros.
Actividad 6. En esta actividad se llevara a cabo un debate en el que los alumnos cuenten
cuél es la mejor manera de afrontar un problema. Ademas, si lo desean, podran poner
ejemplos de dificultades vividas, como han sido superadas y como se han sentido.

Otro aspecto que se tratard en el debate sera los proyectos de vida de los estudiantes.
Esto nos permitira trabajar el futuro para hablar de estudios, trabajo, familia, economia,

hogar, hobbies, etc.
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C) Etapa de expansion: actividades creativas e interactivas a partir_del texto

narrativo.

A continuacion llevaremos a cabo una serie de actividades que partan de todo lo
trabajado anteriormente y que les ayuden a fomentar su léxico y sus habilidades
gramaticales y que, al mismo tiempo, sean capaces de participar en actividades creativas
a través de diferentes tipos de agrupamientos en el aula de espafiol como lengua
extranjera.

Actividad 1. En las actividades de comprension de la lectura ya hemos analizamos las
caracteristicas del personaje principal y las hemos anotado. Por tanto, a continuacion,
escribiremos un cuento “a ciegas” donde se narre una historia breve en la que aparezca
un personaje con caracteristicas contrarias a uno de los personajes del cuento, por
ejemplo, el zar. Para ello, en primer lugar, el educador escribird una frase en la pizarra
que dara comienzo a esta narracion y posteriormente, de manera individual, por orden, y
sin ver lo que han escrito el resto de comparieros, cada alumno escribird una frase.
Finalmente leeremos todas las frases escritas “a ciegas” y trataremos de otorgarle
sentido con el fin de formar una narracion coherente. Ejemplo del comienzo: Roberto,
era un campesino noble, docil y trabajador que vivia a las afueras de un humilde
pueblo de montaria...

Actividad 2. Para llevar a cabo esta actividad los alumnos realizaran unas historias
entrecruzadas. Para ello, por parejas, los alumnos escribirdn una historia para
posteriormente entrecruzarla con la historia acontecida en el cuento de Bucay. Por tanto,
cada pareja debera crear un personaje paralelo a los del cuento trabajado, darle un
nombre, situarlo en un lugar, crear un conflicto...en definitiva, crear una historia. A
continuacion trataran de unir y enlazar de manera coherente una historia con la otra,
entrecruzando a los personajes, hechos y ambientes.

Actividad 3. Una vez analizado, comprendido e interiorizado los aspectos y
caracteristicas fundamentales del cuento, vamos a proponer un cambio de elementos en
el mismo, creando un nuevo texto a partir de ideas divergentes. Con esta actividad
pretendemos que los alumnos elaboren hipdtesis utilizando el tiempo Condicional de
modo indicativo. Ejemplo: ¢Como seria el cuento si el Zar fuese mas respetuoso?,
¢Como seria el cuento si el sastre se hubiera escapado de la mazmorra?, ¢Qué
ocurriria si el guardia deja escapar al sastre?

Actividad 4. En esta actividad los alumnos deberan crear cuentos de Propp. Tras la

lectura y analisis del cuento corto de Jorge Bucay, el docente propone realizar en gran
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grupo una lluvia de ideas para la elaboracion de una lista sobre los elementos de un
cuento. Una vez establecidos estos elementos el docente, mostrara una tabla sobre la
que el alumnado se basara para elaborar su propio cuento. Esta tabla sera comentada en
gran grupo, punto por punto, por lo que establecerd una interaccion oral entre los
alumnos, fomentando asi su habilidad para expresarse oralmente. A continuacién, a
partir de pequefios grupos, los estudiantes deberan elaborar un cuento, tomando como
guion la lista acerca de los elementos del cuento que entre todos se ha elaborado y las
pautas propuestas por el educador a través de la tabla. (Anexo 15)

Actividad 5. Para llevar a cabo esta actividad se realizard una elaboracion de un
monologo interior a partir de los personajes de la narracién. En primer lugar es
importante comentar a los alumnos que un mondlogo interior es el conjunto de
pensamientos que rondan nuestra mente en las diferentes situaciones que vivimos dia a
dia, frases sin sentido o pensamientos sin logica. Posteriormente, entre todos, se
comentara y anotara las caracteristicas que debe tener un mondlogo interior: aparece en
primera persona, refleja un desorden que aparece en forma de pensamiento en nuestra
mente, no se presenta de manera coherente y salta de un pensamiento a otro. Con esta
actividad pretendemos que el alumnado fomente su imaginacion y creatividad y que
fomente sus habilidades frente a la expresion escrita. (Anexo 16).

Actividad 6. Los alumnos que se encuentran en el aula, tal y como menciondbamos en
la contextualizacion, son asiduos en la lectura de textos literarios por lo que tienen
conocimientos de otros cuentos. A partir de esto, vamos a crear ensaladas de cuentos
conocidos relacionandolos con el cuento trabajado en esta Unidad. Para ello, en primer
lugar, se seleccionara una serie de cuentos que todos conozcan o hayan leido y
conversaremos sobre ellos (personajes, hechos, ambiente, final). A continuacion,
crearemos un nuevo cuento, combinando personajes, tiempo en el que transcurre la
historia, espacio, desarrollo y desenlace de los diferentes cuentos que hemos elegido,
incluido el cuento de la Unidad.

D) Actividad final.

Como mencionabamos en el apartado de evaluacion, esta tendrd un caracter

principalmente continuo de manera que estard presente en el desarrollo de cada
actividad y no solo en momentos puntuales. Por tanto, para evaluar el trabajo llevado a
cabo por los alumnos tendremos en cuenta como han ido desarrollando las actividades

propuestas desde el comienzo de la Unidad, su grado de participacion, su interés por el
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aprendizaje a partir de textos literarios y la asistencia al aula. Pero también realizaremos
una actividad final que formaré parte de la evaluacion final de la Unidad.

Asimismo, para realizar esta actividad final nos trasladaremos al libro “Cuentos
para pensar” de Jorge Bucay, de donde hemos recopilado la historia del Oso. Antes de
la Introduccion de este libro Jorge Bucay hace una proposicion a sus lectores,

proposicion que llevaremos a cabo en el aula:
NOTA PARA LA PRESENTE EDICION:
Siento ahora un deseo mas. Me gustaria que te atrevas a enviarme algin cuento corto, escrito por
vos, 0 que alguien te haya contado. Quizas, quien sabe, algin dia podamos publicarlo juntos™.
(Jorge Bucay, 1997, p.11).

Por tanto, de manera individual, cada alumno realizard un cuento corto,
conocido o inventado, siguiendo todas las pautas para la narracion de cuentos aprendida
y llevada a cabo durante la Unidad. Una vez desarrollado se expondré de manera oral al

resto de comparieros, poniendo en comun la moraleja del mismo.

9.3. Unidad didactica 3: Las bicicletas son para el verano

Justificacion

El planteamiento de esta Unidad didactica parte de un recurso real y autéentico, el
teatro. El teatro ha existido siempre y sigue existiendo en nuestra vida diaria; ademas,
como recurso en el aula de ELE resulta especialmente atractivo ya que, aunque en un
principio pueda aterrar a los alumnos, se considera una técnica esencial que permite a
los estudiantes desinhibirse y expresarse libremente a través del propio cuerpo, de la
expresion oral y la creatividad. Asimismo, el hecho de realizar actividades de
dramatizacion e improvisacion a partir de un texto teatral aumenta la confianza del
alumno frente al idioma que estad aprendiendo, provocandole una experiencia auténtica
en la que el lenguaje aparece de forma espontanea en cada una de las tareas
desarrolladas.

La obra elegida se trata de Las bicicletas son para el verano de Fernando Fernan
Gomez. Para llevar a cabo actividades a partir de la obra teatral vamos a seguir el
mismo mecanismo que en Unidades anteriores. Asi, comenzaremos con actividades
previas que pongan al alumnado en situacién respecto a la obra y autor que
posteriormente trabajaran y a partir de dinamicas utilizadas en el teatro, tales como:

improvisaciones, monologos, mimica etc. Una vez despertado el interés de los

16 Bucay, J. (1997) Cuentos para pensar. Del Nuevo Extremo. Buenos Aires. p. 11
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estudiantes hacia el tema procederemos a la lectura del texto, deteniéndonos y
trabajando en los aspectos léxicos y gramaticales de gran relevancia para que la
comprension del texto sea exitosa. Y por ultimo, terminaremos con actividades

relacionadas con la obra y que tendrén un caracter puramente dramatico.

Objetivos

Los objetivos que a continuacién se proponen estan elaborados y planteados de
acuerdo con el nivel B2 del Plan Curricular del Instituto Cervantes y el Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas. Asimismo, los objetivos que hemos
considerado como punto de referencia en esta Unidad didactica y que, por tanto, dara
cuerpo a la misma son los siguientes:
Desarrollar en el alumnado una serie de habilidades que fomenten sus capacidades
literarias a partir de actividades globalizadas.
Fomentar el aprendizaje y adquisicion de la lengua meta experimentando a través de la
comunicacion oral, cooperacion y participacion de las situaciones que se proponen, los
personajes que intervienen y la trama planteada.
Crear en el alumnado un interés y gusto por el aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera a través de la dramatizacion de historias.
Valorar la literatura espafiola como una herencia cultural, como un medio de
interpretacion de la realidad y de comunicacion personal y social.

Y, a su vez, plantearemos diferentes objetivos especificos, tales como:
Fomentar habitos que potencien la desinhibicion en los alumnados y a su vez la
socializacion en el aula.
Potenciar el interés de los alumnos frente a un proceso creativo a partir del teatro.
Poder transportarse con la literatura a otros momentos, situaciones o experiencias
sintiéndose el maximo protagonista.
Expresarse oralmente a través de diferentes técnicas utilizadas en el teatro:
improvisacion, mondlogos, mimica y dramatizacion.
Analizar a los personajes y contextos dramatizados.
Ser capaz de realizar una critica del hecho dramatizado.
Conocer las caracteristicas principales del teatro y ser capaz de crear, junto con los

compaﬁeros, escenas teatrales.
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Actividades

A) Etapa de contextualizacion, preparacion o encuadre: actividades previas a la

lectura (pre-lectura).

La puesta en marcha y realizacion de estas actividades nos permitirdn conocer
los conocimientos previos del alumnado frente al texto teatral, situarles frente al
contexto en el que se desenvuelve la obra y a su vez, nos permitira ponerles en situacion
con respecto al tema interpretativo, a través de ejercicios de dramatizacion,
improvisacion y dialogos llevados a cabo en gran grupo. Comenzamos con las
actividades de deteccion de conocimientos previos:

Actividad 1. Esta actividad se basa en la expresion oral y pretende que los alumnos
reflexionen y compartan sus experiencias con el teatro. Para ello, el docente les
propondrd una serie de preguntas: ¢Has asistido alguna vez a una obra de teatro?,
jeual?, ¢te gustd?, ¢por qué?, ¢puedes contar qué cosas te sorprendieron mas?, ¢qué
crees gque debe sentir un actor mientras actua?

Actividad 2. En esta actividad los alumnos comenzaran a realizar hipotesis sobre la obra
que posteriormente procederemos a leer. Para ello el educador leera el titulo de la obra
teatral y comunicara el nombre del autor de la misma, Fernando Fernan Gomez. Asi, los
alumnos realizaran las primeras interpretaciones que serdn comunicadas de manera oral.
Estas primeras interpretaciones tendran relacion con los personajes que creen que
apareceran, qué les ocurrird, qué trama creen que puede desarrollarse...Ademas,
hablaremos sobre su autor y sobre si conocen algunas de sus obras. Por ultimo, esta
lluvia de ideas, dada por los estudiantes, las anotaremos en una tabla para tal fin.
Actividad 3. Para que los alumnos sigan realizando interpretaciones del texto teatral,
vamos a presentarles el nombre de los personajes principales junto con una frase dicha
por cada uno de ellos. Asi, el grupo modificara sus hipdtesis y creara otras nuevas a
partir de los datos otorgados. De esta manera, comenzaremos a dar un sentido previo a
la lectura. Estas nuevas hipdtesis las volvemos a anotar en la tabla.

Actividad 4. El autor presenta un papel esencial en el trabajo de esta Unidad ya que, el
conocer sus caracteristicas principales asi como las de sus obras, nos permitird
comprender el texto con mayor facilidad. Por ello, vamos a elaborar un auca a partir de
la informacién encontrada de Fernando Fernan Goémez. Para llevarlo a cabo, es
necesario llevar a cabo una busqueda de informacion en horario externo al curso. Y para
ello realizaremos varios grupos, cada uno de ellos se encargard de buscar informacion

sobre un aspecto de este autor: 1. Nacimiento, lugar de nacimiento (breve descripcion),
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2. Obras principales y caracteristicas y 3. Su trabajo como actor y como director de cine.
4. Premios y reconocimientos recibidos. En este auca apareceran imagenes relacionadas
con los temas previamente propuestos y estaran acompafiadas de frases a pie de imagen
que expliquen aspectos que correspondan a la imagen aportada. Una vez que cada grupo
haya buscado informacién sobre el punto que se la asignado, lo expondran en clase y
uniremos cada una de las imagenes formando nuestro propio auca sobre Fernan Gémez.
Actividad 5. Es importante comunicar a los alumnos antes de comenzar la lectura que el
contexto en el que se desarrolla los hechos de la obra es la Guerra civil espafiola. Por
tanto, resulta fundamental llevar a cabo una investigacion sobre los hechos cronoldgicos
principales de la Guerra civil, para que de esta manera, los alumnos adquieran un cierto
conocimiento sobre estos hechos y puedan adentrarse y comprender con mayor facilidad
el texto. Por ello, en casa, los alumnos investigaran sobre los hechos mas importantes y
una vez en clase, se realizara una seleccion de los mas relevantes, comentando cada
acontecimiento en gran grupo y recogiendo ideas y puntos de vista.

A continuacién pasaremos al desarrollo de actividades dindmicas en grupo,
propias del teatro, para que los estudiantes comiencen a ponerse en la piel de los
actores y empiecen a desinhibirse. El objetivo es que adquieran confianza en si mismos
y que el resto de tareas realizadas durante la unidad se desarrollen de manera divertida y
satisfactoria.

Actividad 1. Con el objetivo de favorecer la desinhibicion y, consecuentemente, la
interaccidn de los alumnos, llevaremos a cabo préacticas de expresion corporal. Por ello
comenzaremos con los siguientes ejercicios: durante unos minutos los estudiantes
deambularan por la clase con la instruccion de saludar efusivamente (sin usar palabras,
solo gestos, abrazos, etc.) a cualquier otro estudiante con el que se crucen. Una vez roto
el hielo comenzaremos a jugar con mimica; para ello, cada alumno tendrd que expresar,
mediante gestos y movimientos, una situacion que previamente le ha mostrado el
educador a través de una tarjeta. El resto de la clase intentara adivinar de qué se trata.
Para que el miedo escénico sea menor en el grupo, el educador sera quien inicie la ronda
de actuaciones.

Actividad 2. Ejercicio de concentracion y confianza. Con esta actividad pretendemos
seguir creando un clima de confianza y para ello, vamos a realizar un juego llamado “El
juego de los ciegos”. En este juego los alumnos se pondran por parejas, uno de ellos
permanecera con los ojos vendados y el otro sera el guia. Se trata de que el guia

proponga a su compafiero encontrar un objeto concreto en el aula, para lo que le tendra
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que guiarle por el espacio. Ademas de potenciar la confianza entre los estudiantes,
trataremos de trabajar el imperativo (para dar la orden a la persona que tiene los ojos
vendados), el Iéxico relacionado con la orientacion espacial (fundamental para dirigir al
compariero por el espacio) y vocabulario de los objetos que se encuentran en el aula.
Actividad 3. Expresion de sentimientos. Para llevar a cabo este ejercicio tendremos dos
grupos de tarjetas, por un lado, tarjetas en las que aparecen escritas acciones y por otro
lado, tarjetas en las que aparecen escritos sentimientos y emociones. Por tanto, cada
alumno cogera una tarjeta de cada grupo y haremos que le den un sentimiento concreto
a la accion que le ha tocado. Por ejemplo: pedir una cerveza en un bar, riendo; comprar
fruta en la fruteria, cantando; preguntar a una vendedora por la camiseta que te gusta,
llorando, preguntar a una persona la hora, enfadado, etc.

Actividad 4. Juego de roles. Siguiendo esta misma linea, el siguiente paso sera la puesta
en marcha de ejercicios de improvisacion. Para ello, en gran grupo se crearan dialogos a
través de una situacion propuesta previamente. Asi, cada estudiante asumird un rol
determinado y entre todos se ira construyendo un dialogo improvisado. Antes de crear
el didlogo, se pondra en comun la situacion y qué sucesos pueden acontecer a la misma.
Estos datos los iremos anotando en la pizarra digital para que sirva de apoyo durante la
invencion de los dialogos. El objetivo de esta actividad es que los alumnos aporten una
dosis de dramatizacion y originalidad teniendo en cuenta factores como la entonacion,
la gesticulacion o el énfasis y que actuen libremente produciendo sus propios didlogos
dentro de una situacion que intenta imitar a la vida real. Ademas, esto les permitira
comprender diferentes perspectivas y respuestas posibles. En el Anexo 17 aparecen
ejemplos de situaciones.

Actividad 5. Grabacion de un sketch. Un Sketch es, generalmente, una pieza breve, de
entre uno y diez minutos, que consta de una sola escena y que forma parte de un
espectaculo o show. Para llevar a cabo esta actividad se propone la elaboracion de un
pequefio dialogo en gran grupo para ser representado al final de la clase, este dialogo
tendra un toque humoristico. Antes de dar comienzo a la puesta en escena, entre todos
se decidira la trama de la pequefia historia, qué personajes apareceran, quiénes seran,
cdmo serdn, como hablaran, como se moveran y se escribiran los dialogos de cada uno
de los personajes para que el alumno que vaya a representarlo pueda memorizarlos.
Ademas, ensayaremos la expresividad de cada personaje dentro del dialogo. Este

dialogo sera grabado, formando un sketch.
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B) Etapa de descubrimiento y comprension

En esta etapa ya hemos capturado las ideas previas de los alumnos, hemos
conocido al autor de la obra asi como el contexto en el que se desarrolla la misma, la
Guerra civil espafiola. Ademas, los alumnos se han puesto en la piel de actores
realizando un primer contacto con actividades de desinhibicion propias del teatro. Por
tanto, es momento de comenzar la lectura de la obra teatral que se llevara a cabo de la
siguiente manera:

Actividades de lectura. El objetivo de estas actividades es fomentar el conocimiento de

los estudiantes frente al 1éxico que aparece en la lectura para que de esta manera les sea
mas facil la comprensién de la obra. El texto teatral estd formado por quince cuadros,
prélogo y epilogo. Para la lectura del mismo vamos a dedicar tiempo durante las
sesiones del aula pero también los alumnos deberédn dedicarle tiempo en casa. Para ello
mostraremos a los alumnos una tabla explicativa acerca de los cuadros que deben leer
en casa y los que leeremos en el aula asi como quienes seran los responsables de la
lectura de cada uno de los cuadros trabajados en clase. Por tanto, en el aula leeremos un
cuadro o dos segun la extension de los mismos y en casa leeran el siguiente que,
posteriormente, sera comentado en el aula (personajes, qué dicen, qué piensan, qué
ocurre...) y se resolveran las dudas pertinentes antes de continuar con el cuadro que le
sigue. La lectura de cada cuadro en el aula seréa realizada por alumnos diferentes para asi
darle la oportunidad a cada estudiante. Durante la misma, nos centraremos en la
pronunciacién, entonacion y ritmo. Ademas, una vez trabajado un cuadro, realizaremos
actividades de léxico y comprension relacionadas con el mismo tal y como veremos a
continuacion.

Actividades de comprension. El objetivo de estas actividades es resolver las dudas

relativas a la interpretacion y vocabulario que aparece en el texto y el modo de utilizarlo
en contextos reales. De esta manera fomentaremos su conocimiento del léxico y les
facilitaremos la comprension de la obra teatral.

Actividad 1. A medida que vamos leyendo la obra, los alumnos deberan sefialar aquellas
palabras que no conocen para que una vez finalizada la lectura de cada uno de los
cuadros, podamos poner esas palabras en comin y llegar hasta su significado. Para ello,
formaremos varios grupos de trabajo y cada uno de los componentes revelara a sus
comparieros de grupo las palabras sefialadas en el cuadro que en ese momento estamos
trabajando. Asimismo, dentro de cada equipo, los estudiantes se ayudaran entre si para

conocer el significado de cada palabra ya que algunos pueden conocer su significado y
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en este caso, lo explicarian a los compafieros. Sin embargo, seleccionaran aquellas
palabras expuestas por el grupo que ninguno de los componentes conozca debiendo
escribir el significado que creen que corresponde a cada una ellas y haciendo hincapié
en el contexto en el que pueden emplearse. A continuacion usaran el DREA para
comprobar si se han acercado al significado real de las palabras. Finalmente, expondran
de manera oral, al resto de compafieros, el conocimiento léxico adquirido durante la
actividad.

Actividad 2. El texto estd lleno de conversaciones informales en su gran mayoria,
producidas por personas de la misma familia, vecinos y amigos. Por ello, durante toda la
obra aparecen expresiones coloquiales que los estudiantes deben reconocer ya que este
tipo de expresiones son las que, en mayor medida, nos acompafian en situaciones
cotidianas con nuestros familiares, amigos o pareja. Asimismo, al finalizar cada cuadro
trataremos de identificar y poner significado a las principales expresiones coloquiales.
Para ello, a través de la pizarra digital expondremos una serie de estas expresiones y
varios significados, siendo solo uno de ellos el correcto. En el Anexo 18 expondremos
un ejemplo de esta actividad a partir del prélogo.

Actividad 3. Durante los diferentes cuadros podemos encontrar varias frases hechas que,
al igual que las palabras coloquiales, deben ser conocidas por los alumnos ya que se
suelen usar con frecuencia en contextos diarios. Por tanto, propondremos actividades en
las que presentamos la frase y los alumnos deben tratar de adivinar cual es su
significado y plantear situaciones en las que se puedan emplear. Asi, los alumnos, en
pequefios grupos, deben responder a las preguntas que se les plantean a traves de la
pizarra digital interactiva. Posteriormente pondran en comdn las respuestas dadas por
cada equipo asi como las situaciones en las que poder usarlas que han imaginado. En el
Anexo 19 encontraremos un ejemplo de tal actividad.

Actividades de expresion oral vy escrita. A continuacion llevaremos a cabo tareas tanto

orales como escritas que nos haran reflexionar sobre aspectos del texto tales como los
personajes, contexto o acciones acontecidas durante la obra. Como en las actividades
anteriores, estas se llevaran a cabo a medida que vayamos leyendo y descubriendo a los
personajes y el ambiente donde se desarrollan los hechos.

Actividad 1. En la mayor parte de la obra la familia de Luis es la que mas interviene y
por tanto, los estudiantes deberan hacer un analisis escrito acerca del caracter de cada
uno de estos miembros y una descripcién sobre cdmo creen que son fisicamente.

Finalmente, cada alumno expondra su analisis al resto de compafieros observando si han

55

——
| —



coincidido entre si. Miembros de la familia: Don Luis, Dofia Dolores, Manolita y
Luisito. A partir de esto, los alumnos, de manera individual, elegiran a uno de estos
personajes y creardn una historia breve que ocurriera antes del comienzo de la obra que
estamos trabajando. Para ello deberan utilizar los tiempos en pasado. Por ejemplo: un
dia de Luisito en el colegio, el dia en que Manolita decide ser actriz, la vida de Dofia
Dolores y Don Luis cuando se conocieron etc.

Actividad 2. Para ayudar al alumnado a interiorizar la trama del texto realizaremos una
serie de preguntas acerca del mismo con el objetivo de que el alumno reflexione acerca
de los hechos acontecidos. Realizaremos preguntas de cada cuadro y no esperaremos a
realizarlas al final del texto. En el Anexo 20 aparecen preguntas relacionadas con el
cuadro 1.

Actividad 3. En la obra aparecen varios ambientes en los que se desarrollan
acontecimientos. Estos espacios son: La Ciudad Universitaria; la casa de Dofia Dolores
y Don Luis: el comedor, la habitacion de Luis, la habitacion de Maria; la casa de Dofia
Antonia; la escalera del edificio; el sétano del edificio y el parque. Asimismo, cada vez
que aparezca un espacio nuevo en el texto, los alumnos deberan describir como creen
que es el espacio, apoyandose en los datos encontrados en el texto y de su propia
imaginacion. Ademas, asociaran cada espacio con los diferentes cuadros de la obra.

C) Etapa de expansion: actividades creativas e interactivas a partir _del texto

teatral.

Las etapas anteriores han ayudado al alumnado a desinhibirse, a conocer las
principales caracteristicas del teatro y a meterse en el papel de los personajes mediante
la lectura de la obra, interiorizando el texto y la comprension del mismo. Asimismo, a
continuacion llevaremos a cabo una serie de actividades que partan de todo lo trabajado
anteriormente con el objetivo de que los estudiantes participen en actividades creativas
relacionadas con el teatro a través de diferentes tipos de agrupamientos y que, al mismo
tiempo, fomenten su léxico y sus habilidades gramaticales.

Actividad 1. Para profundizar méas en el léxico trabajado en la etapa anterior, los
alumnos se dividen por parejas y cada miembro de la pareja recibird una ficha con
palabras relacionadas con la obra teatral (palabras que previamente hemos trabajado).
Por turnos, cada estudiante debera explicar el significado de cada una de estas palabras
asi como el contexto en el que se puede utilizar para que su pareja trate de adivinar de
qué palabra se trata. Proclamaremos ganador a la pareja que acierte la lista de palabras

en el menor tiempo.
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Actividad 2. En esta actividad se va a entregar a cada alumno una tarjeta con uno de los
personajes de la obra. Habrd una pareja de personajes en todos los casos. A partir de
esto, en el aula, los alumnos deberén interpretar, todos a la vez, el personaje que les ha
tocado, diciendo frases que se acerquen a lo que ese personaje ha dicho en algun
momento del texto, o realizando acciones llevadas a cabo por este personaje. Una vez
que todos los alumnos han empezado su representacion, deben observarse y lograr
encontrar a “su pareja”.

Actividad 3. En esta actividad se propondra una realizacién de mondlogos, imaginando
una situacion vivida por los personajes tras el final del texto. A cada uno de los alumnos
vamos a asignar un personaje de la obra y dejaremos unos minutos para que inventen un
mondlogo en el que el personaje cuenta qué ha sido de él tras el final de la obra. En
primer lugar deberan escribir el mondlogo y a continuacién, tras un tiempo para
interiorizarlo, deberan exponerlo al resto de sus compaferos. El objetivo principal es
crear una situacion coherente en la que se emplee diferentes usos de tiempos verbales y
ser capaz de representar esta situacion oralmente al resto de comparieros.

Actividad 4. En esta actividad vamos a realizar un taller de doblaje. Para ello, vamos a
utilizar un pasaje de la pelicula adaptada a la obra de Fernan Gomez. Este pasaje lo
visualizaremos sin sonido, solo con la imagen, por tanto, a través de los gestos,
movimientos, expresiones de los personajes y el conocimiento que los alumnos tienen
de la obra (ya que previamente ha sido leida) trataran de ponerse de acuerdo sobre el
contenido de tales imagenes. Ademas, realizaremos grupos Yy a cada uno de estos
grupos se le asignara el papel de uno o varios personajes. A continuacion, volvemos a
poner el pasaje, haciendo pausas, para que cada grupo dialogue y decida las palabras de
sus personajes teniendo en cuenta la longitud de los didlogos y la adecuacion a la
situacion. El contenido de cada personaje se presentara por escrito al resto de los
grupos, pudiendo hacer los cambios oportunos a fin de que se forme un dialogo
coherente. Una vez establecido cada didlogo se procedera a realizar el doblaje de la
escena. Para ello volveremos a poner la escena, sin sonido, al tiempo que los alumnos
van leyendo e interpretando el papel del personaje o personajes de su grupo, poniendo
cuidado en sincronizar sus palabras con los movimientos de labios de los actores.
Ademas, grabaremos la escena para que posteriormente los alumnos puedan oirse y
disfrutar con el resultado pudiendo, incluso, servir de instrumento de autocorreccion.
Actividad 5. Dramatizacion de un cuadro de la obra. Para llevar a cabo esta actividad

realizaremos dos grupos. Los alumnos de cada grupo, en consenso, elegiran el cuadro
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del texto que méas ha llamado su atencion procurando que cada uno de ellos pueda
ponerse en la piel de un personaje, por tanto, se centraran en aquellos cuadros en los que
participen un mayor numero de personajes. El objetivo es que traten de dar
expresividad, realicen una correcta pronunciacion y entonacién en cada una de sus
intervenciones, creen un escenario acorde con el ambiente de la trama, sepan moverse
de manera ordenada por el espacio y pongan voz y personalidad al personaje que les ha
tocado interpretar.
D) Actividad final.
La actividad final tiene como objetivo que el grupo-clase ponga en préctica todo

lo aprendido durante la Unidad y que, al mismo tiempo, utilicen la lengua espafiola
como medio ludico y creativo para potenciar el aprendizaje de la misma. Por ello, en
esta actividad, los estudiantes trabajaran en gran grupo para escribir una pieza teatral
breve y original que posteriormente representaran ellos mismos. Los propios alumnos
seran los encargados de elegir a los personajes, asi como la trama de la obra (tragica,
coOmica, melodramatica, romantica...). El educador actuard de guia, ayudando a los
alumnos siempre que sea necesario ya sea en relacion al tema léxico, gramatical o
simplemente para aportar su idea o punto de vista. Una vez escrita se dedicara algun
tiempo en ensayarla, por tanto, cada dia se dedicara un tiempo para tal fin. Ademas,
seria interesante que los alumnos prepararan, ayudados por el docente, vestuario o

elementos escenograficos para dar un toque de realismo a la representacion teatral.

10. CONCLUSION

Si analizamos este trabajo, partiendo del marco tedrico y pasando por la
propuesta desarrollada, Ilegamos a la conclusion de que la competencia literaria puede
ser abordada, para llegar a su desarrollo y fomento, en el aula de espafiol, con
estudiantes extranjeros. Por tanto, a través de esta propuesta didactica planteada y
dirigida a una serie de alumnos de un nivel B2, se ha tratado de mostrar como, partiendo
del enfoque comunicativo, podemos llegar a un proceso de adquisicion y fomento de la
competencia literaria, siendo una opcidn totalmente valida y efectiva el enfoque de una
propuesta a partir de un texto literario. Asimismo, al mismo tiempo, se ha pretendido
contribuir a la ensefianza del espafiol como idioma extranjero, permitiendo a los
estudiantes adentrarse en el fantastico mundo del texto literario, no solo como recurso

para el aprendizaje de una lengua extranjera, sino también como una oportunidad para
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fomentar su bagaje cultural haciéndose hincapié en el ambito linglistico, social,
historico y cultural.

Un aspecto fundamental para que esta propuesta se desarrolle de manera exitosa
es poner énfasis en su presentacion para que los alumnos descubran un texto
maravilloso y sepan entusiasmarse con su lectura, siendo capaces de ponerse en la piel
de cada personaje y de emocionarse con cada una de las historias que aparecen,
enriqueciendo su vision de la literatura espafiola y valorando el aprendizaje que estos
textos le pueden aportar como estudiante de espariol.

Al finalizar el curso, el reto del docente es que los alumnos sientan la literatura
como una forma de expresion libre del ser humano y que, al mismo tiempo, hayan
comprendido los aspectos literarios que se esconden tras cada uno de los textos, que
hayan entendido la historia en si, que hayan disfrutado con su lectura y con las
diferentes actividades que a partir de ella se han planteado y, por supuesto, que todo

esto les haya abierto un camino triunfante en el aprendizaje del idioma.
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Anexo 1. Poema “Balada de un dia de julio” de Federico Garcia Lorca.

Esquilones de plata
Llevan los bueyes.

— ¢Doénde vas, nifia mia,
De sol y nieve?

—Voy a las margaritas
Del prado verde.
—EI prado esta muy lejos
Y miedo tiene.

—Al airon y a la sombra
Mi amor no teme.

—Teme al sol, nifia mia,
De sol y nieve.

—Se fue de mis cabellos
Ya para siempre.

—Quién eres, blanca nifia.
¢De donde vienes?

—Vengo de los amores
Y de las fuentes.

Esquilones de plata
Llevan los bueyes.

— ¢Qué llevas en la boca
Que se te enciende?

—La estrella de mi amante
Que vive y muere.

— ¢Qué llevas en el pecho
Tan fino y leve?

—La espada de mi amante
Que vive y muere.

— ¢Qué llevas en los 0jos,
Negro y solemne?

—Mi pensamiento triste
Que siempre hiere.

— ¢Por qué llevas un manto
Negro de muerte?

— jAy, yo soy la viudita
Triste y sin bienes!

Del conde del Laurel
De los Laureles.

— ¢A quién buscas aqui
Si a nadie quieres?

——
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—Busco el cuerpo del conde
De los Laureles.

— ¢ T buscas el amor,
Viudita aleve?
T buscas un amor
Que ojala encuentres.

—Estrellitas del cielo
Son mis quereres,
¢Donde hallaré a mi amante
Que vive y muere?
—Esta muerto en el agua,
Nifia de nieve,
Cubierto de nostalgias
Y de claveles.

— jAy! caballero errante
De los cipreses,
Una noche de luna
Mi alma te ofrece.

—Ah Isis sofiadora.
Nifia sin mieles
La que en bocas de nifios
Su cuento vierte.

Mi corazdn te ofrezco,
Corazén tenue,
Herido por los ojos
De las mujeres.

—Caballero galante,
Con Dios te quedes.

—Voy a buscar al conde
De los Laureles...

—Adids mi doncellita,
Rosa durmiente,
T vas para el amor
Y yo a la muerte.

Esquilones de plata
Llevan los bueyes.

—Mi corazén desangra
Como una fuente.

'



Anexo 2.

¢A qué hace referencia la palabra <<esquilones>> en el poema?
a. Cuerdas para llevar al ganado.

b. Cencerros en forma de campana.

o

Tipo de planta presente en la campifia.

¢Qué significado posee la palabra <<herir>> en el poema?
a. Dafiar el estado de &nimo de una persona o producir un dafio moral.
b. Dafar a una persona produciéndole una herida en el cuerpo.

c. Curar los dafios producidos a una persona.

¢Qué crees que significa la palabra <<bienes>> en el texto poético?
a. Que goza de buena salud.
b. Que no presenta buena salud.

c. Conjunto de propiedades o riquezas que pertenecen a una persona o a una familia.

¢Qué significado tiene la palabra <<viudita>> en el poema?
a. Persona casada con otra persona.
b. Dicho de una persona que ha perdido a su conyuge por haber muerto.

c. Persona separada de su conyuge.

¢Qué significado posee la palabra <<nostalgia>> en el texto poético?

a. Sentimiento de felicidad.

b. Tipo de flor.

c. Sentimiento de tristeza 0 melancolia originada por el recuerdo de la pérdida de una

persona.

¢ Qué crees gue significa <<aleve>> en el texto?
a. Persona traidora.
b. Persona alegre.

c. Persona triste.

63

——
| —




Anexo 3

Relaciona cada una de estos sindnimos con la palabra que corresponda: vagabundo, majestuoso,

impresionante, nomada, ambulante, imponente.

SOLEMNE ERRANTE

Anexo 4

1. ¢(Qué significado otorgarias a la siguiente metafora: << ;Qué llevas en el pecho
tan fino y leve? La espada de mi amante que vive y muere>>.
a. Tristeza y dolor tras el recuerdo constante de su marido muerto.
b. Rabia por estar sola y triste.

c. La protagonista siempre lleva consigo el arma de su marido para defenderse

2. ¢Qué significado darias a la siguiente metadfora: <<;Qué llevas en los ojos,
negro y solemne? Mi pensamiento triste que siempre hiere>>.
a. La protagonista esta maquillada para que no se perciba su tristeza en los 0jos.
b. La protagonista presenta un aspecto de tristeza que puede percibirse en sus 0jos tristes.

c. La protagonista se encuentra herida.

3. ¢Qué crees que significa la siguiente metafora en el poema: <<Mi corazén desangra como una
fuente>>.
a. Se encuentra enamorada.
b. Se encuentra triste por un desamor.

c. Se encuentra herida.
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Anexo 5

- ¢Que personajes aparecen?

- ¢Que caracteristicas fisicas y psicoldgicas creéis que presenta los dos personajes

principales?, ;por que?

- ¢Cbmo se siente la protagonista?, ¢por qué?

- ¢Donde sucede la historia?, ;cdmo creéis que es ese lugar?

- ¢Qué sentimientos transmite el poema?

- ¢Qué estaria pensando o qué le sucederia a Federico Garcia Lorca en el

momento de escribirlo?

Anexo 6

a) Sustituye los siguientes versos por otra construccion similar formando dos

versos de caracteristicas similares al que a continuacion mostramos:

Versos del poema:

Voy a las margaritas
(Verbo en 12 persona del singular + preposicién + articulo + sustantivo)
Del prado verde.

(Contraccion + sustantivo + adjetivo)

Construccion de similares caracteristicas:

Paseo hacia los tulipanes
(Verbo en 12 persona del singular + preposicién + articulo + sustantivo)
De la pradera floreada.

(Contraccion + sustantivo + adjetivo)

b) Transcribe los versos anteriores en estilo directo e indirecto

Estilo directo:
- La nifia dijo: “voy a las margaritas del prado verde”
Estilo indirecto:

- Lanifia dijo que iba a las margaritas del prado verde.
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Anexo 7

a) Reescribe los siguientes versos escribiendo en primer lugar un sinénimo de
las palabras que aparecer en negrita y en segundo lugar el anténimo de las

que aparecen subrayadas.

Versos del poema

Busca sus sinénimos:
El prado esta muy lejos
Y miedo tiene.
Busca sus anténimos:
El prado esta muy lejos

Y miedo tiene.

Reconstruccion del poema a partir de sinGnimos y anténimos

Sinénimos:
La campifia estd muy alejada
Y temor tiene.
Anténimos:
El prado estd muy cerca

Y valentia tiene.

Anexo 8

a) En primer lugar, presentaremos la formacién tanto del condicional como del
imperfecto de subjuntivo para que sirva al alumno de apoyo a la hora de

desarrollar esta actividad.
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Condicional. Modo indicativo

Para su formacion es necesario afiadir
al infinitivo las siguientes

terminaciones:

Imperfecto. Modo subjuntivo
Para conjugar este tiempo verbal es necesario tomar la 32 persona del plural del pretérito indefinido de indicativo, eliminar —

ron y afiadir las siguientes terminaciones:

- ra/-se yo hablara o hablase / aprendiera o aprendiese / viviera o viviese

- ras/-ses th hablaras o hablases/ aprendieras o aprendieses/ vivieras o vivieses

- ra/-se él/ella/usted hablara o hablase / aprendiera o aprendiese / viviera o viviese

- ramos/-semos nosotros/as hablaramos o hablasemos/ aprendiéramos o aprendiésemos/ viviéramos o Viviésemos
- rais/ -seis vosotros/as hablarais o hablaseis/ aprendierais o aprendieseis/ vivierais o vivieseis

- ran/- sen ellos/ellas/ustedes hablaran o hablasen/ aprendieran o aprendiesen/ vivieran o viviesen

Excepciones: si la tercera persona del plural es irregular en el pretérito
indefinido de indicativo, esta irregularidad se mantendra a la hora de

formar el tiempo imperfecto de subjuntivo:

Traer: ellos trajeron — Yo trajera/trajese

Ir: ellos fueron — tu fueras/fueses

Hacer: ellos hicieron — ¢l hiciera/hiciese

Creer: ellos creyeron — ella creyera/creyese

Estar: ellos estuvieron — nosotros estuviéramos/estuviésemos
Tener: ellos tuvieron — vosotros tuvierais/tuvieseis

Saber: ellos supieron — ellos supieran/supiesen

Andar: ellos anduvieron — ellos anduvieran/anduviesen
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b) Una vez establecida la formacion de estos tiempos la pondremos en uso
estableciendo hipoétesis imaginarias relacionadas con el poema. Ejemplos:
- ¢Qué pasaria si la mujer se perdiera/perdiese en el prado? — Si la mujer se
perdiera/perdiese en el prado preocuparia a toda su familia.
- ¢Qué sucederia si se enamoraran/enamorasen los protagonistas? — Si los
protagonistas se enamoraran/enamorasen se irian juntos a vivir en una casa

cerca del prado verde.

Anexo 9 : “El Oso”, Jorge Bucay

Hay cuentos que son particularmente significativos para mi.Uno de ellos es ésta
antiquisima historia que me cont6 alguna vez mi abuelo y que quiero contarte, tal como
hoy la recuerdo.

Esta es la historia de un sastre, un zar y su 0so.

Un dia el zar descubrié que uno de los botones de su chaqueta preferida se habia caido.
El zar era caprichoso, autoritario y cruel (cruel como todos los que enmarafian por
demasiado tiempo en el poder), asi que, furioso por la ausencia del boton mandé a
buscar al sastre y ordend que a la mafiana siguiente fuera decapitado por el hacha del
verdugo.

Nadie contradecia al emperador de todas la Rusias, asi que la guardia fue hasta la casa
del sastre y arrancandolo de entre los brazos de su familia lo llevo a la mazmorra del
palacio para esperar alli su muerte.

Al atardecer, cuando un guardiacarcel le llevo al sastre la dltima cena, éste meneo la
cabeza y musito:

- Pobre Zar.

El guardia no pudo evitar la carcajada:

- ¢Pobre del zar?. Pobre de ti. Tu cabeza quedara bastante lejos de tu cuerpo mafiana
mismo.

- T no entiendes - dijo el sastre - ;Qué es lo mas importante para nuestro zar?

- ¢Lo mas importante? - contesto el guardia - No sé. Su pueblo.

- No seas estupido. Digo algo realmente importante para él.

- ¢Su esposa?

- Més importante!!

- Los diamantes!! - crey6 adivinar el carcelero.
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- ¢Qué es lo que mas le importa al zar en el mundo?

- Ya se! Su o0so.

- Eso. Su oso.

-Y?

- Mafiana, cuando el verdugo termine conmigo, el zar perdera su Unica oportunidad para
conseguir que su 0so hable.

- ¢TU eres entrenador de 0s0s?

- Un viejo secreto familiar... - dijo el sastre - Pobre del zar...

Deseoso de ganarse los favores del zar, el pobre guardia corrié a contarle al soberano su
descubrimiento:

iEl sastre sabia ensefiarle a hablar a los 0sos!

El zar estaba encantado. Mandd a buscar inmediatamente al sastre y cuando lo tuvo
frente a si le ordeno:

- jEnséfiale a mi 0so nuestro lenguaje!

El sastre bajo la cabeza y dijo:

- Me gustaria complacerte ilustrisima, pero ensefiar a hablar a un 0so es una tarea ardua
y lleva tiempo... y lamentablemente, tiempo es lo que menos tengo...

- ¢Cuanto tiempo llevaria el aprendizaje? - pregunto el zar.

- Depende de la inteligencia del o0so...

- El 0so es muy inteligente!! - interrumpid el zar - De hecho es el 0so més inteligente de
todos los 0sos de Rusia.

-Bien, si el oso es inteligente... y siente deseos de aprender... yo creo... que el
aprendizaje durarifa... duraria... no menos de...... DOS ANOS.

El zar pensé un momento y luego ordend:

- Bien, tu pena sera suspendida por dos afios, mientras tanto tu entrenas al 0so. Mafiana
empezaras!

- Alteza - dijo el sastre - Si tu mandas al verdugo a ocuparse de mi cabeza, mafiana
estaré muerto, y mi familia se las ingeniara para sobrevivir. Pero si me conmutas la
pena, yo tendré tiempo para dedicarme a tu 0so... deberé trabajar de sastre para
mantener a mi familia...

- Eso no es problema - dijo el zar - A partir de hoy y durante dos afios td y tu familia
estaran bajo la proteccion real. Seran vestidos, alimentados y educados con el dinero del

zar y nada que necesiten o deseen les sera negado... Pero, eso si... Si dentro de dos afios
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el 0so no habla... te arrepentiras de haber pensado en esta propuesta... Rogaras haber
sido muerto por el verdugo...

¢Entiendes, verdad?

- Si, alteza.

- Bien... jjGuardias!! - grit6 el zar - Que lleven al sastre a su casa en el carruaje de la
corte, denle dos bolsas de oro, comida y regalos para sus nifios.

Ya... jjFueral!

El sastre en reverencia y caminando hacia atrds, comenzé a retirarse mientras musitaba
agradecimientos.

- No olvides - le dijo el zar apuntdndolo con el dedo directamente a la frente -Si en dos
afios el 0so no habla...

...Cuando todos en la casa del sastre lloraban por la pérdida del padre de familia, el
sastre aparecio en la casa en el carruaje del zar, sonriente, euforico y con regalos para
todos.

La esposa del sastre no cabia en su asombro. Su marido que pocas horas antes habia
sido llevado al cadalso volvia ahora, exitoso, acaudalado y exultante...

Cuando estuvo a solas el hombre le conto los hechos.

- Estas LOCO - chillo la mujer - ensefiar a hablar al oso del zar. Tu, que ni siquiera has
visto un oso de cerca. jEstas, loco! Ensefiar a hablar a un oso...

Loco, estas loco...

- Calma mujer, calma. Mira, me iban a cortar la cabeza mafiana al amanecer, ahora...
ahora tengo dos afios... En dos afios pueden pasar tantas cosas.

En dos afios... - siguio el sastre - se puede morir el zar... me puedo morir yo... y lo mas

importante... jpor ahi el oso habla!

Anexo 10

En pequefios grupos, los alumnos deberan debatir y elegir qué caracteristica
corresponde al espafiol de Espafia y cual al de Argentina y tras escuchar los ejemplos

dados por el educador, pensaran otros ejemplos de cada caso.

- En su pronunciacion no distingue entre la s y c. Utilizacion del seseo.

(Respuesta: espafiol en Argentina).
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- Distingue entre los sonidos s y ¢. Cuando aparece z antes de vocal o ¢ antes de e,
I, no se pronuncia como la s en “silléon”, sino que se pronuncia como la “th” en
inglés. (Respuesta: espafiol en Espafia).

- Utilizacion de “1I” como “ye”. Uso del yeismo. (Respuesta: espafiol en
Argentina).

- Utilizacion del pronombre de segunda persona del singular como td y en plural
como Vvosotros o0 en situaciones formales como usted/es. (Respuesta: espafiol en
Espaiia).

- Utilizacion de vos en la segunda persona del singular. Uso del voseo.
(Respuesta: espafiol en Argentina).

Anexo 11

1. ¢A qué hace referencia el verbo <<enmarafar>> en el texto?
a. Arafiar a una persona.
b. Empeorar un asunto haciendo mas dificil su éxito.
c. Ayudar a que un problema se resuelva.

2. ¢Qué significado posee la accidén <<contradecir>> en la historia?
a. Decir lo contrario de lo que otra afirma.
b. Contar algo a alguien.
c. Permanecer callado, sin hablar.

3. ¢Qué crees que significa el verbo <<musitar>> en el texto?
a. Susurrar algo entre dientes.
b. Llorar.
C. Reir.

4. ¢Qué significado tiene la accion <<complacer>> en el cuento?
a. Obedecer a una persona.
b. Llevar la contraria a alguien.
c. Causar a alguien satisfaccion, placer o agrado.

5. ¢Qué significado posee la accidén <<ingeniar>> en la historia?
a. No tener valor para hacer algo.
b. Hallar el modo de solucionar un problema.
c. Rendirse ante una dificultad.

6. ¢Qué crees que significa <<rogar>> en el texto?
a. Pedir algo a alguien como un favor.
b. Burlarse de una persona.
c. Ayudar a alguien.
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Anexo 12

Relaciona cada una de estos sindbnimos con la palabra que corresponda: inhumano, dificil,

complicado, violento, complejo, atroz, despiadado, duro

CRUEL ARDUA

Respuestas:
Cruel: Inhumano, violento, atroz, despiadado.

Ardua: Dificil, complicado, complejo, duro.

Anexo 13

El sastre tenia su propio negocio. El cosia trajes para los hombres mas adinerados de la
ciudad. Con el dinero que ganaba con la costura podia mantener a toda su familia. La
fama llegd hasta el zar quien quiso disponer de su servicio para confeccionar los trajes
para las grandes galas. El sastre tuvo que trasladarse a palacio, abandonando a su
familia. Cada semana escribia una carta a su mujer e hijos y les mandaba dinero para los

gastos del hogar y educacién de los nifos.

Anexo 14

Preguntas:

1. ;Cémo era el zar?

2. ¢Por qué mando a la mazmorra al sastre?

3. A la pregunta, “;qué es lo mas importante para nuestro zar?”, ;cual fue la primera
respuesta del guardia?

4. ¢;Qué era lo que realmente le importaba al zar?

5. ¢Por cuanto tiempo se vio suspendida la pena del sastre?

6. ¢Cual fue el motivo de la suspensién?

72

——
| —



7. ¢Que tipo de ventajas daria el zar a la familia del sastre?
8. ¢Por qué el sastre le propuso al zar, hacer hablar al 0so?

Anexo 15

Tabla para la elaboracién de un cuento:

PLANTEAMIENTO NUDO DESENLACE
1. un miembro de la se divulga la
- . - " el agresor es
familia se aleja de la noticia del dafio vencido
casa al héroe se le .
a . . ) el héroe regresa
2. elagresor dafa a envia o se le deja
) ) el agresor es
uno de los miembros partir .
" castigado
de la familia
el héroe se va de
la casa la tarea es
1. El protagonista . realizada
- el héroe es .
recibe una ) el heroe llega de
b o, perseguido N
prohibicion incognito a su casa
: se propone al :
2. la transgrige . el héroe es
héroe una tarea )
e reconocido
dificil
1. elagresor N
) el héroe y su o
intenta obtener se repara el dafio
) . transgresor se A
informaciones inicial
; enfrentan en un .
c mediante un combate el heéroe vence
interrogatorio . - el heroe se casa y
i el héroe recibe .
2. el agresor intenta asciende al trono
o - una marca
engafiar a su victima
Anexo 16

Monologo interior a partir de las siguientes situaciones y personajes:

¢Qué penso el zar cuando vio que faltaba uno de los botones de su chaqueta?, ;En qué
pensaba el sastre mientras estaba en la mazmorra?, ;Qué penso el guardia cuando el
sastre le dijo que haria hablar al oso del zar?, ;Qué pensaria el sastre cuando el zar
perdond su pena y acepto la propuesta de ensefiar a su 0so a hablar?, ;En qué pensaria la

mujer del sastre cuando descubri6é que su marido no seria ejecutado?

Anexo 17

Ejemplos de situaciones para llevar a cabo improvisaciones grupales: los alumnos son
pacientes que esperan en la consulta del médico. De repente, una enferma les informa

que el médico no podra atenderles. / Los comparieros se lanzan una serie de reproches al
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no estar de acuerdo en un debate realizado en clase. / Nos encontramos en un bar,
pedimos la cuenta y el camarero nos entrega una cuenta errénea sin asumir su

equivocacion.

Anexo 18

Prdlogo
1. ¢Qué significa la palabra <<cabrear>> en el texto?

a. Sentirse triste.
b. Enfadarse.

c. Estar contento.

2. ¢Qué quiere decir Pablo con que las novelas son un <<tostonazo>>?
a. Que son aburridas.
b. Que son divertidas.

c. Que son entretenidas.

3. ¢Qué crees que significa <<irse de veraneo>>?
a. lIrse lejos del hogar.
b. Irse de vacaciones.

c. Dejar de trabajar.

4. ¢A qué se refiere Pablo con la palabra <<chola>>?
a. Alacasa.
b. A sumadre.

c. A lacabeza.

5. ¢A quién se refiere Pablo con la palabra <<bato>>?
a. A un persona tonta o torpe.
b. A una persona inteligente.

c. A una persona poco comprensiva.

6. ¢Qué crees que significa <<quedarse empollando>>?
a. Quedarse sin vacaciones.
b. Quedarse en casa.

c. Quedarse estudiando.

——
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Anexo 19

Cuadro I. Frases hechas

1. ¢Qué crees que significa la expresion <<vérselas y deseérselas>>?
a. Veralgoy desearlo al momento.
b. Que algo que quieres conseguir te cuesta mucho esfuerzo y tiempo.

c. Realizar una accion de manera réapida y sencilla.

2. ¢Qué quiere decir Dofia Antonia con encontrar un puesto <<de buenas a primeras>>?
a. Encontrar un trabajo de manera inmediata, sin dificultad.
b. Encontrar un buen trabajo.

c. No encontrar un puesto de trabajo.

3. ¢Qué crees que significa la expresion <<no hay mal que por bien no venga>>?
a. A veces ocurren situaciones que no son buenas desde un principio.
b. Que lo malo que sucede, también trae cosas buenas y positivas.

c. Hay que buscar situaciones positivas.

4. ¢A qué se refiere Dofia Dolores con la expresién <<me da un vuelco el corazén>>?
a. Sentir el latido del corazon.
b. Estar nerviosa por una noticia recibida.

c. Sentir un sobresalto, por una situacion que te preocupa, que te pone nerviosa o feliz.

5. ¢A qué se refiere Manolita con la expresion <<no hacerse ilusiones>>?
a. No creer que algo va a salir como nos gustaria.
b. Estar ilusionado con algo.

c. Pensar gque algo va a salir bien.

6. ¢Qué crees que significa <<decir disparates>>?
a. Decir algo coherente y logico.
b. Decir algo que no le gusta a los demas.

c. Decir tonterias o estupideces.
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Anexo 20
Preguntas a partir del cuadro I:

¢Qué visita recibe Dofia Dolores?

¢Por qué Dofia Antonia pide ayuda a los vecinos?

¢De qué vive Dofia Antonia?

¢Qué asignatura ha suspendido Luis?

¢Qué buena noticia trae Manolita a casa?

¢Ha podido Don Luis conseguir trabajo para el vecino?, ¢;por qué?
¢Como describe Don Luis al vecino, Julio?

¢Qué quiere Luisito que le compre su padre para verano?

¢Qué negocio trata de hacer con él para conseguirlo?

¢Por qué cree Luis que ha suspendido fisica?

¢Cdomo se toma Manolita que el vecino quiera pedir su mano?
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