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RESUMEN

Al ser la literatura una herramienta de transmisidlural fundamental dentro de la
infancia, el profesorado debe mostrar especiatairra los recursos literarios que despiertan
interés en el alumnado. Durante el recorrido de &sabajo Fin de Grado en Educacion
Infantil seran analizados los estereotipos y argagtrepresentados comunmente en las obras
literarias, haciendo especial hincapié en las i@l@s halladas entre la belleza/bondad y
maldad/fealdad, sus influencias en el desarrollb pd@msamiento cultural y sus posibles
consecuencias dentro del acoso escolar; todo etimpafiado de una propuesta didactica,
donde se trabajaran de un modo preventivo antepoesto, el respeto y la tolerancia a través

de la literatura

PALABRAS CLAVE

Literatura infantil, cAnones de belleza, bondadajdiad, acoso, estereotipos, arquetipos

ABSTRACT

Literature is a fundamental vehicle for the cultdransmission for childhood. It is for
this reason that professorship must show a spetekst about literary devices destined for
infancy. This Final Degree Early Childhood Educatiwork analyze the stereotypes and
archetypes found commonly in literature, with atigatar focus to the relations encountered
between beauty/kindnessd ugliness/badnesis influence in the development of cultural
thinking and the potential consequences in bullyisgbsequently will appear a learning

proposal. It will aim to promote by means of litena, tolerance and respect.
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1.INTRODUCCION

A lo largo de este Trabajo de Fin de Grado pretesstadiar la relacion entre la
difusidon y transmision de los estereotipos y arigostde la literatura infantil y las posibles
conexiones creadas entre lectores a la hora deetdigel entorno que les rodea y sus

repercusiones dentro de la discriminacion, tansitipa como negativa.

En las ultimas décadas, el fendmeno bellying ha causado un gran impacto en
multitud de estudios sobre educacién. Aunque selmdnera reciente se ha hecho saltar la
voz de alarma sobre un fendémeno que, sin embaog@suilta exclusivo de nuestros dias; por
el contrario, aunque el fenomeno ellying no sea estrictamente novedoso, si necesita una
nueva mirada tedrica y unas pautas nuevas de amiyzera su prevencion y evitacion en los
entornos escolares. Por ello, profundizando estede de sus origenes, podemos encontrar
modelos de cambio que consigan sensibilizar de wdoncolectivo, persiguiendo una

comunidad educativa mas empatica y mas reactinéefeeeste problema.

En primer lugar, resulta obligado nutrirnos de estiaacion sin limitarnos a aceptar
acriticamente la cantidad de informacion que ya&@ao®s sobre la tematica; en este sentido
es pertinente preguntarnos cuales son los agengsngentivan una discriminacion que
pueda conducir a desencadenar conductésiitieng en el entorno escolar. Es por esto por lo
gue planteo la conexién entre el acoso y las reptasiones arquetipicas dentro de las obras
literarias adaptadas al contexto infantil.

Para afrontar el estudio ahondaré en la importadaliaspecto fisico y su influencia a
la hora de lograr éxito social, partiendo de larpsa de que la idea dellezaconlleva un
estatus superior que la fimldad siendo esto un dogma que representa de un mstbitd,

a la par que actual, al ideal estético de la hudaahi Para ello realizaré un analisis de
diferentes materiales y recursos infantiles vindogacon la literatura, tales como cuentos,

juguetes, videojuegos, peliculas, etc.

El trabajo constara de dos partes: la primera sgazé@ en un analisis de la evoluciéon
de la representacion antagonica dedn o el mal, a través de ldellezay la fealdad que
presentan las obras literarias mas famosas. Eeglanda abordaré una propuesta didactica,

realizando para ello un proyecto basado en la rkigth ABP. Para ello, y apoyandome en



las directrices comunes de un proyecto, planteagt saerie de actividades progresivas y
previamente temporalizadas destinadas al ultimo dg#ideducacion Infantil, trabajando y
transformando, en algunas ocasiones, los grandesca$ literarios de referencia. En
resumen, los dos grandes objetivos de este progecém la formacion de lectores criticos y
el desarrollo de personas empaticas ya desdedpasetie la Educacion Infantil, guiandoles y
acompafandoles durante el proceso de la ideniificacleconstruccion y neutralizacion

personal de prejuicios sociales.

2.0OBJETIVOS

A continuacion se especifican los objetivos esdesialel presente trabajo, tanto
generales como especificos. Estos objetivos ginatomo a una premisa basica como la de
localizar valores y antivalores en la transmisidn ld cultura literaria y la busqueda de

meétodos para su posterior analisis y tratamieriticera través de actividades en el aula.

2.1.OBJETIVOS GENERALES

El primer objetivo general de este trabajo seréciftas la conexion entre los
valores/representaciones fisicas dentro de lasteaisticas narradas en la literatura infantil y
la influencia en la formacion y el desarrollo dehpamiento social, sobre todo en la primera
infancia. El segundo objetivo general, una vezniddis dichas conexiones, sera crear una
propuesta didactica para llevarla a la practicardesel entorno escolar con el alumnado de

Educacion Infantil y el Primer Ciclo de Educacigimiria.

2.2.OBJETIVOS ESPECIFICOS

1) Revision bibliografica de las grades obrasditiess dirigidas al publico infantil

2) Analizar la influencia de los estereotipos diéelza en la autoestima



3) Estudiar el concepto de belleza y su importadergro de la humanidad y su historia

4) Examinar y analizar las percepciones y condugtas puedan asociarse con el acoso

escolar

5) Describir la evolucion de las representacionéfigas dentro de las obras

6) Conocer la evolucién de las representacionaggasde los arquetipos

7) Identificar ideas y asociaciones creadas parqyinifias

8) Fomentar la lectura dentro y fuera del aula

9) Estimular la escritura creativa por medio deosjpeos dentro de la clase

10) Trabajar la tolerancia y la aceptacion de leyehcias individuales a través de ejercicios
practicos

11) Animar al alumnado hacia una lectura critica

3. JUSTIFICACION

La eleccion de relacionar entre si las dos tenstiel acoso escolar y de los
arquetipos y estereotipos en la literatura infam#ce de una situacidon presenciada

recientemente y algunas preguntas implicitas gseitsu

¢Por qué algunas personas, sin importar su edsalfain, denigran o desprecian a

otras personas basandose Unicamente en sus datamegffisicas?

¢, Qué tipo de prejuicios se estan aplicando a dichaductas y de donde pueden

proceder los mismos?



Como resulta comun en la literatura psicolégicaegiggodgica, la discriminacion que
ejerce el grupo hacia la persona diferente puedmila manifestarse sélidamente desde la
escuela, aunque el material para trabajar este d@aonductas dentro de la etapa de
Educacién Infantil es escaso por encontrar difeclés metodologicas a la hora de medir estas
conductas en edades tan precoces.

Aunque cada vez nos encontramos mas sensibilizadtes el acoso escolar, los
estudios destinados a la investigacion de estatitean@o suelen centrarse en la etapa de
Educacion Infantil. Sin embargo, no por ello debsmoeesuponer que no se den casos de

bullying en esta edad.

Bajo estos presupuestos, al ser esta una de laerps fases educativas, debemos
comenzar el proceso de investigacion como educadatentificando, para su futura
prevencion, este tipo de conductas, trabajandadaset grupo y reforzando la empatia y

educacion en valores, de manera integral y glodddiz

La transmision de valores y antivalores en el emt@ocial se realiza con frecuencia
de manera implicita, indirecta y simbdlica. No abst, en el mundo literario y, de manera
especial, el de la literatura infantil y juveni§, @specialmente evidente la intencionalidad ética

y de modelizacidén que se realiza para la conforchseial.

Por otra parte, aunque puede afirmarse que losegb@sicos permanecen constantes,
la forma que algunos de ellos puede tomar en detados contextos evoluciona al mismo

tiempo que evolucionan las formas expresivas yieagen una cultura especifica.

Asi, especialmente en la produccion literaria, emalquiera de sus variantes, el
lenguaje es portador de valores y de antivaloresrduetipos y de estereotipos. Siendo esto
asi, y considerando los intimos vinculos que existgre el lenguaje y el desarrollo de la
estructura del pensamiento individual y socialytesftundamental analizar la forma en que el

lenguaje, a través de la literatura infantil, eggmtor de dichos valores y estereotipos.

Aunque el lenguaje y lo calificado como literatdra experimentado una notable

variacion y enriquecimiento en las culturas modemadiante la innovacién en sus formas y



sus usos, su funcién principal de transmision deieuy contenidos de pensamiento sigue
siendo esencial, especialmente en los entornosatdos, o que se realiza, de manera
privilegiada, por medio de la literatura. En refacicon ello, Etxaniz (2011) afirma: “El

discurso, el uso del lenguaje, la fuerza de lalppalacada vez tiene mayor peso en nuestra

sociedad, en todos sus &mbitos, incluidos, coOmérayltura y la literatura.” (p. 20).

De manera mas concreta, el mundo de la narratigatihes un espacio especialmente
dirigido a la formacion de nuestra percepcion yooimiento social, incluyéndose en el
mismo los dos grandes mundos presentes en todasllasas: el de las palabras y el de las

imagenes:

Una de las constantes implicitas en la literatofantil es la transmision de valores
otorgandole una intencionalidad educativa. Y etiorce aunque alguna vez intente desligarse
de la misma. Asi, una de las funciones narrativesppne de relieve este tipo de literatura es
ofrecer una representacion articulada del mundosgue como instrumento de socializacion

de las nuevas generaciones (Colomer, 1999).

Por ello, y desde esta dimension educativa dédiaatura infantil, en cualquiera de sus
variantes, el profesorado debe prestarle espdeiatian desde edades tempranas, evaluando,
desde el punto de vista axiologico, los materilitegarios que presentara a su grupo de un
modo riguroso. Por otra parte, la creacion de weragma lectora competente (y por lo tanto
critica) debe ser uno de los objetivos de la emssfiante todo tipo de textos, especialmente

los literarios que tanto interesan a la infancia.

4. MARCO TEORICO

Una gran parte de los recursos linguisticos, tadacativos como ludicos que
encontramos en el mundo infantil, posee una ralacin la literatura infantil directa o
indirectamente, conviviendo entre ellos los grangésicos y las nuevas obras. Por ello no
podemos limitar el analisis solamente a la liteetinfantil al uso, sino también al de su
legado y su reproduccion en otros medios y canal@®o pueden ser juguetes, recursos

multimedia y/o una infinidad de material audiovisaetual.



De manera mas concreta y en relacion con la tran®msocial de estereotipos y
arquetipos, puede afirmarse que las representaciprelaptaciones de las grandes obras
literarias destinadas al publico infantii muestrana realidad donde los personajes

principales, portadores de valores positivos, edtdados de belleza, de manera notoria.

Aunque esta belleza puede tomar diversas formasldg) siempre a la evolucion
cultural, siempre se respeta la identificacion,nesyor o menor medida, con los canones

clasicos, al menos en lo que se refiere a la @utiocidental.

Por ello, en la utilizacion educativa de los reoarbterarios, el profesorado debe ser
consciente de dicha funcion transmisiva de cangnealores, y debe estar atento ante la
identificacién, seleccion y distribucion de un mmateadecuado para el alumnado de cada
Ciclo de la etapa de Educacion Infantil, siende ¢ambién un tipo de material que esté

abierto a la critica y transformacion a través elgura y actividades programadas para el

grupo.

4.1.BELLEZA, CONCEPTO SOCIAL Y PREJUICIOS ASOCIADOS

Tratar sobre la concepcion tellezasupone, necesariamente, remitirse a siglos de
cultura en cuanto a su estudio, fijacion, transinigi evolucion. La Belleza, tanto como la
Verdad y el Bien, siendo algunos de los concepi@s emigmaticos que han acompafado a la
cultura occidental suponen también una referenmnstante del pensamiento universal. Los
filésofos antiguos, como Platon y Aristételes, qgei® todo pretendieron explicar, se vieron
impedidos de dar respuestas categéricas antepstdemas. (Murolo, 2009, p.1).

En el mundo de la Grecia clasica, la identificaai@nla belleza y el bien fue también
una constante. Solo lo bello es bueno, y vicevemsahay bien que, por si mismo, no
implique belleza en el concepto y en la accidbnbkbeza viene a ser, en el mundo material,
un reflejo de la idea del Bien. Esta identificactla belleza con la bondad, de profunda raiz
platonica, ha acompafado constantemente a nuestsamiento y ha sido una de las ideas

fuerza que han modelado incluso nuestra percepleida realidad social e individual.



En una linea muy similar, Aristoteles fija la idénacion de belleza y bondad como
dos caras de la misma realidad: enR&idrica afirma que “en efecto, lo bello es lo que,
siendo preferible, por si mismo sea laudable, quie, siendo bueno, sea agradable porque es

bueno”.

Como consecuencia de esta corriente, de maneraaogmnatica y gracias a la
tradicion cultural y especialmente la literarimydemos a identificar lo bello con lo bueno, de

manera acritica y sin someter a analisis racicstal garalelismo.

Es cierto que el concepto antiguo de belleza teamo referente, sobre todo, a la
belleza moral e intelectual, incluso por encimdadmeramente fisica, pero también es cierto
qgue la evolucion cultural redujo el significado @eincepto antiguo de belleza a la forma
exterior fisica, desligandolo de su funcion moratial pero conservando, casi de manera

inconsciente, la identificacion de la misma cobhdadad.

En resumen, en el sentido clasicoidea de belleza&jerce una fascinacion imposible
de resistir al frio analisis intelectual. Quiza @ilio la belleza y la estética han sido ideas
fundamentales y constantes en la cultura, y hundeaices en lo filosoéfico, lo psicologico e
incluso lo biologico, de tal manera que podria secque el sentido de la belleza forma parte

de la naturaleza humana, aunque su concepto \asasetros cambien en diferentes culturas.

Por estas razones histéricas y culturales, cuamdmnégramos la belleza como
caracteristica dentro de la narrativa, y especiaende la literatura infantil, comiunmente la
vemos ligada a la de bondad. De manera opuestanglementaria, los casos en los que la
belleza en forma de hermosura no va ligada a taescteristicas sino a sentimientos de
ambicién, envidia, etc., han sido principalmentpreeentados por personajes femeninos,
siendo en esto muy recurrentes los del tipo derladrastras. “A lo largo de la historia
literaria el concepto de belleza (sobre todo déebalfemenina) ha estado ligado a otros de
distinta indole: la maldad, la bondad, la inocenleigpureza, el poder.” (Santana & Santana,
A. P, 2009, p. 481).

Sin duda, la imagen estética mas explotada hdaigmnenina a lo largo de la historia

y las diferentes funciones narrativas. Los dos nesdde belleza que encontramos en la
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literatura representan dos personalidades muyediégadas entre si; la primera: la belleza
juvenil e inocente, representacién usual de losgmajes que presentan valores positivos; la
segunda es representada por un personaje madtuoergemente madrastras, cegadas por la

ambicidn y estandarte de valores indeseables:

“Porque si la belleza produce una emocion parssévdidos, un “deleite espiritual”
(...) El placer tiende a creerse pecaminoso (rezafedanero popular “que todo lo que es
bueno, o epecado, o engorda”. Es por ello por lo que la hali@sencialmente la femenina)
también esta relacionada con la maldad en tant@hbje¢o de placer o tentacion.” (Santana &
Santana, A. P, 2009, p. 482).

Pero el tratamiento literario de la belleza, isolen esta ambivalencia moral, esta muy
lejos de ser simple. Asi en las propias narracidibesrias, la belleza y la bondad moral
tienen su contrapunto en la belleza ligada a lalatalPor ello, aunque es cierto que dentro de
los grandes clasicos de la literatura infantil pode observar personajes femeninos de gran
belleza en ambos casos, representando principanpemsonajes antagonistas dentro de la
narracion; sin embargo, en dicho antagonismo w@iwEmpre la identificacion de la belleza

con el bien ético.

4.2.EL CONCEPTO FISICO Y SU IMPORTANCIA SOCIAL EN EL DE SARROLLO
DE LAAUTOESTIMA

En primer lugar y para comprender mejor la esegptasignificado de la palabra

prejuicio acotaremos el significado:

“Prejuicio.” Dellat. Praeiudicium 'juicio previo', 'decision prematura’.
1. Acciény efecto de prejuzgar.
2. Opinion previa y tenaz, por lo general desfavoralsleerca de algo que se conoce
mal.
Real Academia Espafiola. (2014). Disquisicion. Bocionario de la lengua espand@32
ed.)
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Quizé por el caracter innato curioso o imaginatieola naturaleza humana, es muy
comun crear un juicio previo ante una idea desddaoénte el desconocimiento, y huyendo
de la inseguridad o de la imposible categorizad@a realidad que enfrentamos, tendemos a

buscar una descripcion, simbolismo, imagen, etcla gue poder apoyarnos:

“Existe una base natural para esta tendencia:da & tan corta y la exigencia de
adaptaciones practicas tan grande, que no podemrositip que nuestra ignorancia nos
detenga en nuestros asuntos cotidianos. Tenemoslepigir si los objetos son buenos o
malos por clases. No podemos tomar en consideracida uno de los objetos del mundo.
Tienen que bastarnos los rubros amplios y cOomagomsmas groseros y aproximados que
sean.” (Allport, Malfe, Verdn, 1968, p. 23).

Generalmente solemos asociar la palabra prejuariouna predisposicion del mismo
hacia la negatividad. Un prejuicio parece genenar actitud y predisposicién negativa hacia
el objeto de tal obcecacion, sin embargo podemosngrar una gran cantidad de prejuicios
positivos dentro de la sociedad; estos tres sajamplo de ello: “las rusas son muy guapas”,

“los asiaticos son muy inteligentes”, o “los gitar@antan muy bien”.

Pero aparte de su funcidn practica que antes sdabafi los prejuicios son una actitud
o predisposicion negativa injustificable ante umpgr y los individuos que lo integran,
teniendo un fuerte componente emocional. El prigjugs previo al juicio; nos inclina en
contra de una persona con base solo en su idactdn con un grupo particular. (Garcia-
Lago, 2002, p. 4).

Aunque en este caso Garcia-Lago define los pregiimdmo negativos, la realidad es
que, aunque de manera general sea asi, los posjyicieden ser tanto negativos como
positivos. La esencia de los prejuicios no se detante una condicion de condena sino ante
los convencionalismos. “Hemos dicho que una adecdatinicion del prejuicio contiene dos
ingredientes esenciales. Tiene que haber una Gdtiworable o desfavorable.” (Allport,
Malfe, Verén, 1968, p. 52).

Al entender el “prejuicio” como un juicio previon enultitud de ocasiones es asociado
a la experiencia previa que poseemos sobre algsiny, embargo, paradojicamente

desconocido.
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Resulta sencillo exponer un ejemplo natural deulacibnalidad de los prejuicios
relacionado con la literatura infantil: pensemosuans personajes comunes de los cuentos,
tales como una hada madrina, un principe y unapaups dos primeros es mas probable que
nos los imaginemos con rostros agradables, a haepai bondadosa (incluso es posible que
regordeta, lo que implica otros significados culleis), otorgandole un caracter afable y
maternal; a la bruja, que por definicion es malas fa imaginamos sin duda vieja, fea,
probablemente con un par de verrugas, una narileéguy un color extrafio de piel. Con esta
identificacién iconica hemos aplicado correctamdote prejuicios, es decir, tal como la

cultura en la que vivimos desea que hagamos.

4.3. TRANSMISION DE VALORES Y PREJUICIOS A TRAVES DE LA NARRATIVA
INFANTIL

“No esta mal ser bella; lo que estd mal es la ololigra de serlo.”

Susan Sontag

Existe una gran cantidad de estudios cuyo obje@goponer de manifiesto la
manipulacion de la imagen corporal por parte destnaesociedad, tanto histérica como
culturalmente, y la serie de ventajas o valoressguie atribuyen. Behar (2010) expone que el
modelo cultural correspondiente a la beldad (baligarticularmente femenina) que propone
nuestra civilizacion se ve influenciado en una ggarte por las comunicaciones e
interrelaciones con el consumo, que evolucionan@nsucesion de imagenes que muestran un
modelo de belleza idilica, falso espejo con el dmesociedad tiende a compararse,
produciéndose también un deterioro de las propesiadpirituales o intelectuales.

De forma mas contextualizada y actual en cuant® @presentacion de la belleza,
hablar de la importancia social de la belleza ddanatambién, de publicidad. En nuestra
cultura occidental vivimos rodeados constantemeteanuncios donde colores y estética
priman. Hoy en dia disponemos una conexion corestdonde las imagenes publicitarias nos

asaltan continuamente. Toda esta sobre-estimulagfiéota de un modo notorio en la
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sociedad, especialmente en las necesidades derésstaimanos, asociandose la satisfaccion

de dichas necesidades al éxito y la notoriedad:

“La imposibilidad de acceder a esos canones fisinflaye directamente en la
autoestima y la autodegradacion del individuo edolusin mencionar patologias fisiolégicas
severas concernientes a los desordenes alimengoidaisca de la talla perfecta. Estamos
hablando de una violencia, desde ya psicolégica pe menos, y en el amplio sentido de la

palabra, fisica.” (Murolo, 2009, p. 3).

El funcionamiento de los prejuicios y de los argpest toma aqui toda su fuerza y
virulencia. En efecto, la imposible conformidad iindual a los canones de belleza
publicitaria ocasiona trastornos que solamentepansonalidad adulta y muy equilibrada es
capaz de evitar. Por la misma razon, la indefendgma infancia en su exposicion a tales
referentes arquetipicos resulta especialmente gmavante la que hay que actuar

educativamente.

Continuando la linea argumental entre belleza yujgie, podemos intuir entonces
una relacién entre la hermosura y los sentimieptmstivos que aspiramos a alcanzar. No
solo las agencias de publicidad son las encargdeagerpetuar dicha idea, el arte y la
literatura han transmitido las diferentes conexsode la estética fisica y la clase social,
valores de la persona, idea de divinidad etc. Cgangse ha destacado, cuando se exponen
estereotipos de hermosura candnicos aparecen, angram cantidad de casos, como
participantes de una situacion que transmite t&dj dicha, diversion, etc. (Murolo, 2009).
Es por todo esto por lo que el autor destaca laitapcia del culto a la belleza como pilar
fundamental del sistema social establecido. Dichasmision es el resultado de todo un

entramado de funciones narrativas donde se apyuedr@agloria la belleza.

La belleza y sus identificaciones éticas tiene aotante incluso —o sobre todo-,
impacto econémico en un mundo donde tanto las serdmo la publicidad de las mismas
persiguen esta idea; los modelos estéticos formate plel ser humano y su cultura,

demostrandolo asi en sus diferentes manifestaciones

“(...) Lo bello en tanto una imposicion, una convémcgue cambia segun pasan los

afnos y las sociedades. Es decir, una variable rdse thistorico y social. En el sistema
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capitalista de normalizacion y acumulacién ilimaado bello es un factor clave de
produccion, reproduccion y sostenimiento. Lo bed® tangible, es mercancia y objeto,
mientras que la Belleza, en este escenario, deafindiscurso, en referente mudo, en una

narrativa de lo deseable.” (Murolo, 2009, p. 4).

Es cierto que la idea de lo bello evoluciona adigiue lo hace la sociedad que la crea;
pero aun asi, la fascinacion por lo bello es aquille resulta eterno. Ser conscientes de ello,
preparar y presentar criticamente la interpretad®ulicha idea en el entorno escolar resulta,
por tanto, necesario como primera actuacion pafanetnto de la tolerancia y la aceptacién
de la alteridad, como primer paso en la prevend@®las conductas drillying.

4.4. ARQUETIPOS EN LA LITERATURA INFANTIL TRADICIONAL

Habia una vez un lobito bueno,
al que maltrataban

todos los corderos.

Y habia también

un principe malo,

una bruja hermosa

y un pirata honrado.

Todas estas cosas
habia una vez.
Cuando yo sofaba

un mundo al revés.

(José Agustin Goytisolo)

Una afirmacion clasica en el ambito educativoaeque sostiene que nuestro sistema de

valores se construye desde la mas tierna infaheis.diferentes funciones narrativas que
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acontecen de un modo repetitivo durante la edaghriama actian como transmisoras del

mismo.

Para ejemplificar esta funcion de transmision étieda narracion, podemos analizar
el poema de José Agustin Goytisolo que encabeeaapsitado. En ella encontramos unas
relaciones que, aunque posibles, resultan contoadis al lector debido a su experiencia
literaria. Es esta contradiccion la que nos endrealt sistema de valores y prejuicios
tradicional, subvertido en el poema de José AguGibytisolo y que nos conduce a la

paradoja cultural de otras valoraciones posibles &radicionales.

El mundo de las valoraciones humanas funciona medarquetipos y, como sefiala
Rios Acosta (2012), “Uarquetipoes un modelo o ejemplo de ideas o conocimient@akl
provienen otros tantos para modelar los pensansigntctitudes propias de cada individuo,
de cada conjunto, de cada sociedad, incluso deststeéaa.”

La definicion técnica del término sacuentra en la siguiente entragajuetipo:
1. m. Modelo original y primario en un arte u otasa.
2. m. Ecd. Punto de partida de una tradicion tektua

3. m. Psicol. Representacion que se considera model cualquier manifestacion de la

realidad.

4. m. Psicol. Imagenes o esquemas congénitos don simbdlico que forman parte del

inconsciente colectivo.

5. m. Rel. Tipo soberano y eterno que sirve de @@ny modelo al entendimiento y a la

voluntad humanos.

Real Academi@&spariola.(2014) Disquisicion. EnDiccionario de la lengua espafiola (23.
ed.).

Para ejemplificar cdmo influyen los arquetipos dende nuestra experiencia y

conocimiento, podemos referirnos de nuevo al podendosé Agustin Goytisolo. En él, los
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conceptos crean, por si mismos, una disociaci@ioyseicede debido a que los arquetipos que
hemos ido interiorizando a través de nuestra edutgcexperiencia literaria no concuerdan
con los que el poema nos ofrece. Tanto es asimglas @lltimas rimas leemos que esto forma
parte de otro mundo que no es el que percibimdsarsdo la paradoja aparentemente

irresoluble a la que José Agustin Goytisolo enfeiector.

En el caso de la literatura en forma narrativagol@mnos que se encuentra llena de
dualismos! Son caracteristicas comunes en estos cuentodeniea de los héroes a hacer el
bien, los dualismos entre el bien y el mal, ladxlly la fealdad, el egoismo y la generosidad,
el premio y el castigo.” (N. A. & Martinez, 2013, p). Encontramos gran cantidad de
conexiones biunivocas entre los dualismos, espeerde entre la belleza y fealdad, con el
bien y el mal respectivamente. Esta caracteristecaepresentacion dualista literaria —casi
maniquea— se presenta sobre todo en los librosdish“Los cuentos de hadas, que surgen
como subtipo del cuento folklérico, primeramente tensmitieron de manera oral, en
numerosas variantes, adaptadas por cada cuentasuggra sus propios fines, hasta que
diversos recopiladores pusieron estos cuentossuoite” (Sariego, 2014, p. 3). Al igual que

se ha otorgado siempre el valor educativo de |esnos.

Este fenomeno de los arquetipos y su dualismo septativo no se encuentra
solamente en la literatura infantil sino que lo gods hallar en una gran cantidad de
funciones narrativas para adultos. La transmis&eahceptos y la relevancia de los mismos
la encontramos en gran cantidad de ejemplos dorfidgen de un modo directo incluso en el

lenguaje actual.

La literatura como una forma de legado de valoeesrdmodo cultural es un tema que
se ha puesto de manifiesto en muchos estudiosERsiniz (2011, p. 76), hablando de las
bases de este hecho, afirma: “este interés pouingbrmar o adoctrinar tiene su origen en la
literatura oral, la literatura tradicional que setransmitido a lo largo de los afios de padres a
hijos, a través de los cuentos, refranes, sentgnzaaciones... que se oian tanto en las plazas

como alrededor del fuego en las cocinas”.

La eficacia social de este método de transmisiévattges a través de la literatura es
evidente. Resulta I6gico que las creaciones deulbara sirvan a la pervivencia de la misma,

incluyendo entre otras nociones los valores morglefas preferencias estéticas que
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representan a dicho grupo; por ello, encontramiesatticias entre las creaciones de diferentes
culturas y épocas.

Al poseer la literatura infantil esta intencionalideducativa, el modelo de referencia
tiende a ser atractivo en todas sus formas pauétaemejor cuanto mas llamativo y aceptado
socialmente? El nifio no se identifica con el héroe por su bondaw porque la condicion de
héroe le atrae profunda y positivamente. Parafi@ lai pregunta relevante no es «¢quiero ser
bueno?», sino «¢;a quién quiero parecerme?». Desideal proyectarse a si mismo nada
menos que en uno de los protagonistas. Si estenagesfantastico resulta ser una persona
muy buena entonces el nifio decide que tambiénegaerbueno”. (Bettelheim, 1984, 13).

En este mismo sentido, resulta ilustrativa una dotécdel lenguaje joven actual: un insulto
que ha cobrado popularidad en la ultima décadares de Mordor”, extraido de la novela
El sefior de los anillosge J. R. R. Tolkien. Con este apelativo se pretedetificar la
fealdad con la maldad ejemplificada en un persomdijieo que ya forma parte del imaginario

colectivo popular.

Consecuentemente con esta identificacion de laezzelicon la bondad, en la
representacion literaria, no solo iconica o iluddrasino también en la narrativa oral, los
personajes que hacen apologia de valores postteoden a ser apuestos, creandose asi una
admiracion que suscita en el lector un deseo deejseza que le llevaria al estatus de

personaje principal.

Es cierto que en las fabulas originales ya se bpogia de los dos tipos de belleza
nombrados anteriormente; el de la protagonistaeimiecy el de la madrastra malvada. Un
ejemplo de este Ultimo es Reina Malvadade Blancanievescuento de los Hermanos
Grimm. Sin embargo, la apariencia fisica de losqasjes antagonicos y el color de sus
vestimentas no suele encontrarse referenciado roleas originales. Este hecho viene

asociado a la ilustracion de dichos relatos.

En este sentido, y en relacion con la fuerza deilletraciones de los cuentos
infantiles como vehiculo de refuerzo de los merssalExaniz (2011), al hablar de los
paratextos, hace hincapié en su dimension poniendwm ejemplo la figura solemne del
padre en su sillon, que por si misma transmitergaly resulta arquetipica, siendo una
imagen que recuerda a la figura del rey, persasegandario de una gran cantidad de cuentos

de hadas.
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Tras la lectura y comparacion de los grandes dasen literatura infantil puede
observarse una clara repeticion en una gran cantidabras donde la protagonista es la hija
menor de la familia (0 en su defecto una hija mugchda), la cual posee una belleza
extraordinaria (lo que puede apreciarse, por ejemeh cuentos comba Sirenita, de
Andersenl a Bella y la Bestiao La Bella Durmiente del bosque, desIlHermanos Grimm).
De nuevo, la identificacion clasica de belleza pdad viene a ser reforzada por esta narrativa

dirigida a la infancia.

Esta identificacidn resulta tan evidente, que guoras ocasiones como en la narracién
de La Bella y la Bestiao La Bella Durmiente del bosqueasta solo con prestar atencion al
titulo donde lo mas notorio que posee el persopajeipal es su apariencia fisica, que le

concede un rango u otro dentro de la historia.

4.5. LA PREVENCION DEL BULLYING Y LOS ESTEREOTIPOS Y AR QUETIPOS
CULTURALES

Aunque podria afirmarse que las conductas de amo®b entorno escolar han venido
produciéndose desde practicamente los origenes eleskfianza institucional, solamente, de
manera muy reciente, dicha conducta —o conductesp anas adelante describiremos—, ha
sido descrita y estudiada desde perspectivas fotastiespecialmente desde los ambitos de la

psicologia y la pedagogia.

El acoso escolar asociado a estereotipos de g@&séiobasado en las relaciones de
abuso de poder, a su vez sustentadas en estesectilporales de género de masculinidad y
feminidad. (Yubero Jiménez, S. & Larrafiaga Rubio&Bavarro Olivas, R., 2011). Por ello
es necesario determinar hasta qué punto, paranktraociéon individual de dichos roles de
género son determinantes los arquetipos y estposotiransmitidos culturalmente, y de

manera especial en la cultura actual, por los nsealidiovisuales.

La prevalencia de los distintos tipos de acodmltying correlaciona claramente con
aspectos emocionales, y su lugar de desarrollolas@aulas y los patios de recreo de los
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colegios e institutos. Aunque también es cierto guacoso se muestra con toda su posible
intensidad en las etapas educativas corresponsiangeadolescencia, no es menos cierto que
cada vez con mas frecuencia este acoso comienbaesvarse en etapas mas tempranas,
coincidiendo con las correspondientes a Educacionafia e incluso, el Segundo Ciclo de

Educacién Infantil.

En la literatura cientifica sobre el acoso, se masda prevalencia de sus diversas
formas de actuacion. Por lo que aqui nos integesa,cuanto al establecimiento de relaciones
de influencia entre los arquetipos y estereotipassinitidos culturalmente, el acoso en forma
de exclusion social y de bloqueos grupales el gaeoe mayor atencién. En efecto, en el
entorno escolar, las conductas de acoso pretenslan yamarginar socialmente a la victima,
de tal manera que se le dificulte o impida practigagos grupales, comunicar o participar de
las conversaciones de grupo, o relacionarse canaiolad con los miembros del grupo clase.
Con estas conductas se pretende minusvalorar ainallo acosado y evitar su relacion

normalizada en la red social propia de la clasel e@egio.

Las conductas de acoso suelen tener consecuenaiassgpara las victimas. Es
necesario recordar que el sufrimiento de la victiesa directamente proporcional al
sentimiento subjetivo del mismo, y no tiene por quérdar estricta correspondencia con la

intensidad o gravedad de las conductas realesode goe pueda estar experimentando.

Por otra parte, sea cual sea la forma que tomerofaduictas de acoso —hostigamiento,
coaccion, manipulacion, amenaza o exclusion—, paédearse que todas ellas parten de un
rechazo por parte de la persona que acosa a atguaeeristica de la victima, con frecuencia
relacionada con su aspecto fisico y, por tanto, laonomparacion con los estandares de

“normalidad” y “conformidad” e incluso “belleza’la que se somete a la persona acosada.

De esta manera, y por medio de descripciones yrgdigenes en los entornos
escolares, los alumnos o alumnas que han realicadductas de acoso suelen pretender
justificarlas en caracteristicas supuestamente tiodge que motivarian, en su propio

imaginario, la critica y el rechazo social.

Los estereotipos culturales funcionan en los ep®rescolares como verdaderos

patrones de dominaciéon de imagen, actitudes y ataslu En unas edades y en unos
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contextos grupales en los que se esta construyaralgtoimagen —con frecuencia a partir vy,
sobre todo, de la imagen que los demas reflejanndemismo—, resulta esencial conocer y
actuar de manera equilibrada sobre estos estersofigvitar que se conviertan en moldes
excluyentes de socializacion. En cuanto a los rdéegénero impuestos por los estereotipos,
los resultados de los estudios confirman el papeadidhos roles en las conductas de acoso,
(Gianluca y Pozzoli, 2006; en Yubero Jiménez, S.agrafiaga Rubio, E. & Navarro Olivas,
R., 2011).

Una de las causas mas frecuentes de acoso esdafdisnidad personal con los roles
masculino y femenino que transmiten los arquetquituirales. En efecto, los estereotipos de
género tienen una influencia determinante en lsstcoccion de la personalidad infantil y
juvenil y, por tanto, en la interaccion grupal es éntornos escolares. Estos estereotipos estan
vinculados, en el caso de la masculinidad, conosasgomo dureza, independencia,
competicion, eficacia o agresividad, mientras queleaso de la feminidad, con rasgos como
emocion, sumision, dependencia, y compasion (Laseltopez, Rodriguez, D’Avila, Lugo,
Salvador, Mineiro, & Granejo, 2002).

Aungue recientemente dichos estereotipos de génsus correspondientes roles han
sido sometidos a critica cultural —o deconstruceigigue siendo muy dominante la presencia
cultural y la imposicidon de tales roles tradici@salincluso podria afirmarse que una de las
causas de la desigualdad persistente entre muelesmbres es la permanencia de los
estereotipos masculinos y femeninos transmitidsr@mente y acriticamente aceptados.

En cuanto a la mayor o menor frecuencia de lasuwmad de acoso entre nifias y nifios
en edad escolar, las investigaciones realizada® dalrelacion entre masculinidad y acoso
escolar en las escuelas de Educacion Primarianiaiorde una fuerte asociacion entre el rol
de agresor y la masculinidad en ambos sexos (@@anilPozzoli, 2006; en Yubero Jiménez,
S. & Larraflaga Rubio, E. & Navarro Olivas, R., 2011

Las diferencias individuales y las caracteristipessonales que se apartan de la
mayoria “normalizada” de acuerdo con los esterestigulturales son blanco facil para la
aparicion de las conductas de acoso y para langdcion del alumnado que presenta tales
diferencias. Asi, las diferencias en las costumbudisirales en el idioma, en el aspecto fisico,

o incluso en las religiones o grupos étnicos, soal@lumnado con perfil de debilidad frente
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al grupo, motivo de posibles conductas de acodaskEsusas en las diferencias individuales
como excusa para el acoso alcanzan también aféaerdiias de género: “Teniendo en cuenta
que la identidad de género incluye la forma decretearse, podemos

esperar que los componentes del género estén atlusuton la probabilidad de implicarse en
comportamientos de acoso entre iguales.” (Yubemédéz, S. & Larrafiaga Rubio, E. &
Navarro Olivas, R., 2011).

Por otra parte, incluso cuando dichas conductascdso no aparecen, si pueden
observarse con cierta frecuencia situaciones dearecdel propio alumno o alumna a su
imagen corporal o a alguna de sus caracteristieasopales, debido a su aparente no
conformidad con los estereotipos culturalmente iespas. En este sentido, pueden aparecer
actitudes de negacion, de autoexamen constanteaytderitica extrema, si una persona se

percibe como diferente del estereotipo impuesto.

Incluso cuando dichas diferencias individuales evi@eiones de los patrones
normalizados son inexistentes o insignificantesfainte puede padecerlos muy agudamente
y, en consecuencia, desarrollar conductas perpldgipara su propia integridad o salud. Es
entonces cuando pueden aparecer trastornos tates lacanorexia nerviosa o la bulimia, la
vigorexia, la tanorexia (u obsesion por el bronoedé la piel), por ejemplo. En todos estos
trastornos, con sus componentes cognitivos y emalgs, se observa, de manera constante,

la disconformidad de la autoimagen con la del argaeocialmente dominante.

Aunque de manera aislada, las diferencias indiléduareales o percibidas— de la
propia imagen con las proporcionadas por los aigpeho tiene por qué constituir la base de
un acoso escolar; también es cierto que el rechagml que puede provocar esta diferencia
personal o corporal si puede constituirse en la babre la que el grupo construya conductas
de acoso a quienes no presentan la conformidadmoatidad fisica respecto a los canones
impuestos. Asi, quienes son rechazados por suemiias fisicas respecto a los arquetipos
dominantes, suelen experimentar —de manera subjetiwbjetiva— juicios de desprecio,

desconsideracion o ridiculizacion.

Por ello, cuando las conductas de acoso se fundamen una percepcion estética,
resulta interesante estudiar qué patrones de nidadafisica se estan aplicando, de donde

proceden, con qué fuerza y mecanismos socialesmyrmiocativos se estan imponiendo y

22



coémo actian en la modelizacion de la percepcidtadmagen personal. Y estos estudios
resultan necesarios para tratar de prevenir y al@#r dichas conductas de acoso, asi como
para contraponer imagenes de diversidad y toleaaeni el grupo frente a las imagenes
arquetipicas y uniformantes que transmiten las festaiciones culturales, especialmente la
narracion infantil y juvenil, tanto en sus formésrhrias tradicionales como en sus actuales

formatos audiovisuales.

Por ello, con frecuencia, tanto en las victimasac®so como en la poblacion escolar
en general, se observan conductas que pretendeaduep algunos aspectos de los
estereotipos socialmente aceptados, exitosos gmeEtos como modélicos por la cultura. De
esta manera se imitan formas de vestir, estétietisidhs, lenguajes especificos, actitudes
personales, e incluso conductas estereotipadasy €hal pretendiendo la aceptacion del

grupo Yy la evitacion del rechazo social en el emda@scolar.

Los arquetipos culturales lo son por proponer nuxlde vida y de conducta que son
aceptados acriticamente como proyectos personaieg yacaban imponiéndose a la normal
construccion de la autopercepcion y personalidaivisiual en los casos en que no son
adecuadamente tratados. En el caso de las difasedei género y las conductas de acoso
supuestamente basadas en las desviaciones dddsdrealicionales masculino y femenino,
las investigaciones en los contextos de EducacidmaFa concluyen que los chicos
presentan mayor participacién en todos los compietatos analizados. En Secundaria, se
mantiene una mayor participacion de los chicosesti® comportamientos de acoso, excepto
en la agresion verbal indirecta. (Yubero Jiméne?, Barrafiaga Rubio, E. & Navarro Olivas,
R., 2011).

Asi, ciertas conductas antisociales e incluso mtake son reproducidas y repetidas sin
someterlas al analisis ético, si se interpretalgsienismas proceden de arquetipos o0 modelos
socialmente aceptados. En este sentido, las namezciaudiovisuales tienen una fuerza muy
considerable en la transmision de actitudes queehzath e incluso normalizan los
comportamientos infantiles en determinados casambye todo, en aquellos en los que el

entorno familiar o la intervencién docente no sdizan adecuadamente.

En este ambito, mereceria detenerse en los resieates de ciberacoso. Sin embargo,

no siendo este el motivo del presente trabajo, sefiéiente con recordar la necesidad de
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permanecer muy atentos, en los entornos escotarasja mala utilizacion de los medios de

comunicacion electrénica y, en especial, de lasgadciales. Las pretensiones del ciberacoso
son idénticas, en la practica y en los entornoslass, a las de otras formas presenciales de
acoso. Mediante la utilizacion de dichos mediosntéiticos, pueden lanzarse coacciones,

amenazas, insultos y, sobre todo, etiquetas qifeeaalpeyorativamente a la victima.

En cuanto a la prevencion délllying relacionado con la imposicion de los
estereotipos y arquetipos culturales, la clavegeaestar en que, en los entornos escolares, se
practique realmente la aceptacion de las diferennidividuales. Es cierto que la escuela, por
si misma, no resulta eficaz para erradicar estadumtas de acoso, y que deben ser también
las propias familias de los alumnos acosadores fagi®ictimas las que eduquen en dicha

aceptacion de las diferencias y en la toleranaiabo

Los resultados de las investigaciones de Yuberénkm S., Larrafiaga Rubio, E. y
Navarro Olivas, R. (2011), han llevado a verifieghrgénero como un factor relevante de
riesgo y, por tanto de proteccion, en el que hamadir los programas preventivos tendentes
a modificar los sistemas de creencias personalgdicedos. Es necesario iniciar la
prevencion de la violencia en la escuela por mddimodelos de valores de igualdad basados
en el respeto y en el rechazo a la violencia. Enigo sentido, los medios de comunicacion
y los patrones difundidos por las industrias audisales resultan claves para la prevencion e

incluso para la contribucion a la desapariciénatiestconductas de acoso.

4.6. EL MUNDO AUDIOVISUAL DE DISNEY COMO TRANSMISOR DE V ALORES
EN LA INFANCIA, CON ESPECIAL REFERENCIA A LA UTILIZ ACION DEL
COLOR

Dentro de los agentes de transmision de valoreslel@mos olvidar prestar una
especial atencién a los recursos audiovisualestat@ curiosidad despiertan tanto al

mundo adulto como al infantil, no obstante su fancitdica. Intrinsecamente, dichos

24



recursos se encuentran impregnados de valoresgsespiando en gran medida a la

sociedad que los crea.

Aunque actualmente la industria cinematograficantif se estd ampliando con la
creacion y/o reconocimiento de otras casas de poi@iy podemos sefalar a Disney como
una de las principales instituciones dentro deifiasin de grandes clasicos literarios,

obteniendo casi un monopolio dentro de este mundo.

Guiroux (2000)ya tratd en su librcCultura infantil y multinacionalesobre la
influencia educativa que supone Disney y cOmo, p@mco, Yy gracias a los repetidos
visionados que realizaban con sus hijos, fuerosaentes de la necesidad de reflexionar
sobre las mismas y sobre la funcidon transmisordicitep dentro de su situacion de

entretenimiento.

El material destinado al publico infantil debe emcarse bajo una continua
revision y sin duda las producciones de la compdiismey han resultado un tema
fascinante para el estudio. Por ello, disponemosirdeorpus muy amplio en torno al
estudio de las peliculas, aunque esta entidad dreyama cantidad incalculable de
productos destinados al publico infantil, como jetgs, videojuegos, mufiecas, cuentos...

etc.

Entre dichos estudios destacan los destinadosvésstigacion de los estereotipos
asociados a la literatura infantil acerca de |aat@a del género y el feminismo. En estas
producciones audiovisuales, los modelos de rept@sién de lebelleza / fealdademenina

no pasan desapercibidos.

Por otra parte, descubrimos una gran preocupacidiorao a la figura femenina
representada en Disney donde puede observarseeacizade virtudes que poseen las
protagonistas para al final observar que la Unaraateristica resefiable que poseen es la

belleza.
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Esta desvalorizacién de lo femenino y su reduceida pura y simple apariencia
estética ha resultado ser, por desgracia, unosdeeferentes constantes con mayor fuerza
de influencia en la infancia. De hecho, una degtasdes obsesiones de la factoria Dysney
era la simplicidad de identificacion con los carmestéticos tradicionales. Mas adelante,
en linea con la critica recibida, dichas producesomiebieron enriquecer las figuras
femeninas dotandolas de otras dimensiones queenarfla simplicidad de su bellez&e
nos explica, por ejemplo, que desde la Factor@tdron el reto de crear un personaje que
rompiera con la tradicion de Disney, siendo su toljeno ya disefiar el personaje de
dibujos animados mas hermoso jamas salido de sudi@s sino una protagonista que
transmitiera sentimiento y espiritualidad.” (MaginSariego, 2012, p. 4).

La reaccion comercial de la factoria a la crecienitica ha ocasionado una cierta
reinvencion de los grandes clasicos y sus arquetgola que muchas versiones han sido
reinterpretadas. Una de las que mas éxito ha texsda pelicul&shrek en la que el papel
del héroe queda paraddjicamente desvinculado decledidades de belleza que
tradicionalmente le acompafaban: “Los diferentgmdes para la literatura han sufrido
una transformacion. Con este personaje se apunta ravision del estereotipo que
poseemos de héroe, tanto en su contenido, su elberoismo, como asi también en la
presentacion de una imagen, una apariencia exteonareta, resultado del devenir
tradicional, que termina convirtiéndose en condidi@prescindible para desempefar el
papel de héroe.” (Ros, 2007, p. 4).

La utilizacion del color como medio que refuerza hoensajes en las producciones
audiovisuales de la factoria Disney resulta espreiae ilustrativa. Consecuentemente a
la elaboracion de este trabajo quise realizar uevauvisionado critico de las
representaciones de los grandes clasicos de datlita infantil producidos por dicha casa

cinematografica.

Por ello, con la ayuda de amistades a las que egradgrofundamente el apoyo y
que sirvieron como informantes o testimonios de dodlisis perceptivos, fue posible

extraer las siguientes conclusiones.
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Al comenzar la revision se observé aquello quepeexisible: colores brillantes
para protagonistas y tonos oscuros para persor@jegjonistas. De hecho, con el
transcurso de los acontecimientos visuales, fuableoglescubrir una relacion casi
dependiente entre los personajes que representares/gositivos y los colores azul,
blanco y amarillo actuando como conjunto, siendej&nplo mas notorio el dea Bestia
dentro de la peliculba Bella y la Bestia, d&973, en la que se adoptan dichos colores para

reforzar la creacion de la identidad del personggé como bueno.

Desde una perspectiva menos empirica y mas tet@iod|uencia de los colores en
las emociones humanas ha resultado una tematicagete para los estudios psicologicos.
Asi, podemos referirnos las trabajos de Lewinsky sobre la relacion entrgisgento y
estadia en ambientes iluminados por la luz de ntlisticolor. La asociacion
color/sentimiento atribuida al rojo anaranjado y aharillo resulta de excitacion.
Asociados al gris, encontramos sentimientos déetas Al verde y azul, de bienestar y
tranquilidad. Al rosa, de calma, de delicadezapidpura, sentimientos vigorosos, pero
alegres. Al blanco, sentimientos de solemnidadgglo, de soledad y triste{&astelli, s.

f., p. 4).

No creemos necesario incidir en la utilizacionapublicidad de estas asociaciones

entre colores y sentimientos evocados.

Volviendo al andlisis del mundo audiovisual dedetéria Disney, encontramos que
en el caso de los personajes que representan yahm@vos se visten con colores
apagados, en pocos casos brillantes, predominandegeo, seguido por el purpura y
burdeos. Curiosamente los casos de colores purpuepsesentan poder/fuerza,
ejemplificando esto con el personajeMaléfica, de la peliculd.a bella durmienteel de
Claude FrollodeEl jorobado de Notre Dame, o el de UrsulieLa Sirenita,etc.

En definitiva, puede concluirse que en el ambito lae representaciones o
ilustraciones audiovisuales para la infancia, @&rcotilizado juega un papel fundamental y
dependiente de la calificacion ética del persopafe la atmosfera que se quiera crear;
para ello se asignara una tonalidad u otra comdtael® cromatico condensado de toda

una herencia cultural.
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5. PROYECTO: UN LOBITO BUENO

5.1.INTRODUCCION

Después de lo expuesto e investigado en el apaatat@rior de este trabajo, me siento en
la obligacion, como futura docente, de crear ur@yesta didactica que, a través de un
evento inicial, ponga de relieve los posibles pogps que presenten los componentes del
grupo para trabajarlos mas adelante en el aulanpedio de una serie de ejercicios

previamente planificados. Espero poder llevarlal@oaen el futuro con mi propia clase.

Este proyecto estara basado en la metodologiaAB& (Aprendizaje Basado en
Proyectos), al ser este tipo de ensefianza el qamdglesarrollar en el dia a dia de mi futura
vida laboral. Se trata de un método en el queushiaado, con la premisa de responder una

pregunta inicial lo eleva a la categoria de corstndel propio proceso de aprendizaje.

El periodo de tiempo que durard el proyecto dedéloentorno escolar sera un mes e ir4
dirigido al ultimo afio de Educacion Infantil. R&atAn de especial importancia tanto el
evento inicial, donde ahondaremos y detectaremssidaas previas del grupo ante la
literatura infantil, como el producto final —enteesaso un album ilustrado hecho por la

clase— que el alumnado debera exponer ante un gaipominado.

5.2.JUSTIFICACION

Como he podido contrastar en la parte tedricaatqsetipos encontrados dentro de las
diferentes funciones literarias destinadas a udignilinfantil pueden llevar al lector a la
construccion de prejuicios, por ello resulta fundatal trabajar sobre ellos desde las edades

mas tempranas.

Como hemos expuesto anteriormente, aunque e® aad las conductas dmillying

pasan mucho mas desapercibidas en los primeroseafiokares, esto no significa que no se
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produzcan durante dicha etapa. El profesorado deb&apaz de prevenirlas, reconocerlas
desde sus primeros brotes, y neutralizarlas. Rarar éa aparicion de este comportamiento
indeseable en el aula —algo que debe conocer ddgulemer momento nuestra clase— los
docentes deben educar a su clase dentro de laiapgaespeto y el desarrollo positivo de la

propia imagen.

Aprovecharé para trabajar por medio de la leciud®e un modo transversal tanto los
valores positivos como la empatia y las difereatess de conocimientos en la etapa a la que
va dirigido el proyecto. EI método de trabajo samagyrupo o en subgrupos, fomentando asi el

trabajo en equipo.

5.3.TABLAS

A continuacion deberian ser mostradas dos tablas. ptimera de ellas estaria
normalmente dedicada a la planificacibn mensual qogpard el proyecto dentro del
calendario escolar; la segunda es un listado declasdades programadas y los objetivos que

persigue cada una de ellas.

5.3.1 CALENDARIO DEL PROYECTO

Al no poder llevar este proyecto a la practica neciga de una temporalizacion exacta
por lo que la primera tabla que, normalmente odapaste apartado, no se incluye en esta
ocasion; aun asi se debe precisar que las actesdestan pensadas para ser desarrolladas en

el trascurso de un mes con dias intercalados sintre
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5.3.2. OBJETIVOS Y ACTIVIDADES

Independientemente de los objetivos especificoxqomgonen cada actividad, todas ellas
llevan, implicitamente, la transmision de valoresifivos y el desarrollo de la empatia con la
intencién de evitar posibles futuros comportamisntelacionados con el acoso. Estos se
trabajardn desde la estimulaciéon de la creativydeldenriquecimiento del trabajo en grupo.

Actividades Objetivos

-Deteccion de  posibles  prejuicipos
1. Evento de entrada -Desarrollo de la oratoria
-Toma de conciencia desde el respetq de
las diferentes opiniones

-Desarrollo de la lecto-escritura

-Trabajo con los simbolos numéricos

-Desarrollo de la lecto-escritura

2. Investigamos nuestra biblioteca -Fomento del pensamiento critico
- En busca de los personajes -Desarrollo de las nociones de:
numeraciéon de series, principio de adicién
y suma

-Desplazamientos en el mesoespacio

-Reflexion sobre el acoso

3. Leemos poesia, la entendemos -Desarrollo de la lecto-escritura
creamos una propia -Conocimiento y uso de nuevos leguajes
narrativos

-Trabajar la psicomotricidad fina

-Desarrollo de nociones de lectoescritura

4. Narracion y lectura: -Desarrollo de dotes discursivas
- Nuna sabe leer la mente. -Trabajo de la concentracion |e
- El Emocionario. imaginacion

-Conocimiento e identificacion de las
emociones propias y ajenas
-Ampliacion de Iéxico en cuanto a las

emociones

30



5. Pedimos la colaboracién de la familia

-Transmision del folklore popular
-Integracién de la familia en el aula

-Reflexion y formacion del espiritu critic

O

6. Ejercicio de Dramatizacion

-Trabajo de psicomotricidad gruesa
-Mejora de la expresion verbal y corpo
-Desarrollo de la diccion

-Percepcion y autocontrol de las
emociones

-Desarrollo de la memoria a corto y lar

plazo

ral

7. Hacemos historia

-Desarrollo de la imaginacion
-Puesta en practica de las funcio
narrativas

-Motivacién de la escritura creativa

nes

8. Producto final, creacion de album

-Desarrollo de la lecto-escritura
-Mejora de la psicomotricidad fina
-Trabajar el nimero cardinal

- Desarrollo de la oratoria

- Refuerzo de la autoestima

5.4.CUESTION GENERATRIZ

¢ Por qué las brujas son feas?

La cuestion generatriz es imprescindible dentroudeproyecto basado en ABP. La
pregunta elegida resulta simple y suscita curiasiga el grupo. Dicha incognita ha sido

escogida por la amplitud de respuestas que echksi@m un dialogo espontaneo y una

exposicion de multiples opiniones por parte deplrsicipantes.

La eleccion de esta pregunta es fundamental dadesarrollo del proyecto, ya que

trabajaremos a partir de ahi e intentaremos dereikta prejuicio. Al ser una pregunta abierta
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nos encontraremos ante una gran cantidad de opsjiga que es algo que los alumnos no

saben con certeza.

5.5.ACTIVIDADES

Ademas del desarrollo de las actividades, resulfandamental disponer dentro del
espacio de un Rincon de Proyectos. Esta zona masaspara exponer el tema del proyecto
(que cambiara cada mes). Se expondran diferentegni@ciones y recursos que se vayan
recopilando durante la temporalizacion del misnawakllo se pedira también la colaboracion

de la familia, en la medida que sea posible.

La organizacion temporal de las actividades serardmes, aproximadamente, segun el
desarrollo de la propuesta didactica concreta guexpone. Por otra parte la organizacion
espacial sera toda dentro del aula. Debido a questenmomento no dispongo de un espacio
real para trabajar, quiero que mi proyecto me sioa el futuro, por lo que tanto espacio

como recursos seran muy reducidos.

5.5.1.EVENTO DE ENTRADA

Temporalizacion: 15/20 minutos.

Materiales: Alguna representacion de una bruja que el grupozn

Para el evento de entrada y en sintonia con latidnegeneratriz, se presentara de un
modo u otro, dependiendo de los recursos disp@jiblea imagen de una bruja; lo importante
es que llame la atencion, ya sea por su ubicacitamaio; el factor sorpresa ayudara a la

motivacion del grupo.

Una vez hecha la introduccion comenzara el datatde el profesorado debera guiar al
alumnado mediante preguntas abiertas, momento adpaea recopilar la informacion que

poseen los miembros del grupo. Por Ultimo se paepama carta para informar a las familiar
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el tema que vamos a investigar, dicha carta llekagtos estratégicos que el alumno debera
rellenar por medio de la escritura. Disponer déblaig para la transmision de los proyectos
llevados a cabo siempre resultara beneficiosop tpata informar a las familias del progreso
del curso escolar como para el aprendizaje en TéCndestro alumnado. Todo ello,
considerando, logicamente, el nivel correspondigntalcanzado en lectoescritura y en

competencias digitales por el alumnado de esta edpcativa.

5.5.2.INVESTIGAMOS NUESTRA BIBLIOTECA

Temporalizacion: 40 minutos.

Materiales: biblioteca de aula o centro y figuras de personagpescidos, 2 cestas.

A posteriori del evento de entrada, propondremlascéase a realizar una investigacion en
la biblioteca del aula o la escuela para encontdas las representaciones de brujas que

ofrezcan los libros disponibles.

Conectada a esta actividad propondremos una hdsqde algunos personajes —
previamente impresos en papel y escondidos enpelcies disponible—. Estos personajes
deberan ser llevados a la cesta correspondienteratiquetada que los diferenciara entre
personajes honrados o malvados. Al recopilar tadafbrmacién se propondra una reflexiéon
sobre lo hallado, aprovechando este momento peeacatar también preguntas de otra areas

como “¢ Cuantos personajes hay en cada cesta? tg¥aiti

5.5.3.LEEMOS POESIA, LAENTENDEMOS Y CREAMOS

Temporalizacion: 45 minutos.

Materiales: Poema infantiEl lobito bueno- José Agustin Goytisolo.
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Para esta actividad trabajaremos con el poemames en la parte tedrica de este
trabajo. En primer lugar se recitara dicho poema gae el alumnado se habitle a ella 'y a su

ritmo; en segundo lugar el alumnado recitara pdepdas estrofas.

Una vez habituados a la métrica del poema divitie al grupo en tantos subgrupos
como estrofas tiene la obra, para idear cada urfoagmento poético que al final uniremos

creando asi una misma poesia unica, creada poetauopo.

5.5.4.NARRACION Y LECTURA

Temporalizacion: 40 minutos.

Materiales: - Nuna sabe leer la mente - EI Emocionario (lipros

El dia a dia dentro del aula se encuentra llenmai®entos idoneos para la narracion de
un cuento. Esta actividad puede resultar perfetdavaelta del recreo donde el alumnado se

encuentra mas activo. Por ello la narracién puedeeslizada como unauelta a la calma.

Para esta actividad nos serviremos de dos litkosa sabe leer la mentde Orit Gidali,
y ElI Emocionario,de Cristina Nufiez. El primero, material de inigiae narracion, es un
album ilustrado que ayuda a ponerse tanto en el pigovictima como de instigador dentro
de la violencia verbal escolar; el segundo se dedirsi mismo como un “diccionario de las

emociones” presentado al igual que el anteriooemd de album ilustrado.

La actividad se desarrollara de la siguiente nearew primer lugar leeremos el libro de
Orit Gidali al grupo; al terminar iniciaremos unbdée sobre lo que hemos entendido —0 no—;
dicho debate se guiard hacia las emociones y sumipldones; ese sera el momento de
presentaEl Emocionarical grupo, pero no de un modo literal, pues el lidebera haber sido
escondido con anterioridad para que por medio @s wlirectrices como “Es cuadrado” o
“Tiene una tonalidad verdosa” el grupo inicie Umsqueda por el aula; una vez encontrado
el alumnado procedera a la lectura e identificaciérdiferentes emociones relacionadas con

la narracion previa.
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5.5.5.PEDIMOS LA COLABORACION DE LA FAMILIA

Temporalizacion: 45 minutos.

Materiales/Recursos humanosMiembros de la familia

Lo ideal para una actividad similar seria contan cm profesional de la ilustracion o
literatura infantil si fuese posible para expones experiencias y opiniones ante el grupo: sin
embargo, al trabajar con la literatura podemosmat de la narracién oral que puede ofrecer
un miembro de la familia de nuestro alumnado, lstohas y leyendas que se conozcan en la
zona. Como en todas las actividades la clase delteiadebate para alimentarnos de su
experiencia y opinion. Esta actividad supone ungercimiento del folklore popular, en la
gue conviene un proceso investigativo en el queaddnoen la experiencia y conocimiento de

nuestro visitante.

5.5.6.EJERCICIO DE DRAMATIZACION

Temporalizacion: 2 sesiones de 45 minutos.

Materiales: PeliculaShrek diferentes vestimentas del rincén de los disface

Para la realizacion de esta actividad previamepteealizara un visionado de partes
significativas de la pelicul8hrek ganadora de multiples premios. Aunque dicho pinsee
grandes guifios al publico adulto, resulta idonea [@aeducacion en valores desde la infancia

ya que cuestiona todos los arquetipos y estereoéipteriores.

En esta representacion no se tratara de una dzagiah al uso, si no que jugaremos con
las funciones narrativas del teatro de un modormméd, para ello se colocara al grupo en
modo asamblea y por grupos intentaremos represglgiamas de las escenas mas llamativas
de la obra.
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5.5.7.HACEMOS HISTORIA

Temporalizacion: 30 minutos.

Materiales: Ninguno en particular.

Para el desarrollo de esta actividad nos apoya@mdas directrices dadas por Rodari en
su libro Grammatica Della fantasiagoncretamente la del “binomio fantastico”. En esieo
propondremos la asociacion entre los conceptobdga” y “buena o bella”; a partir de esa
relacion el grupo iniciara la creacion de la histoEn este caso se realizara la actividad de un
modo oral, ya que le daremos una forma fisica rdékate.

5.5.8.PRODUCTO FINAL, CREACION DE ALBUM ILUSTRADO

Temporalizacion: 2 sesiones de 45 minutos.

Materiales: Papel, lapices de colores.

El producto final debe ser una muestra de todoglos hemos aprendido durante la
realizacion del proyecto, para reflejar lo aprendidearemos nuestro propio album ilustrado

—basandonos en la historia construida en la aetivahterior—.

Se debera pasar a un formato fisico dicha histaraos recursos disponibles, por ultimo
se invitara a las familias y al resto de los grupasa ofrecerles una exposicion de nuestro

producto final.

5.6.EVALUACION

El éxito o no del proyecto se evaluard a travéargerubrica que muestre los datos mas
relevantes alrededor del producto final; por otteigg las capacidades especificas que deberan
ser adquiridas exclusivas a cada actividad, formagarte de la rabrica de evaluacion

continua. La rabrica para evaluar el proyecto Eesiguiente:
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INDICADORES  Muy bien Bien Deficiente Comentarios Puntuacion
Interés y Siempre se | Algunas Casi nunca
participacion muestra veces muestra
trabajador e| muestra trabajador e
interesado | interésy interesado
otras no
Muestra una Respeta las| Algunas Casi nunca
actitud de normas de |veces respeta ni
respeto y las respeta las | las
tolerancia con actividades | actividades | actividades
los integrantes |y alresto |y al resto ni al resto
del grupo del grupo | del grupo |del grupo
Entrega Siempre Algunas Casi nunca
pertinentemente | entrega el | veces entrega el
el resultado final | producto entrega el | producto
de la actividad | final producto final
asignada final
Participacion de | La familia |La familia | La familia
la familia se involucra| colabora casi nunca
ofreciendo | algunas colabora
todo lo veces
necesario

6. CONCLUSIONES

A partir de los estudios e investigaciones redhgapara la elaboracién del presente
trabajo, podemos resaltar la influencia que ejkxdgeratura, en cualquiera de sus formas, ya
sea narrativa, oral, audiovisual, a la hora destratir valores sociales y/o culturales; es por
ello que el profesorado debe apoyarse sobre lagsex literarios adaptados al publico
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infantil al mismo tiempo que es critico con elldsite la indagacion anterior se manifiesta la
como la forma de transmision cultural de los estges y arquetipos en las grandes obras y
sus adaptaciones actuales, premian la sintoniticasté maldicen lo alejado a los canones

estéticos establecidos.

Como se pone de manifiesto en diferentes estudmgstereotipos culturales se imponen
dentro de los contextos escolares como modelosodandcion de imagen, actitudes y
conductas, es por ello que dentro del ambientegoeflzo, el profesorado debe replantearse
cuales son los patrones estéticos normalizadogoddet nuestra cultura —transmitidos por
medio de la literatura- y luchar en contra de ldoumidad presentada en una gran cantidad

de materiales y por la integracion de la pluralidad

Al trabajar el respeto ante las diferencias indisids se estara previniendo al mismo
tiempo las posibles conductas de acoso y la viedowdn del alumnado que presente
contrastes ante los estereotipos comunmente aospt@dnismo tiempo que se desarrolla la

autoestima de un modo transversal.

Aunque en este trabajo se ha estudiado la imageaa fcomo transmisora de valores
dentro de la literatura, no se deben olvidar l@sesentaciones étnicas, la orientacion sexual
y las discapacidades dentro del desarrollo de leramcia y el respeto. Por fortuna
actualmente los materiales literarios disponiblesoeno a la reinvencién y destruccion de los
estereotipos literarios se han multiplicado de wadansignificativo, por lo que es pertinencia
del profesorado nutrirse de ellos en su labor ddw@caon el objetivo de conseguir que
nuestro alumnado llegue a convertirse en un grupopdrsonas tolerantes, civicas,
persiguiendo el objetivo educativo de una sociest@ihda mas evolucionada, empatica y

tolerante.
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