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RESUMEN

Este trabajo estudia el acercamiento a la leqgtargarte del alumnado de 6 a 8
afnos. Con este fin, se ha revisado la bibliogradisica sobre el tema, de la que se han
obtenido estrategias y técnicas para el desarqmdisterior de una Programacion
Didactica. En concreto, se han tenido en cuentie exros, los trabajos de autoras
como Sarto (1988) y Gil (2003). Asi, el objetivodi es el de animar a la lectura y crear

desde edades tempranas un hébito lector paraaoizal.
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Animacion a la lectura, habito lector, primer cide Educaciéon Primaria.

SUMMARY

This paper focuses on the Reading encouragemattildfen from 6 to 8 years
old. To this end, we have reviewed the basic liteeaon the subject, from which we
have obtained the main strategies and techniquetabmrate a teaching program. In
particular, this paper takes into account Sartb988) and Gil’s (2003) approaches. In

sum, this paper tries to encourage reading at eaght through several activities.
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1. INTRODUCCION

El siguiente Trabajo Fin de Grado (TFG) que aquidsearrolla ha sido
elaborado bajo las directrices recogidas en la [dowa de trabajo fin de grado
(aprobada en consejo de gobierno en sesion eximaoal de 4 de julio de 2012 y
modificada en consejo de gobierno en sesion ordirter 8 de abril de 2014) por el
Vicerrectorado de Docencia y Profesorado de la éfsidad de Jaén.

El tema sobre el que he desarrollado el preseabajtr se encuentra dentro del
marco de la linea tematica aprobada y se ubicd @érea de conocimiento de Lengua
Espafola. Lleva como titulo “Animacion a la Lectuea los primeros afos de
Educacién Primaria” y ha sido tutorizado por Carntgonti Jiménez, Doctora en
Filologia Hispanica por la Universidad Autonoma Madrid y Profesora Titular de
Lengua espafiola de la Universidad de Jaén.

Es imposible negar que estamos rodeados de leéisiralla una de las vias de
acceso al conocimiento y de ahi la importanciaaleajarla desde edades tempranas, ya
gue implica poder llevar a cabo actos de la vidadiama como puede ser leer precios,
sefales, facturas... En definitiva, leer es uno depitares para la adquisicion y la
trasmision del conocimiento en nuestra vida catdjapero también en el mundo
académico (Rocha, 2012).

Es por esto por lo que llevo a cabo este traba@ apnsta de las siguientes
partes y sigue esta estructura:

En primer lugar se desarrolla el marco tedrico, geeoge el concepto de
animacion a la lectura, la importancia de la lecgggun autores como Marina y Sarto,
entre otros; un apartado al que llamo “Tecnolettenael que, como su propio nombre
indica, encontramos la relacion que existe entlediara y las TIC, sin dejar de lado las
bibliotecas escolares y de aula. Continla estdagmacon la evolucion que ha sufrido
no la lectura en si, si no los modos de leer. Eenébntramos una afirmacion de
Chartier (1994) en la que defiende que leer enpamdalla o en papel es lo mismo, ya
que al fin y al cabo lo que el autor escribe satogey no libros.

La comprension del texto se trata en este tralmjooaun factor mas; un factor
relevante porque sin la comprension de los telda@imacion, que es nuestro objetivo,
seria inutil.

Otro punto muy importante es el de “El contextdalensefianza de la lectura:

motivacion y expectativas”. En este hablo de laartgncia de crear la necesidad de



leer y un ambiente, donde estén presentes losJigue impregne a los nifios desde sus
primeros afios.

Pero, para que este ambiente del que hablamos@@acto” hemos de tener los
libros, revistas, folletos, etc. adecuados. Esrdé&ataré resumidamente en el siguiente
apartado la adecuacion de textos.

Seguidamente, se incluye un apartado dedicado arsoec web para la
animacion a la lectura en el que destaco el abat@quosibilidades que nos ofrecen las
webquest.

Para concluir el apartado general dedicado a laridede la lectura” presento
una serie de técnicas para estimular la aficion lpolectura que nos proporciona
Mantilla (2009). Es una serie de cinco técnicatasmue tratamos el libro como objeto,
las adivinanzas, juegos...

Antes del desarrollo de la Programacion Didactieeg es el broche del trabajo,
podemos encontrar como contribuye la lectura @dagpetencias basicas recogidas en
el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, pque se establecen las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria.

En la programacion de la que hablo anteriormenteesege, como en toda
unidad y programacion didactica, la justificaciéa gu elaboracion, los objetivos,
contenidos, destinatarios, competencias, tempaafim, metodologia, evaluacién y

actividades.

2. OBJETIVOS DEL TRABAJO FIN DE GRADO

Los objetivos que me llevan a la realizacion de dsabajo Fin de Grado son
los siguientes:

a) Resaltar el papel de la lectura en el marco esgofaera de él como un acto
placentero y de interés personal.

b) Destacar la importancia de comenzar la lectura yasunacion desde los
primeros afos de escolarizacion, concretamentpriraler ciclo de Educacion
Primaria.

c) Fomentar la Animacién a la Lectura como actividadeeque se trabaja desde la
vocalizacién y entonacién hasta el compaferismiwosvalores.

d) Disefiar una Programacion Didactica de Animacioa adctura para nifios de

entre 6 y 8 afios de edad (primer ciclo de Educadeiomaria).



3. METODOLOGIA

El procedimiento o fases que se han seguido en tedtajo han sido las
siguientes:

. En primer lugar, se ha recogido el material biblidigo basico relacionado
con la materia. Para ello, no solo se ha hecho dgsonaterial fisico,
entendido este como libros, revistas, etc., sirosguha recurrido también a
paginas electronicas que sirvieron, al igual qeedlilros, para completar el
cuerpo tedrico. Como en todo trabajo de inicia@da investigacion, se ha
tratado de incorporar la informacién béasica relaata con el problema
central: la animacién a la lectura en los primeaé®s de la Educacion
Primaria.

. Una vez concluida la parte o el cuerpo tedrico,haerealizado una
Programacion Didactica dedicada a la animacion ladaura en el primer
ciclo de Educacion Primaria. En ella, se ha resizeth marco tedrico de las
ensefianzas elegidas y se ha intentado reflejanadgde las técnicas de
animacién que se desarrollan en uno de los pugb$rabajo, como las
propuestas de Arenas, Gil y Sarto (2008, 2003 B 1@&&pectivamente).

En definitiva, podemos considerar este trabajolitjiibactico”, ya que presenta
una fundamentacion tedrica extraida de las distindéerencias bibliograficas que se
recogen en el apartado de bibliografia y tambiéam parte practica consistente en una
Programacion Didactica disefiada a partir de lasidas y modelos anteriormente

mencionados.

4. ESTADO DE LA CUESTION
4.1.¢ En qué consiste la animacion a la lectura?

Son varias las definiciones que encontramos de ai@m a la lectura. Asi,
Olivares (2014) la define como un acto conscierdea producir un acercamiento
afectivo o intelectual a un libro concreto de forqee esta experiencia produzca un
acercamiento al mundo de los libros como algo to@rMas breve es Domech (2014)
gue la presenta como una actividad que se prodaceramiento del nifio al libro de
una forma creativa, ladica y placentera. Santo9%)9por su parte, entiende que la



animacion a la lectura trata de conseguir que aigldexto, por naturaleza inanimado,
se convierta en algo “vivo” para el nifio.

Pese a las divergencias, todos coinciden en garitaacion a la lectura ha de
conseguir la union o el acercamiento del nifio alilm®s. Animar es algo mas que
desarrollar simples estrategias con estos, y esliabsuede limitarse a un conjunto de
acciones aisladas. Se trata de descubrir con loanals la sensibilidad literaria de
cultivar el gusto y el placer de leer. Esla anifaa la lectura, por tanto, un proceso de
aprendizaje intencionalmente educativo, cuyo olgefinal sera la autoeducacién que
acercara al sujeto al tan deseado “habito lector”.

Pero, nada mejor que acercarnos a un diccionania patar de definir la
animacion a la lectura, donde encontramdsNIMAR...3.- Comunicar animacion a
una reunion de gente”. “ANIMACION...” Alegria o estade animo propicio a ella en
una persona 0 en una reunion de personas”. “ANIMOmad considerada como
facultad de recibir impresiones, alegres o tristestimulantes o deprimentes, etc., o
como asiento de las actitudes correspondien{®&iliner, 1998).

Con lo que podriamos definir la animacion a laudextcomo el acto didactico
mediante el cual el educador trata de crear efugir® una actitud positiva hacia la
lectura, a través de un libro concreto, con eldénque se convierta en habito lector.
Pero hemos de diferenciar clarameaypeendizajede habito lector,ya que:

- El aprendizajede la lectura es una competencia técnica y edgpoue

aparece entre Iggocedimientosle los desarrollos curriculares.

- El habito lectores un comportamiento y es por lo que aparece é¢adre

actitudesde los desarrollos curriculares.

- Si bien, la animacion tiene que ver sobre todolasegunda, hay que tener

muy presente la intima relacion que existe entrigagnactividades mentales.

El habito lector conlleva innumerables mejoras &asomaterias y areas de
conocimiento, asi por ejemplo repercute positivadmem la escritura que no es tarea
facil, pues aparte de la creatividad personal, ieggude quien escribe el dominio, la
organizacion y el uso recurrente de un conjuntprdeesos cognitivos (Cassany, 1989).

El hecho de que entendamos la animacion a la &atomo proceso de
aprendizaje intencionalmente educativo, como salaediriba, enlaza con la idea de
algunos autores (Basanta, 1990; Domech, Martin lgdde, 1994), que coinciden en
presentar la animacion a la lectura como un fenénggie surge en Esparfa en los afios

sesenta, como consecuencia de la apertura educktivalante mas progresista que
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promueve la Ley General de Educacion, en la gysesaite una vision de la lectura
que va un poco mas alla de la rigidez academidistaprendizaje lectoescritor para
permitir a los educadores, en general, utilizaroohés mas abiertos y creativos en la
busqueda del habito lector.

El habito lector va mas alla del propio aprendizegtor, supone el paso de una
lectura fundamentalmente pasiva y descodificadanaaalectura activa y viva, dando la
posibilidad de comprender y analizar el texto desgestra particular visién (Jiménez,
1996). De modo que el verdadero sentido del trabdejgpromocion de la lectura es
posibilitar el salto cualitativo desde el saber legmrantizado por una educacién de
base, hacia el querer leer, de modo gratuito .liBsta perspectiva confiere al trabajo
de la estimulacion del habito de la lectura una idie proceso que ha de iniciarse en las
edades mas tempranas, ya que como plantea Matf: (260): 1o que se aprende a
amar en los primeros afos dificilmente se repudigualmente de comprometidas
deben estar la familia, la escuela y la biblioteca.

En este sentido, es esencial partir de la elecdéntextos motivadores,
adaptados a los intereses, edad y nivel del nifiondestro no debe olvidar que la
lectura sera siempre comprensiva, desde los prsmaxeles, condicion indispensable
para que al nifio le guste leer; no gusta lo queenmomprende. De hecho, lograr que los
alumnos aprendan a leer y que esta lectura a sisagzomprensiva es uno de los
objetivos de los alumnos y los maestros a lo laeta Educacion Primaria.

El proceso de animacion a la lectura se estruciaggiin Acin (1990), de la
siguiente forma: incitar-motivar para interesatgiasar para formar lectores. Se trata
pues, de unaducacidnantes que de unastrumentalizacioncon un caracter ladico
antes que didactico, pero, al mismo tiempo, fowoatya que un lector no nace ni se
improvisa, sino que se hace a lo largo de todor@tgso de la educacion y no por
casualidad. Asi, podemos concretar tigetivosque pretendemos conseguir con la
animacion a la lectura en los siguientes: consegpudr actividad lectora continuada,
propiciar una lectura voluntaria y gozosa, estanuina actividad interpretativa y
critica ante el texto y hacer descubrir el plaeetadectura.

Si aludimos de nuevo a la edad en la que ha deaaienzo la relacion nifio-
libro, haremos mencién a Piaget (1975). Segun astar, es muy importante que los
criterios que se propongan para la selecciéon darbes por edades contemplen al nifio
en esos primeros afos de su vida. Son varios fadies en la evolucion psicoldgica del

nifo. Hablaremos destadioscomo Unico término y, partiendo de algunas ideas
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contenidas en los trabajos de este autor, propaneeisestadiosdistintos, referidos
exclusivamente a la seleccién de lecturas por ed&ie embargo, no se desarrollaran
en su totalidad, ya que el que nos ocupa es etrterde ellos: el Estadio de las
operaciones concretas, debido a que se correspomdel primer ciclo de Educacion
Primaria, al que dirigimos el cometido de la anida@ la lectura en este momento.

El Estadio de las operaciones concretas comprenderios 7 a los 9 afios; es el
momento de la primera orientacién al mundo objetiZb nifio se ha orientado por
primera vez hacia el mundo objetivo, desarrollamd@ensamiento formal que es capaz
de razonar desde algunas posiciones légicas. Sosiclad le hace interesarse por
muchas cosas que le rodean; eso, no obstante,impilde que también le atraigan los
cuentos maravillosos.

Para una mejor comprension de tal estadio, se @diarsiguiente tabla. En ella

aparecen los temas, estructura y disefio de lagdsajue hacen los nifios a la edad de 7

a9 afos:
TERCER ESTADIO
ESTADIO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS
Edad: de 7 a 9 afios
Etapa de la primera orientacion al mundo objetivo
TEMAS ESTRUCTURA DISENO
LITERARIA
Cuentos maravillososBrevedad, exposicionTipografia grande y clara.
(hadas) y leyendasclara, desenlace rapido |y
extraordinarias. mucha accion.
Fabularios. Planteamiento, nudo | Refuerzo del texto con un
desenlace. 25% de ilustraciones, como
Humor. Historiag Con argumento. Puedeminimo; es preferible que
divertidas que contengarofrecerse textostodas las paginas lleven
elementos sorprendentes, versificados, no  muyalguna ilustracion.
extensos, que desarrollen|la
atencion y faciliten la
memorizacion.
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Antes de continuar con el concepto de animacidnia siteresante hacer
referencia a su anténimo. Es decir, si partimosaikcotomia entre la necesidad de leer
para acercarse mas a la cultura, para mejorarmmrg@ocialmente, para entretenerse y
divertirse, etc. y las dificultades que esto ca|eresulta que nos debemos poner en
guardia no solo ante la obligacion de promovewraiddes de animacion, sino también
para controlar y eliminar, en lo posible, la “das@acion lectora”, lo que algunos
autores han denominado la contra-animacion (Falé®95; Yubero y Cerrillo, 1995).

Son muy variadas las actitudes y estrategias danofeacion que se suelen
utilizar, aunque a veces se ha de reconocer quénddos por la ignorancia actuamos
de forma inconsciente. Pero, en su mayor partesamoactos inconscientes los que
desaniman a leer. Los padres y algunos maestriospseientan si un nifio se toma un
tiempo mayor para explorar el mundo de la lectdsta impaciencia rezuma ansiedad,
la cual se proyecta sobre un organismo débil eféende. En expresiones como “jAh,
qué torpe eres!”, “Tu amigo Antonio tiene menosdegasabe leer mejor”. Escenas
como estas son las que convierten el proceso tigdeen un deber penoso que se evita
con todas las fuerzas. El sentido de obligatorienguliesto por la fuerza adulta puede
explicar la huida de la lectura, como de un castigo

Asi, los retrasos lectores pueden relacionarsda@scasa motivacién hacia la
lectura. La ley del efecto de Thorndike plantea lpgeorganismos tendemos a realizar
aquellas tareas que producen placer y huimos dellagjuque ocasionan displacer
(Ferreras, 1996).

Solé (2002) recalca que, a lo largo de la educatadectura sigue dos caminos:
uno de ellos tiene como objetivo que los alumnoge$&cionen con la literatura y
adquieran el habito de la lectura; el otro busaalqgs alumnos se sirvan de ésta como
herramienta para acceder a los nuevos contenidosoglaliferentes ambitos de
experiencia, es decir, se persigue el gusto plectara asi como el aprendizaje a partir
de la misma.

Dichas adquisiciones son fundamentales para podgense con autonomia y
sin dificultades, por ello, leer y escribir apamre@mo objetivos esenciales en dicha

etapa educativa, y su perfeccionamiento en lagposds.

4.2.La importancia de la lectura
Segun Marina (1998), a la gente no le gusta Ig@sar de la insistencia con que

seguimos recomendando la lectura. La aconsejantosanamente, con muy poca
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conviccion y sin pararnos a dar razones. Intentasefibrarnos de esa pereza y
comenzar por el principio: ¢,por qué es tan imptetbeer?

La lectura no es importante porque divierta, agpertransmita informacion, o
porque nos permita conocer la literatura de nueSigto de Oro, sino por algo mas
radical: porque la inteligencia humana es unaiggatia lingiistica.

Sin embargo, uno de los dogmas mas contundentasastra cultura dice que
una imagen vale mas que mil palabras. En cierttidgeas irrebatible. También un olor
vale mas que mil palabras, y una caricia y una calgiun dolor de muelas. Todo
conocimiento perceptivo sobrepasa en algo a ldpalae mueve en otro registro. Pero
gracias a la palabra, que es un medio lento, dgmples el significado de la percepcion,
que es un medio veloz. Hacen falta mil palabrasa pamalizar una imagen, y
posiblemente mas para exponer un argumento. Laeimag una totalidad que nos
seduce por la rapidez con que la captamos. La caqudn, el razonamiento, la
argumentacion son frutos pausados de la palabra.

Nos cuenta el autor que la lectura nos parecdenés que la imagen porgue en
ella vemos todo de golpe, mientras que el lengasajé expuesto en lineas. Pero es
precisamente al poner en lineas lo que vemos ajudédocuando la inteligencia se
desarrolla, porque entonces puede explicar lassc@sacapaz de razonar, de decidir
justamente, de elaborar planes. Aqui esta la gitiahad de la lectura, que nos ensefia a
explicar y a explicarnos lo que somos, lo que sergj lo que nos ha pasado, lo que nos
gustaria que sucediera. Las personas incapacesocaeldhson inarticuladas, torpes,
razonan con dificultad, estan pegadas a lo conceetia Ultima imagen que les ha
impresionado, son incapaces de relacionarse cayrdasles ideas de la humanidad, con
sus grandes proyectos, con sus grandes sentimientos

Leer, hablar, escribir, es decir, explicar, comde y disfrutar en el mundo con
palabras es una condicién indispensable para dédaata inteligencia humana. Huir de
la linea escrita es huir del argumento, de la radéda claridad. Es, en altimo término,
abdicar de la libertad. La ignorancia es iletrddamos entrado en una “sociedad del
aprendizaje”, donde saldran a flote los que sepeender, los que leen mas y mejor.

Estas son algunas razones fundamentales para eedamla lectura. Ahora
podemos enfrentarnos con los procedimientos cargnedra conseguir que nuestros
alumnos aprecien esta actividad. Se trata de quendgn a utilizarla y, también, a

disfrutar.
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Sarto (1998) hace alusion a la animacion a lateaomo un proceso educativo,
al igual que lo hacian otros autores anteriormergacionados (Basanta, 1990; Martin
y Delgado, 1994). Sarto nos habla de educar para Rero, segun ella, no debemos
caer en el engafio de cultivar al nifio parafieion a la lectura. La aficion a la lectura es
secundaria, como es secundario el que una persoaficene al submarinismo por el
simple hecho de que se le ensefie a nadar. Lo iamperes que pueda nadar y hacer uso
de ese conocimiento, tanto por placer como en rdebheneficio.

Si, por otro lado, pasamos a hablar de carene@srhs y la alarma social que
esto conlleva, podemos tener en cuenta a Pennfd)(1§ue nos dice: “la lectura no
admite el imperativo, pero es una afirmacion que ad se ha asimilado en toda la
profundidad que encierra”.

En este sentido, la animacion a la lectura pretesgd una solucion al problema
de la educacion del lector. Hay que tener en cugudaleer es un ejercicio intelectual
arduo, ejercitado dificilmente por si mismo si morsciben estimulos y orientaciones
para ser buen lector.

Los profesores de Secundaria se quejan de lazeobeelenguaje que tienen los
chicos que les llegan de Primaria. A esos nifiosa epuienes puede favorecer la
animacion a la lectura, y hacia los que va dirigatia nuestra atencion en este trabajo.

Es en el campo de la lectura en libertad don@ega la animacion a la lectura,
la que no requiere una calificacion ni esta supddita un servicio utilitario de la
ensefianza, pero consigue que el nifio descubrérel Podriamos considerarla una
lectura de caracter extraescolar, aunque la animas® realiza principalmente en la

escuela y dentro del horario de ella.

4.3. Tecnolectura

Segun Osuna (2005), no podemos parar el carro téedalogia, de manera que
cualquier idea nueva a favor de la literatura passitablemente por la aceptacion de
esta realidad. Estan apareciendo nuevos vehicaltamsmision de cultura que reducen
continuamente un mundo cada vez mas pequefio ytadne&l planeta ha encogido, y
los nifios se dan cuenta, aunque por desgracian@@epan si Alaska es un estado o
una cantante, o si Roma esta en lItalia, o es ltatjae esa en Roma.

Pero, ¢como gestionar tantas novedades? El emgadhwagenes que llegan de
todos los medios, sumado a la gran oferta de tainastivos es tan enorme, que no hay

humano, ni nifio, ni joven, ni adulto, que puedacpsar tanta informacion. Como

13



consecuencia inevitable de este fenomeno de setnracinmediatez, necesariamente
ha de surgir algun tipo de mecanismo discriminager filtre en la industria editorial.

Como ya todos tenemos muy claro la importancisadedtura, tal vez, antes de
gue nos exasperemos por no poder abarcar los dirdéeun mercado tan amplio,
deberiamos aprovechar la oferta de paginas elécadque nos facilitan la tarea. Una
pagina electrénica literaria de calidad es unaaneienta de gran valor para padres y
maestros, pues aporta rapidamente una informae&da dctualidad que no pordriamos
obtener de otro modo.

Pero no solo vamos a tener que convivir con Bibtiat virtuales y
enciclopediason line sino con libros electronicos, audiolibros, libiateractivos, etc.
Porque los libros cambian el formato y el sopgrézo la literatura seguird existiendo.

Un ejemplo de pagina electrénica de las que hatvi@baanteriormente, nos lo
da Nifio (2005), con la presentacion de un espacia e2ed <www.clubkirico.com> que
acerca tanto a ninos como adultos al mundo destarke EI Club Kirico es un grupo de
librerias asociadas a CEGAL (Confederacién Espadel&remios y Asociaciones de
Libreros) a las que les une un interés especiatpidiar su seccion infantil y fomentar
la lectura entre nifios y jovenes.

Los destinatarios de este lub son fundamentalmeiites y jovenes, pero
también hay otros destinatarios indirectos, que lssnmediadores. Los mediadores
basicos en la relacion de los nifios con la lectana los padres. Son los primeros
modelos de los nifios. Ademas, las lecturas de ifasslbs invitan también a encontrar
lecturas para ellos.

Segun Alcala y Rasero (2002), los educadores nendeb hacer una disyunciéon
entre las TIC y los libros, ni atacar a estas nsiedimensiones que nos ofrecen las
tecnologias, sino todo lo contrario, utilizarlastrayendo de ellas todas sus casi
ilimitadas posibilidades. Al libro se pude llegambién a través de la imagen, peliculas,
audio... El mismo Internet puede ser un buen imaraHadectura. Lo ideal seria que la
imagen siriviera como estimulo para lograr quedlosnnos acudieran al texto original
y analizar el tipo de texto del que se trata, feion, el autor, los personajes y un sinfin
de actividades mas. Ya sabemos que la lecturaagysst tanto, aliémonos con estos
nuevos poderes en lugar de luchar contra ellosni&os lecturas y TIC la creatividad
sera casi ilimitada y la concentracion aparecerea gavorecer la actual pereza

intelectual.
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Las nuevas tecnologias son poderosas herramiedéagidas que nos permiten
a los docentes que las utilizamos, ofrecer a meesilumnos potentes aplicaciones
complementarias a las disertaciones al uso. Ladlicagpnes se enriquecen
sobremanera si recurrimos los recursos multime@idaalos en el mercado. Hoy dia no
podemos sustraernos a estas aplicaciones tan demsiran el ambito educativo. La
evolucion de estas es tan rapida y cada vez desem@#lo manejo que no concebimos
guedarnos atras.

Pero, a parte de la gran ayuda y apoyo que nogaaptas TIC, hemos de
resaltar otros factores o ambitos que en este kbasen posible la animacion a la
lectura. Varios ejemplos de ellos son la famikages$cuela, las bibliotecas...

La intervencion de la familia es fundamental endekarrollo lector del
individuo, no solo en las primeras edades, sino kargo de la infancia a través del
tratamiento que de la lectura se haga en casaas due si los padres leen, el nifio
imitara la conducta de los padres lectores.

Por otro lado, es en la escuela donde los nifiosndpn la mayor parte del
lenguaje que poseen, de ahi que cuanto mas ria satorno linglistico, mas rico sera
el desarrollo del lenguaje. El contacto inicialloe primeros afios debe ser interesante y
agradable, donde los docentes leamos y contemtzgi&issa los pequefos utilizando
libros con ilustraciones atractivas. Se deben efreontactos agradables con literatura
infantil a través de dramatizaciones, la hora dehto, la mascota de la clase...

En este sentido, llama la atencion que el disfdetda literatura para nifios y
jovenes, iniciada en el preescolar y durante la®qros cursos escolares a través del
cuento y la dramatizacion, se interrumpe a mediga $¢ avanza en la escolaridad,
como consecuencia del pobre tratamiento que rdgib@imacion a la lectura durante
un periodo en el cual nifios y jévenes comienzaerndon mayor independencia. Es en
estas etapas cuando la lectura pasa de ser umaladttplacentera y divertida a una
actividad de la que los escolares huyen en cuantmivierte en obligatoria. Por ello,
los docentes debemos tener claras las diferencties la lectura obligada, que se suele
realizar en el ambito escolar, y las lecturas vialtias, que se dan fuera de la escuela,
de modo que los nifios puedan acceder cuando lerdesese espacio de libertad que es
la lectura por placer.

La biblioteca a diferencia de los anteriores, es un ambito iathreporque el

acceso a ella es, y debe ser, voluntario, aungadeptealizarse en busca de lecturas
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placenteras (ocio) o en busca de lecturas instriaiesn(estudio), pero siempre por
iniciativa propia.

La biblioteca de aula es un recurso que debe searnsente motivador de los
distintos aprendizajes, canaliza y comparte muchospositos de la biblioteca
escolar: es una herramienta perfecta para apoyaietivos curriculares y un espacio
desde el que se motiva, invita y se proponen aetilgs relacionadas con la lectura, la
escritura y la expresion oral. Es el espacio lectdrs préximo y cotidiano en el
escenario de la enseflanzay el aprendizaje es@lamuso es diario para consultas
puntuales, busqueda de informacién, lecturas pals®iy lectura grupal. La cercania de
los recursos de la lectura satisface las necesdddeinformacion, complementa y
amplia la curiosidad de los alumnos sobre los teteastudio, alienta el habito lector y
ademas aporta la posibilidad de innovacion en ladologias del maestro (Nebreda,
2014).

4.4. Evolucién de la lectura

Efectivamente, la lectura como comportamiento hdridsu profundas
modificaciones. Los cambios de formato, las tramsémiones textuales y las
variaciones tipograficas de la imprenta han maalifec profundamente la préactica de
leer. Los libros en un principio eran grandes yapes, solo se podia leer en las
universidades medievales donde estaban encadenadna mesa alta que exigia la
lectura de pie y sin, practicamente, luz.

Estos reparos de otros tiempos no son muy difesentes que estamos viviendo
y, posiblemente, en unas décadas seamos valoradas mismo asombro que produce
en nosotros el analisis de los miedos del pasadda Bctualidad, el eje de todas las
criticas se encuentra en los ordenadores. En aéalido son mas que diferentes
“tecnologias de la palabra” (Ong, 1993). ChartiE994) afirma que los autores no
escriben libros, sino textos, y, por tanto, calpgasar que lo mismo es leer en una
pantalla que en papel.

Asi, las nuevas tecnologias han generado nuevossriel leer, como leer un
documento en la pantalla no es lo mismo que haojehdscar informacion en Internet
no es igual que localizarla en una enciclopediarilds un correo electrénico o
participar en un chat requiere un nuevo formato ekeritura. Actualizar la
alfabetizacion abriéndola a las necesidades dedasas tecnologias es todo un reto

educativo, pero no quiere decir que haya que dejdéado el desarrollo del ser lector.
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4.5. La comprension del texto. Un factor mas

Son muchos los factores que hemos de tener enacsigmblamos de la lectura.
Y aunque nos separemos un poco de nuestro objefivd,es la animacion de ésta,
también es conveniente hacer referencia a su cosipre

En general, se diferencian tres tipos de factoreariables que condicionan el
grado de comprension de un lector: las propiedddesexto, los objetivos con que se
recibe y las caracteristicas de quien trata de ceamdperlo.

Podriamos afirmar que la comprension es la findldiala lectura. Sin embargo,
habitualmente, el lector tiene una finalidad méascoeta frente a un texto, por ejemplo,
buscar informacion nueva, distraerse, etc. Estp@sito va a condicionar, por una
parte, la forma en que aborde el escrito y, paa, at nivel de logro que considere
satisfactorio. En este sentido, Baker y Brown (}98diialaban hace tiempo que
comprender no es una cuestion de todo o nadaredaitova a los conocimientos de que
dispone el lector sobre el tema y los objetivosca@dns. Tales objetivos determinan
tanto las estrategias que se utilizardn como etl e comprension, superficial o
profunda, sobre el que evaluara los resultadoswlute el propio lector.

Sin embargo, son muchos los sujetos que, aun sieneloos decodificadores,
son incapaces de comprender y aprender a partin dexto. Hacia una explicacion de
este hecho se han dirigido la mayoria de las imasbnes sobre comprension lectora,
atribuyendo dicha dificultad a: factores de tip@ritivo, fallos en las estrategias de
procesamiento textual, carencia en el conocimiémalicito o la incapacidad para

autorregular el proceso de comprension.

4.6. El contexto de la ensefianza de la lectura: nidcion y expectativas

Quizé el verdadero nucleo de la ensefianza sealareacesidad de leer y, en
consecuencia, el deseo de hacerlo. Y es dificdranecesidades si no se proporcionan
motivos y razones para ello, vinculos afectivosimegdos emocionales e intelectuales
que impulsen al individuo hacia la promesa de piras sensaciones. La creacion de
necesidades que dan forma al deseo es uno de losesale esta educacion lectora,
quiza el motor principal, que solo funcionara caitcden un clima de aprecio por lo
escrito, donde se palpe su utilidad y se generpeatativas acerca de lo que el tema
puede aportar. Por eso es preciso crear un amhilentde estén presentes los libros,
pero no solo ellos, sino toda clase de escritogstes, diccionarios, enciclopedias,

historietas, folletos... Escritos diversos, accesiblealorados y utilizados con
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frecuencia por el profesor, incluso para su prapgirute o informacion; porque un
entorno rico en libros y escritos, aunque necesadces nada sin la actitud lectora del
gue ensefia: no puede proporcionar a nifios y joverdiyos para leer quien no los
tiene por si mismo; nadie puede transmitir una e&peia que no conoce, ni inducir a
la lectura si no vive esta necesidad como propia.

Un clima y una actitud que debe impregnar a lossiifesde sus primeros afos.
Antes de conocer el cédigo, el deseo de leer puede de las historias oidas a los
adultos, o de los libros leidos en compainiia, acdetacto con hermanos mayores que
tienen el “privilegio” de saber lo que dicen esbgetos, todavia inalcanzables que son
los libros escritos, o de la identificacion conp@rsonaje de ficcidn cuyas peripecias se
cuentan en los libros. Siempre hay razones pafia@iscon lo que otros disfrutan.

4.7. El material de lectura: adecuacion de textos

Ni las mejores técnicas del mundo ni los métodos cofitrastados servirian de
nada si no se utiliza el material de lectura adégcuaquel que haga posible el proceso
lector en los términos ya explicados (Sotomayod620

Los problemas procedentes de los textos, que Hémcwo incluso impiden la
lectura, podrian resumirse en: textos que preasamos conocimientos previos de los
gue el lector carece; textos creados para el apagadector, que por su reducida
extension no permiten ejercitar la anticipaciénaperacion de hipoétesis, o que resultan
artificiales y carentes de interés en su contenidgtos con estructuras demasiado
complejas o demasiado simples para la competesctiard de cada momento concreto
del aprendizaje; textos excesivamente previsibfesuecontenido, que no susciten el
interés por el descubrimiento ni la busqueda ad@laentido.

Para contrarrestar estos “defectos” que hallamosechos libros y textos se
citan algunas de las condiciones que si deberiamirrestos, y son: ser motivadores,
interesantes, nunca radicalmente extrafios a larierp@a infantil pero tampoco
limitados exclusivamente a lo conocido de su redlidotidiana; ser desconocidos. La
verdadera lectura es una busqueda de sentido gpEsciones del acto de leer solo
pueden llevarse a cabo ante un texto cuyo sigdificeo se conoce. Por eso, los textos
no pueden ser demasiado simples ni demasiado dos\pén relacion con las
capacidades linglisticas del lector; han de sécisnfemente extensos, de manera que
sea posible la anticipacion y la busqueda de ioglidios textos muy cortos, lejos de

simplificar la lectura, la complican y la hacen raédua.
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4.8. Recursos web para la animacion a la lectura

Segun Mata (2008), el potencial pedagdgico de thdeincia un porvenir nada

oscuro. Leer en las aulas no parece un ejercidompatible con los recursos que

ofrece Internet. Lasvebquestson un testimonio de ello. Las diversas actividade

relacionadas con la lectura que se realizan hgyydjae tienen al libro de texto como

principal o Unico instrumento de trabajo, puedenrgalizarse utilizando recursos

disponibles en la Red:

Cuentos populares:
<http://webquest.xtec.cat/httpdocs/contescas/INDHEHXR] >

Autores:
<www.colegio-jaimebalmes.com/webquest/neruda/index:h
Personajes:
<www.educa.aragob.es/catedu/araquest/wqprimaritdfediindex.htns
Géneros literarios:
<http://projects.edtech.sandi.net/memorial/poesia

Libros concretos:

<http://ceipdrassanes.ravalnet.org/webquest/quikotipal.htm>

Son muchos los colegios que hacen uso de la redtersentido. Y también para

hacer sus propias creaciones para que sean vistastqes centros o particulares

interesados. Hablamos de estas creaciones y revgre$ a los blogs. Por ejemplo, en

Huesca se elaboralgiog Gurriondesde la biblioteca del CEIP Miguel Servet de &rag

en el que, entre otros asuntos, los alumnos apsusoromentarios a los libros leidos en

clase o en la biblioteca, con lo que prolonganaeRdd las emociones y pensamientos

gue la lectura les produce. Se da cuenta asimismosdtrabajos realizados en clase,

con lo que a la par que expanden sus actividadés efeciendo a otros sus proyectos

y Sus practicas.

Los blogsestan siendo una via fecundisima de intercambicodecimientos y

experiencias. Se podria decir que gracias a dldiseratura es ahora mas visible que

nunca. Han hecho manifiesto lo que estaba oculilemcioso. Ahora es posible

conocer a los lectores, conversar con ellos, calgbntos la lectura. Los lectores se han

hecho definitivamente presentes. Son ellos losaipoea hablan, opinan, recomiendan,
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analizan libremente. Sidogsson hoy, y lo seran en el futuro, irresistiblestawones

a la lectura.

4.9. Técnicas para estimular la aficion por la lectra

Las técnicas son, segun Mantilla (2009), autoralage mismas, recursos o
procedimientos que se aplican para animar a laireectSu objetivo es estimular y
fomentar la aficion por los libros. Pueden sercgalas de forma individual o en grupo.

El maestro/a o animador, al aplicar la técnicaedelner en cuenta a quién esta
dirigida, el lugar donde se va a realizar, cudllaesnas adecuada, qué objetivos
queremos lograr...

De acuerdo con esto pasamos a citar una seriecdied® que nos seran muy
Utiles para nuestro proposito. Estas son: técrdeadinamicas para apreciar el libro
como objeto, técnicas de adivinanzas, técnicasrdenicas para leer jugando, técnicas
de dinamicas y ejercicios de creacion de cuentticricas de dinAmicas para contar
cuentos.

1. Técnicas de dinamicas para apreciar el libro cobjeto

El primer paso para conseguir que nos guste tarkees apreciar el libro como
objeto. Existe una relacion entre la aparienciauddibro y la atraccion que influye
sobre sus posibles lectores. De ahi la necesidadndear la lectura con libros
llamativos, considerando el contacto estrecho tos.e

Hay que invitar a que los toquen, observen desaméhte sus dibujos, los
huelan y los cojan. Se debe presentar el liboro comentretenimiento placentero, que
nos lleva al mundo magico de la imaginacién. Adereéasfacil de llevar para leer en
cualquier lugar, alimenta la mente y el espirianwrtiéndose en el mejor amigo.

Las siguientes dindmicas ayudan a despertar etmpfzor el lioro como objeto,
motivando a acercarse a él por propia voluntadiesitor. Estas técnicas estan dirigidas
a nifios de 6 a 8 afios (primer ciclo de Educaciimd®ia).

Los objetivos que pretendemos conseguir son: epret libro como objeto,
motivar al alumno el interés por la lectura de libsos de la biblioteca, motivar la
lectura mediante el dibujo y desarrollar la concmén.

De modo que, tras esta pequefia presentacionatetéanicas para apreciar el
libro como objeto procedemos a conocer un par elm@ps de estos llamaddsrafiti

de cuentoy Mi libro de mascotas.
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Grafiti de cuentos
El tiempo para esta técnica es de 30 minutos apamémente y los materiales
gue podemos usar son: libros, un paledgrafo onaizarotuladores de colores o tizas.
Desarrollo: frente a un paledgrafo o pizarra, sk @i un voluntario que dibuje el
personaje de un cuento que haya leido, le hayaadmo que recuerde haber visto en
la biblioteca. Los demas compafieros deberan adiginaé cuento pertenece. Si desean
pueden ir a buscar las caratulas de los libros guagdes ayuden en la adivinanza. Asi,

irdn pasando a dibujar todos los nifios de la clase.

Mi libro de mascotas

Esta técnica va dirigida a nifios de 6 a 8 afios clamanterior y el tiempo
estipulado es también de media hora. Necesitargraes su ejecucion una cartulina,
hojas de papel, lapiz, colores y goma.

Para su desarrollo diremos a los nifios que dibajen mascota y escriban sus
caracteristicas. Si no tienen, pueden inventarlacoAtinuacion se les invita a que
escriban la frase: “Mi mascota......... y YO SOmos amigos”

Después se juntan todas las hojas con los dibggdiace un libro con una
caratula de cartulina y se coloca el titulo “Mi @@t y yo somos amigos”. Luego, los
nifios miran el libro y conocen las mascotas desagafrieros.

Esta actividad se puede hacer con diversos tenoeaslilros creados se pueden

exhibir en la biblioteca, en el aula o en casa.

2. Técnicas de adivinanzas

Las adivinanzas son juegos de ingenio que tiememocobjetivo entretener y
divertir pero que, ademas, contribuyen al aprefelizaa la ensefianza de nuevo
vocabulario. También, motivan a la lectura de Ibsk de adivinanzas, al igual que a
crear otras.

Las adivinanzas se pueden aplicar en todas lasedhd que varia es el nivel
de dificultad y la metodologia de la dinamica.

Los objetivos que de las técnicas de adivinanzasestimular la creatividad,
fortalecer la agilidad mental, desarrollar la caged de comprension a través del
andlisis de diversas adivinanzas, enfatizando &spegnculados a la imaginacion y

creatividad y, por ultimo, motivar a la lecturaret¢nida de las adivinanzas.
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Al igual que en las técnicas anteriores y las dgees mas adelante contamos
con varios ejemplos que pueden ser llevados a@aleb aula. En este caso el centro de
actividad son las adivinanzas.

Adivinando en grupo

Esta actividad esta dirigida a nifios de 7 afos delaate. El tiempo que
emplearemos en ella sera de unos 20-30 minutasdyetimos que hacer uso de libros de
adivinanzas, tarjetas de cartulina, lapiz y rotated.

Para llevarla a cabo, el maestro reunird a los mbsnen grupos de cuatro o
cinco niflos y les entregara un libro de adivinangZzesla equipo escoge del libro una
adivinanza, que copiara sin la respuesta en uj@datuego, los grupos intercambian
las tarjetas y tratan de adivinar. Por ultimo, wartipipante de cada grupo lee la
adivinanza. Si la respuesta no es la acertadaguwp@ que la seleccion6 dice la
respuesta correcta.

Creando adivinanzas

Esta técnica esta pensada para nifios a partiraf®d. Para ella necesitamos
cartulina, tijeras, rotuladores y solo 20 minutasapdisfrutar de la actividad.

Para desarrollarla, el maestro elabora unas tageyi en ellas escribe nombres
de animales, personajes de cuento, objetos, dianjasados...

Se inicia el juego y el maestro sacar al azar arjatita y crea una adivinanza
sobre la palabra que aparece escrita. Los alumelsndadivinar. EI maestro creara
unas dos o tres adivinanzas para motivar y luegtaia algun alumno para que cree en
una tarjeta.

Un ejemplo de este juego seria:

- Tarjeta sacada al azar: chicle

- Adivinanza creada: pegajoso y sabroso, elasticmdstico, sale un globo de

color.

3. Técnicas de dinamicas para leer jugando

iQué aburrido es leer! ¢ Qué hacer antes estattras®mun en los nifios que no
encuentran el gusto por la lectura? Una alterngtara lograrlo es que lean a través del
juego.

Quien se divierte en un juego quiere seguir sividad, sin interrupcion de

ninguna clase. De esta forma, y mediante dinanigcas educan jugando, los nifios
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leeran con placer y entusiasmo, logrando que éldhde leer sea un rato agradable y se
convierta en algo habitual.

Los objetivos que queremos lograr incorporandaeso a la lectura son: ayudar
al nifio a pasar de una lectura pasiva a una lecittraa, despertar el gusto por la
lectura, estimular la lectura comprensiva, ejerddaatencion y manejar y disfrutar el
aspecto ludico del lenguaje. Para la consecucidalds objetivos se pueden realizar las
siguientes actividades:

Cuento con animales animados

Este juego solo precisa de un libro de cuentospmsonajes de animales o
fabula. El tiempo empleado sera de 30 minutosd disigido a nifios de 6 a 8 afios.

El maestro lee un cuento de animales a los niiwegyo realiza la misma lectura
pero con la participacion de los nifios, formandqueéos grupos con un maximo de
cinco integrantes. A cada grupo le pone el nombrardanimal del cuento que se leera
(osos, perros, gatos...). El maestro lee y cada vezgenciona determinado animal, el
grupo respectivo imitard el sonido caracteristiclguno de sus integrantes dir4 algo
relacionado sobre su comida, su habitat y algimdsdto que posea.

Aunque el cuento puede ser leido al comienzo lpmraestro, también puede ser

narrado por los propios nifios, integrandose elmtecen uno de los grupos.

Te pillé

Este es un juego muy divertido que atraera a iid@sndesde el principio. Las
edades de estos estaran comprendidas entre lok$ 30 afios, dependiendo de la
dificultad del cuento.

Se trata de cambiar los personajes del cuento hgyamos escogido, los
adjetivos, verbos, situaciones... Se reparte eng@dénguefios una copia del cuento. El
maestro/a, en voz alta, inicia la lectura y soammércha va tergiversando los hechos.

Antes de empezar a leer, el maestro explica aifms que deben estar atentos y
seguir la lectura. Debe enfatizar y retar a loo®ia que le “pillen” cuando cambie
palabras en el texto (se lee a velocidad normal).efemplo, el cuento de Caperucita
Roja...

—MAESTRO Habia una vez una nifia que se llamaba Capeifrogada.

—NINos: jNoo, Roja!

—Maestro: Ah, si, Caperucita Roja...
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—MAESTRG Un dia su mama le dijo: Anda Caperucita Rojaaweasa de tu tia para
llevarle esta cesta.

—NINOsS: Noo... a la casa de tu abuelita.

Cada vez se pueden hacer cambios menos obviosregsi la dificultad del

cuento y resulta mas entretenido el juego.

4. Técnicas de dinamicas v ejercicios de creacidrudatos

Los nifios tienen mucha facilidad para crear cueroo hay que motivarlos
para que den rienda suelta a su imaginacion. Pogspontaneidad, el nifio puede
divertirse e inventar sin ninguna restriccion. Hgaye dejarlos que creen sin limites, sin
parametros.

Inventar un cuento es una terapia en la que el exfiloesa sus sentimientos y
también sus emociones, a veces ocultas, y le aadaocerse a si mismo.

En este sentido, los objetivos a cumplir seriatimedar el gusto por la creacion
de cuentos, estimular la creatividad, incentivamiaginacion y la fantasia, desarrollar
el orden secuencial del cuento, fortalecer la éd@ade textos literarios y por supuesto,
estimular el hdbito de la lectura.

Las actividades que podemos realizar para la éneal® cuentos llevan como

nombre:Cuentos extrafiog Cuentos al reves

Cuentos extrafos
Esta técnica va dirigida a nifios de 7 afios en atdel&l tiempo empleado sera
de 30 minutos y necesitaremos hojas de papelgapicolores.
En ella, se motiva a los nifios a participar en lunaa de ideas sobre cosas
extrafias (un elefante verde que vuela con lasgrefea olla con piernas, una jirafa que
va al colegio, por ejemplo). Luego el nifio dibuja isea de una cosa extrafia v,

basandose en su dibujo, escribira un cuento.

Cuentos al revés
Se trata de contar el cuento al revés: los siedma@nson gigantes y Blanca
nieves enana; Caperucita es mala y el lobo es magdy etc. Con estos cambios se

puede estimular para crear un nuevo cuento.
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Esta actividad o técnica, al igual que la antegsta dirigida a edades de 7 afios
en adelante y el tiempo oscilara entre 30 y 45 tomuwependiendo de la extension del

cuento. Para realizarla usaremos papel y lapiz.

5. Técnicas de dinamicas para contar cuentos

Los objetivos que se proponen en estas dinamicas desarrollar la
imaginacion y fantasia, incrementar el vocabulamotivar a la lectura de cuentos,
estimular la comprension y el criterio propio, dtirey entretener y transmitir valores y
ensefanzas para la vida.

Las actividades que se presentan a continuacion mofectas para la
consecucion de los objetivos que acabamos de memcio

Contar cuentos dibujando

El publico para esta dinamica es de nifios de 6 afib@ en un tiempo de 20
minutos y con ayuda de un cuento, una pizarrawadores o tizas.

En ella, el animador o maestro coloca a la vistaidarra en la que va a dibujar.
Empieza leyendo un cuento y va dibujando miemntmsbra los personajes, lugares u
objetos.

El dibujo debe ser simple, solo trazos para qusenpierda el hilo del cuento.
Por ejemplo:

Habia una vez una nifidibuja la nifia)que vivia en el bosqu@e dibuja el
bosque alrededor de la nifia. Los nifios puedemnbnando lo que hay en el bosq&e).
encontré con un conejo que tenia un huevo de @si continua el cuento. No es
necesario dibujar todo lo que dice, solo lo elemlemt simbdlico que ayude a

comprenderlo. Se pueden dibujar otras escenas mas).

Escenas para contar
En escenas para contar necesitaremos un cuenés, d@jpapel, cinta adhesiva,
rotuladores y lapices de colores. En esta ocasi@ctividad se alarga hasta una hora y
media y los nifios a los que va dirigida seran d&d® en adelante.
Para su desarrollo, el animador lee el cuento enalta. Forma grupos de tres
participantes y les indica una escena del cuentotgudran que dibujar en grupo. A

cada escena se le coloca un nimero segun la secderla historia.
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Al terminar, el animador o maestro junta los folmslenando las escenas de
principio a fin y las coloca en la pared para quaos las vean. Pide un voluntario por
grupo para que cuente la escena que dibujaron. &x&@ré por la primera escena,
invitando al nifio a usar una frase que indiqueegié@ empezando el cuento. “Habia una
vez...”, "Hace muchos afos...”. Asi, en ese orden, a#tirla hasta terminar las
escenas. El Ultimo en contar terminard diciendact¥orin colorado este cuento se ha

acabado” u otra frase que se inventen.

4.10. Contribucién de la lectura a las competencias basas del curriculum

La lectura, como hemos dicho innumerables veceslargo de este trabajo, es
una tarea importante e imprescindible. Tanto esjasi se muestra a continuacion cémo
contribuye a cada una de las competencias basigasreroge el Real Decreto
1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se estbllas ensefianzas minimas de la
Educacién Primaria:

1. Competencia en comunicacion linglistica: leer yriescson acciones que
suponen y refuerzan las habilidades que permitacdourecopilar y procesar
informacion, y ser competente a la hora de commmrenbmponer y utilizar
distintos tipos de textos con intenciones comuivaato creativas diversas. La
lectura facilita la interpretacién y comprension cliedigo que permite hacer uso
de la lengua escrita y es, ademas, fuente derpldeaescubrimiento de otros
entornos, idiomas y culturas, de fantasia y dersédo lo cual contribuye a su
vez a conservar y mejorar la competencia comungati

2. Competencia matematica: para interpretar y expresarclaridad y precision
informaciones, datos y argumentaciones, lo que atarla posibilidad real de
seguir aprendiendo a lo largo de la vida, tanteleambito escolar o académico
como fuera de él, y favorece la participacion actw la vida social. La lectura
y la comprensién de enunciados como parte del poock resolucion de
problemas.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccion anmundo fisico:
favoreciendo la interpretacion del mundo. Suponstrao espiritu critico en el
analisis e interpretacion de los mensajes inforoaty publicitarios. Supone
localizar, obtener, analizar y representar la mi@eion, para predecir y tomar

decisiones con iniciativa y autonomia personall enuado.
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. Tratamiento de la informacién y competencia digifaérmite disponer de
habilidades para buscar, obtener, procesar y caaumformacion, y para
transformarla en conocimiento. Esta asociada corbdsqueda, seleccion,
registro y tratamiento o analisis de la informacidénque requiere el dominio de
lenguajes especificos, entre ellos el textual.

. Competencia social y ciudadana: la lectura perrogmprender la realidad
social en que se vive, cooperar, convivir y ejelaariudadania democratica, asi
como comprometerse a su mejora.

. Competencia cultural y artistica: supone conoaanprender, apreciar y valorar
criticamente diferentes manifestaciones culturglestisticas, utilizarlas como
fuente de conocimiento y de disfrute. La lectusmhién favorece, una actitud
creativa implicita en la expresion de ideas, e@peias 0 sentimientos a traves
de diferentes medios artisticos como la literatura.

. Competencia para aprender a aprender: la lectusapeomite disponer de
habilidades para iniciarnos en el aprendizaje ycapaces de continuar
aprendiendo de manera cada vez mas eficaz y autontemacuerdo a los
propios objetivos y necesidades. Implica, ademabililades para la obtener
informacion y para transformarla en conocimientopjo.

. Autonomia e iniciativa personal: la lectura colabopbn esta competencia en
cuanto que favorece la capacidad de imaginar, emdpredesarrollar y evaluar
acciones o proyectos individuales o colectivos ooeatividad, confianza,
responsabilidad y sentido critico. Se presenta camo instrumento de
comunicacién y de base del pensamiento y del conento.

5. PROGRAMACION DIDACTICA
5.1. Justificaciéon

El propésito con el que elaboro esta programagdidactica es el de animar a la

lectura a nifios de entre 6 y 8 afios, edad quespmmele al primer ciclo de Educacion

Primaria al que me he dirigido en casi la totalidatitrabajo que con esta programacion

concluye.

La importancia de la lectura como habito y comcetabde placer viene dada

desde distintas leyes en las que se refleja sur plearo de la educacion. Asi, la LOE

2/2006, del 3 de mayo, de Educacion establece:
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1. Los poderes publicos prestaran una atenciorritaria, al conjunto de
factores que favorecen la calidad de la ensefignea gspecial, entre otros, al
fomento de la lectura y el uso de bibliotecas.

2. Respecto a los principios pedagogicos de Edoednfantil, se indica que las
Administraciones educativas deben fomentar una guamaproximacion a la
lectura.

3. La finalidad de la Educacién Primaria es tra&proporcionar a los alumnos
una educacion que les permita afianzar su desarnedirsonal, adquirir
habilidades y conocimientos relativos a la expresiGcomprension oral, a la
lectura, a la escritura y al célculo, asi como deBar habilidades sociales,
habitos de trabajo y estudio, el sentido artistecareatividad y la afectividad.

4. Entre los objetivos de etapa se encuentra conpcetilizar de manera
apropiada la lengua castellana y desarrollar habitle lectura como
instrumentos esenciales para el aprendizaje del desas areas.

5. Asimismo, uno de los principios pedagogicosadeducacién Primaria es que
se dedicara un tiempo diario a la lectura, a fifiotkeentar su habito.

6. Respecto a la Educacion Secundaria ObligatoBachillerato, la lectura se
encuentra entre sus objetivos y en sus principega@ogicos se encuentra la
dedicacion de un tiempo a la lectura en la practa@nte de todas las materias.
7. Las bibliotecas escolares contribuiran, entrespta fomentar la lectura.

8. Entre los recursos para la mejora de los arajedi y apoyo al profesorado,

se propone la puesta en marcha de un plan de fordena lectura.

El Real Decreto 1513/2006 del 7 de diciembre, de@nzas minimas de

Educacion Primaria sefiala también que:

1. EIl conocimiento de la lectura entre una de ladiflades, objetivos y areas
de conocimiento de la Educacion Primaria.

2. Se indica la lectura como un factor fundamentah pgrdesarrollo de las
competencias basicas, por lo que los centros, ghnigar su practica
docente, deberan garantizar la incorporacion déeanmpo diario de lectura,
no inferior a treinta minutos, a lo largo de tottsscursos de la etapa.

3. Sin prejuicio de su tratamiento especifico en adgde las areas de la etapa,

la comprension lectora se trabajara en todas éasar
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4. Leer y escribir se sefialan como parte de la compietebasica en

comunicacion linguistica.

A tal efecto, justifico la elaboracion de esta pamgacion con la necesidad de
crear buenos y verdaderos lectores que amen lardegtla conciban como un acto

placentero y de evasion.

5.2. Objetivos
A través de las lecturas que vamos a trabajar goireenos en nuestros alumnos las
siguientes capacidades que citamos como objetsosrgles.
v' Motivar el interés de la lectura, formulando hipigeantes de comenzar la
actividad.
Comprender un texto adecuado a su edad.
Desarrollar estrategias para leer con fluidez greention adecuadas.
Leer con fluidez y entonacion adecuada.
Responder a preguntas sobre el texto, (de formiy twago escrita).
Aprender el vocabulario del texto.
Trabajar las reglas ortograficas de cada ciclo.
Mejorar la expresion oral.

Relacionar, describir y analizar el tema de ladecton situaciones cotidianas.

NSRRI

Desarrollar las destrezas necesarias para la cosiprede la lectura.

Los objetivos especificos estaran incluidos ereshdollo de las actividades.

5.3. Contenidos

Los contenidos a tratar son:

v' Lectura comprensiva y expresiva. Empleo de lectaraprensiva y expresiva
como herramienta de aprendizaje en cualquier &pi@xtos.

v' Lenguaje oral y comunicacion: El uso del lengua@ ¢ la comunicacion como
medios para desenvolverse con soltura en los démigos.

v' Autonomia y habito lector: Autonomia en la eleccim la lectura y en su
practica habitual para satisfacer los interesesopetes en el ocio y en las

relaciones sociales.
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5.4. Destinatarios

El disefio de esta unidad didactica se ha realizadmndo como destinatarios
alumnos de edades comprendidas entre 6 y 8 afagcEsalumnos que se encuentran
en el primer ciclo de Educacién Primaria, etapa mmyyortante en todos los sentidos
porque supone el despegue de la vida escolarpmprd resulta imprescindible llegar a

un nivel de comprensién lectora éptimo y la consi&gudel habito lector.

5.5. Competencias

Podemos definir competencia como la capacidad frergar los problemas que
surgen a lo largo de la vida con ayuda de nuegtesms, conocimientos, habilidades y
valores. Teniendo en cuenta esta definicion y aocelenos al marco educativo, nos
encontramos con las competencias basicas del wlorrcie han de aparecer en toda
unidad y programacion didactica. De esta maneazimeiaré la lectura con el desarrollo
de tales competencias.

Ya lo hacia anteriormente en el apartado del tocaddj0 Contribucién de la lectura

a las competencias basicdsn €l aparece como contribuye la lectura a tgdza una
de las competencias basicas. De manera que ahocadpr a recordarlas en este
esquema adjunto:

1. Competencia en comunicacioén linglistica: La lecfaddlita la interpretacion y
comprension del cédigo que permite hacer uso tenigua escrita y contribuye
a su vez a conservar y mejorar la competencia cativa.

2. Competencia matematica: La lectura y la comprensi@nenunciados como
parte del proceso de resolucion de problemas.

3. Competencia en el conocimiento y la interaccion ebmundo fisico: Supone
mostrar espiritu critico en el analisis e interac&in de los mensajes
informativos y publicitarios.

4. Tratamiento de la informacién y competencia digitasta asociada con la
basqueda, seleccion, registro y tratamiento o sisdie la informacion; lo que
requiere el dominio de lenguajes especificos, atiims el textual.

5. Competencia social y ciudadana: La lectura permiprender la realidad
social en que se vive.

6. Competencia cultural y artistica: La lectura faeereuna actitud creativa
implicita en la expresion de ideas, experienciasentimientos a través de

diferentes medios artisticos como la literatura.
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7. Competencia para aprender a aprender: La lectusapeomite disponer de
habilidades para iniciarnos en el aprendizaje ycapaces de continuar
aprendiendo de manera cada vez méas eficaz y autontemacuerdo a los
propios objetivos y necesidades

8. Autonomia e iniciativa personal: La lectura se @nég como un instrumento de

comunicacién y de base del pensamiento y del conento.

Ademas, Arellano (2008) nos hace reflexionar solestra practica educativa y
traduce a un lenguaje sencillo la propuesta deOla Lde trabajar en la competencia

lectora y divide asi la competencia lectora enbtempetencias:

1. Comprender globalmente el texto (identificar laaid@incipal o la intencion
general de un texto): Organizacion del conteniddedé¢o o estructura; resumen
0 vision general; tema o idea principal.

2. Recuperar informacion (capacidad de localizar yaextuna informacion en un
texto): Localizar informacion (con el texto delgngeextraer informacion (sin el
texto delante).

3. Interpretar textos (capacidad de extraer el sicguilo de realizar inferencias en
busca de informacién implicita): Extraccion delnsigado e inferencias del
texto escrito.

4. Reflexionar sobre el contenido y evaluarlo (capatide relacionar el contenido
de un texto con los conocimientos, ideas y expeiasnprevias): Relacionar el

contenido de un texto con los conocimientos y agpeias previas.

5.6. Temporalizacion

El desarrollo de esta programacion se llevara a adb largo de un mes en el que
cada sesion se correspondera con una hora serates.sesiones van a tener lugar en
el mes de abril, coincidente con la celebraciordigeldel libro (23 de abril).

Es importante sefialar que las horas que ocupaiéekta en practica de esta unidad
seran las pertenecientes a la disciplina de lepguaer esta la que abarca en su practica
totalidad los contenidos a trabajar.
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5.7. Metodologia

No se requiere en esta unidad didactica otra casa participacion activa,
animacion y deseo de leer y disfrutar con la lectua metodologia a seguir, por tanto,
sera participativa para que en todo momento el mbuse sienta protagonista en la
actividad que realiza. Para ello se hara uso deénidis técnicas y estrategias que
anteriormente se desarrollan en el trabajo. Cas @lfetendo captar la atencion del nifio
desde el principio hasta el fin de la actividad.

El juego desempefia un papel muy importante enuestad, ya que este, como tal,
es una actividad que debemos desarrollar no sokl erundo de la infancia, sino en
todos los &mbitos o aspectos de nuestra vida. Segca (2009), el juego posibilita un
movimiento de concentracion y liberacion de energépe nos conectan con
sentimientos y afectos por lo general ligados esnposibilidades creativas. Desde el
juego se bucea, se investiga, y, con el objetiverdmntrar nuevos caminos, se ponen
en marcha otras formas de pensar.

Pero, a pesar de leer jugando, tendremos muy peesenbién el respeto hacia los
companeros y las distintas opiniones que puedagirs@on ellas construiremos un
conocimiento rico y significativo. Podemos hablartomces de una metodologia
constructivista, en la que los alumnos parten dgul® ya conocen para afadir ideas y
modificar o complementar otras, teniendo siempraaguia y apoyo mi mano docente

gue marcara en cada momento los pasos a seguir.

5.8. Evaluacién

Para la evaluacion de esta unidad no haremos usbhlds ni registros exhaustivos.
No se evaluard como puede hacerse en cualquiearg@adel curriculo. Su control se
limitara a la observacion de los alumnos en elmelda de las actividades. Evitamos de
esta manera que los nifios tengan un concepto wegkila lectura, ya que el hecho de
pasar por una prueba supone cierta tension y redtecia esta.

Hablamos entonces de la evaluacion como algo pi@estdo, obligatorio, y es esto
lo que genera rechazo en el nifio. En el momentocquegertimos la lectura en un
deber/obligacion, esta se ha convertido en undiaspara él y cualquier intento de
revertir esta situacion resultara en vano, sefiataa$ (2008).

Pero, que no haya un registro por escrito no quil@r que no se haga un
seguimiento, aunque la hora de animacion a lare&sta destinada a la promocion de

esta y no a su control. Aun asi es inevitable ofasezrrores, mejoras en la lectura y
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entusiasmo por parte de nuestros alumnos. Y easel @e encontrar alguna deficiencia,
ahi es donde nosotros como docentes debemos pataaencauzarla.

En definitiva, la evaluacion sera observacionalidizla que no se trata este espacio
de un éarea obligatoria del curriculo. De modo quedquier tipo de registro o control de

la lectura y sus competencias se haran en el apegifica de lengua.

5.9. Tareas y actividades

A continuacion se presenta la programacion del deeticado a la animacion a la
lectura. En ella encontraremos cuatro tareas diagla su vez en varias actividades que
serviran de apoyo y trabajo de la lectura corredigmte a cada sesion.

Cada tarea tendrd una estructura, es decir, najaremos siempre con las mismas
actividades. Se trata de hacer este espacio laméso y divertido posible para captar
la atencion de los nifios y engancharlos a la laatomo me propongo desde el inicio.
Estas tareas abarcan las distintas técnicas yeggtrade animacién que se mencionan a
lo largo del trabajo.

Semanal
La lectura que haremos en esta semana serd “M&idenia pajaros en la
cabeza’.

Actividades previas a la lectura

1. Analizamos el titulo

Esta actividad nos llevara unos 15 minutos. Es samngilla, como bien dice su
enunciado, trataremos de conversar con nuestromabisobre el significado del titulo
de la lectura (Mariquilla tenia pajaros en la cabezp”

Con esta actividad previa conseguiremos en nuesitoanos: desarrollar la
expresion oral, enriquecer el vocabulario con esiprees hechas y refranes, respetar el

turno de palabra, escuchar a los compafieros yitajdecimaginacion.

2. Construyo la historia
En esta actividad haremos trabajar un poco masméginacion de nuestros
alumnos. Durante unos 15 minutos trataran de agaatita historia que posteriormente

van a escuchar a partir del primer péarrafo quesgcél en voz alta.

33



Actividad posterior a la lectura

1. Somos los protagonistas

Ahora, tras haber leido el cuento y con el objepivincipal de que los nifios
sepan meterse en la piel de los personajes y asangatia para ponerse en la situacion
del otro haremos una representacion del cuente. éllar, un alumno saldra al frente y
contara en primera persona a sus compaferos daifish primera persona, sintiéndose
un verdadero protagonista y metiéndose en el pkgbglersonaje.

Esta actividad es muy divertida porque cada nifmrtapun toque personal al
personaje y hace siempre distinta la vision de idoha a los demas. Para ella,
emplearemos unos 20 o 30 minutos, completand@ d&irh que en esta semana estaba
prevista trabajar.

La técnica que se usa en esta sesion es la ta@midanamicas y ejercicios de
creacion de cuentos. En ella partimos de un paparfa que la historia sea continuada

por los alumnos, siendo la imaginacion el ingredigmincipal.

Semana 2

En esta semana trabajaremos la lectura “El RatéezBeel camino amarillo”.

El objetivo principal de esta semana es leer eraltazcon entonacion adecuada ademas
de vocalizar, iniciarse en la dramatizacion y tyaban grupo ordenadamente.

Como se puede intuir tras leer los objetivos, abdjo de hoy va a consistir en
hacer una dramatizacion que nos llevara toda la. hor

Para realizar esta dramatizacién se haran grupésnifeos en los que cada uno
tendrd su papel (narrador, Raton Pérez, Hipopétalado...). Cada nifio tendra una
copia del cuento que vamos a interpretar y ten@rd defalada la parte en la que le toca
leer.

Previo a la lectura colectiva, yo, como animadtgaré en voz alta la historia
completa haciendo los cambios de voz y de entonamérespondientes en cada caso
para interpretar a los distintos personajes queeapa. Los niflos seguro que estaran
entusiasmados y deseando participar.

Una vez leida la historia, que se habra llevadcs urib minutos de los 60 que
disponemos, pasaremos a la lectura colectiva. @idida que ya sabe en qué momento
tiene que intervenir, leera su parte e intentgséesentar a su personaje lo mejor posible

adaptando su voz y la entonacion.
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Como se indica anteriormente, los grupos son dens@os, por lo que la lectura
se repetira al menos unas 4 veces. Trabajaremda ascucha y el respeto hacia los

demas mientras hablan o leen.

Semana 3

En esta semana no haremos ninguna lectura, pueiersig la técnica para
apreciar el libro como objeto y la técnica de ci@aale cuentos, vamos a construir
nuestro propio libro.

Hoy vamos a jugar con un ejercicio de creatividad el que los nifios van a
comprobar que son capaces de escribir, ilustraregircsu primer cuento. Para ello,
repartiremos tres folios por nifio que doblarangartor la mitad. Asi tendremos listo el
formato de un libro de diez paginas. No sera mésner tanto por el tiempo del que
disponemos como la edad a la que nos dirigimosgee’d).

En primer lugar, pediré a los nifios que escribataembierta, con letra bonita
y bien situada: “Mi primer cuento”; Titulo: cadaauel que quiera, mejor dejarlo para el
final; y autor: el nombre de cada uno.

A pesar de ser una creacion propia y original, gmmo guia y animadora,
propongo hacer todos los cuentos a partir de uaatg comunes para hacer ver como
cada nifio es diferente y puede aportar ideas tdistite las de los demas a partir de una
misma premisa.

Asi que pasaremos la hoja y en cada una de langsgiguientes iran
dibujando, en lapiz, lo que yo les diga sin pealgiempo. Es creatividad al instante: lo
gue en ese momento sugiere la palabra que yo digiaraaginacion, pasa corriendo a
la punta del lapiz.

Las premisas que daré a los alumnos son las stgaien
“Mi primer cuento”

. @ pagina — Dibuja algo que sea muy grande para t
. @ pagina — Algo que sea muy pequefio.
. @ pagina — Algo que sea muy dulce.

. @ pagina — Algo que dé mucha risa.

. @ pagina — Algo de dé mucho miedo.

1

2

3

4

5. @ pagina — Algo que dé mucha pena.
6

7. 2 pagina — Algo que huela muy mal.
8

. @ pagina — Algo que sea muy tonto.
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9. 2 pagina — Algo que sea muy bonito.
10. 2 pagina — Algo que resuma el fin.

Una vez hechas las ilustraciones que parten de ésfanes los nifios tendran
que construir su propio cuento. Como antes hetaelkglcada historia sera diferente, ya
gue a cada nifio le habra sugerido una cosa distulz premisa.

Finalmente, cuando los nifios hayan acabado susosjdraremos una lectura
individual y a viva voz para escuchar la histoatados los comparieros.

Esta actividad marca como objetivo principal eladeslo de la imaginacion vy el

respeto por las creaciones de los demas.

Semana 4

En la dltima semana también vamos a trabajar latiecréad y la imaginacion.
Esta vez si lo haremos con la ayuda de un libnm pelo de sus ilustraciones. El libro
gue tendremos entre manos s@faya modales! Hablemos de la buena educaaitén
Pat Thomas, Editorial Juventud, aunque podremosrh&sn de cualquier otro cuento.
El resultado siempre sera divertido y original.

La actividad, que nos llevara toda la hora, ceess relatar la historia a partir
de sus ilustraciones. Es decir, los nifios puestasreulo a mi alrededor podran ver las
ilustraciones del cuento en el que el texto egpada. Estas ilustraciones son muy
explicitas y permiten saber perfectamente qué e@sdoocurre en cada escena. Asi, los
nifios construiran una historia, si no igual, musepala a la original.

Con esta técnica cumplimos los objetivos de exgmesral, observaciéon, e
interpretacion de imagenes. De ella saldran lestaomay creativas que posteriormente
podran comentarse entre comparieros y hacer praguisimejora, consiguiendo asi un

trabajo cooperativo y critico.
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6. CONCLUSIONES

Una vez mas repetiremos que la lectura es y haedeirs pilar fundamental
dentro del marco educativo, tanto formal como imf@it Asi, tomamos como objetivo
el que cita Eveline Charmeux, que dice: “El objetio es que disfruten de una lectura
de animaciéon —en la que es otra persona quien lsae-gue disfruten leyendo. jEs la
lectura lo que debe resultar agradable, no el didoeel que la adornamos leyendo! La
lectura no es una pildora amarga que es precisdzamd

Quizéa no sea una cita que favorezca en demasiarantacion a la lectura, pues
habla de ella como un complemento para hacer amenoto de leer. Sin embargo,
cubre el objetivo general e importante, que esall@gcrear lectores que no precisen de
una animacion, sino que hagan uso de los textogghantad propia y por placer.

Para llegar a cumplir tal objetivo hemos propuéstelaboracion de este trabajo.
Con él pretendemos hacer saber un poco mas del&steativa y proponemos a su vez
una programacion con la que nifios de edades de@wtB afios disfrutaran sin duda.

De hecho, hemos de destacar que se han cumplidobiesivos que nos
proponiamos al inicio de este trabajo. Asi, hemeseiito la bibliografia basica sobre el
tema, en la que se pueden leer aspectos de la@dime la lectura como el propio
concepto, la evolucién que ha sufrido la lecturdgs/recursos y técnicas de los que
disponemos, entre otros. Y para ello hemos recumicutores como Falconi (1995),
Santos (1995) o Sarto (1988).

Ademas, hemos desarrollado una programacién didacth la que con
actividades originales pretendemos el acercamigndolectura de los nifios del primer
ciclo de Educacion Primaria. Ha sido una progradrabiasada y elaborada a partir de
los conocimientos adquiridos en el estado de latmrey la normativa vigente.

De manera que, dejamos a disposicion de actuateseyos docentes nuestro
trabajo, para asi conseguir el objetivo principalptomover la lectura. Abierto, por
supuesto, a posibles modificaciones, ya que enteosleque el conocimiento no es

cerrado, y por lo tanto, toda propuesta de mejena lsienvenida.
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ANEXOS
Anexo |
MARIQUILLA TENIA PAJAROS EN LA CABEZA

Mariquilla tenia pajaros en la cabeza y las mar@s$rapo. Y no solo porque
fuera una nifia sofiadora y despistadilla, que sfdpo porque se le cayeran a menudo
las cosas al suelo, que si se le caian. Es queediads Mariquilla iba siempre
acompafiada por un jilguero, un abejaruco y un pinzodlorado que revoloteaba
alrededor de su coronilla y hacian nido en su naetenarilla de estropajo. Y es que la
nifia tenia, de verdad, las manos de trapo.

En la escuela, a Mariquilla se le caian constantéerlas cosas de las manos, y
los nifios le gritaban: “Mariquilla manos de trap@ariquilla manos de trapo”.

Mariquilla se ponia muy triste y se sentaba eningon. Entonces el jilguero, el
abejaruco y el pinzon colorado lloraban lagrimapeiea.

Sus padres estaban muy preocupados.

— jAy!, Mariquilla, qué va a ser de ti, tan sofagr atolondrada, cuando
nosotros faltemos —decia su padre.

— jDe qué vas a vivir! —decia su madre.

Y Mariquilla se volvia a poner muy triste cuands kscuchaba; y los péjaros
volvian a llorar lagrimas de pena.

Mariquilla queria que sus padres estuvieran coogegtalegres y dejaran de
preocuparse por ella. Asi que, para demostrarles mqu era tan atolondrada como
pensaban, cogié un cesto con sus manos de trapdug sl gallinero, acompafiada por
los tres pajaros que revoloteaban alrededor dalserza.

iQué contentas se pusieron las gallinas al veaidlagvariquilla! Cloquea que te
cloquea, de pura alegria, empezaron a poner hsavgarar hasta llenar la cesta. Y ni
corta ni perezosa, con su cesta cargada de huéamsob y morenos, se dirigiéo a su
casa. Pero por el camino vio una mariposa de l@tacolores, se puso a mirarlay a
sofiar que volaba..., se le enredaron las manos ys!, falos los huevos fueron a
parar al suelo y formaron una buena tortilla.

Mariquilla, muy triste, se sentdé en un rincon yrdldagrimas de pena. Los
pajaros de su cabeza dejaron de cantar y de reaolgtse le posaron en la cabeza.

Otro dia, Mariquilla quiso que sus compafieros @& supieran que era una
nifia requeteapanada: construyd una torre enormacds de colores y, cuando iba a

colocar el ultimo taco rojo en la puntita, escut&irena de un barco, se puso a sofiar
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que atravesaba los mares, se le enredaron las rantwapo y toda la torre se vino
abajo con un enorme estruendo. Todos los nifcegut

— jMariquilla, manos de trapo! jMariquilla, manostdgpo!

Mariquilla salio corriendo para buscar su rincdioyar de pena; pero otro llanto
la hizo detenerse: un enorme dragon verde, sentaji® un arbol, se quejaba
amargamente:

— jAy!, qué desgraciado soy: tan grande y tan solaerda.

Mariquilla se quedo alli, parada y perpleja, sinesajué hacer.

— Nadie me achucha, nadie me besa, nadie me hacgltassgn la barrigota.

A Mariquilla se le olvid6 pronto su pena y se aéest dragén. Con sus manos
de trapo le seco los gruesos lagrimones que cqudasus mejillas, le pellizco la nariz
y le acaricio la enorme barriga. El dragon se pusyg contento y le regalé una sonrisa
que alboroto los pajaros de su cabeza. El abejaaligitiguero y el pinzon colorado se
pusieron a cantar como locos y le contaron cied®shistorias que Mariquilla se
inventaba cuando andaba por las nubes.

Desde entonces Mariquilla se siente feliz y orgalde los pajaros de su cabeza,
gue cuentan historias fantasticas para hacer thsfaua gente, y de sus manos de trapo,

gue son las mejores para acariciar y hacer arrusnaco

EL RATON PEREZ Y EL CAMINO AMARILLO
El Raton Pérez salié un dia de su ratonera y seafgpasear por un camino
amarillo. Iba tan feliz, meneando la cola y lagasecuando se encontré con un extrafio
ser de caramelo de mora que andaba bocabajo yeanta cancion:
—Sali hace mes y pico
de los sueiios de Perico.
Desde entonces, vagabundo,
vago y vago por el mundo.
El raton se pard a mirarlo con detenimiento yrégpnto:
— Oiga, Sefior de Caramelo de Mora, ¢ qué hace usted gamino amarillo?
— jAy!, ratoncito, ¢qué voy a hacer?: pues ir toddialde un lado para otro
sin tener un hogar donde vivir. Hace mas de un P&sco me inventd en un
suefio y, como no tengo casa, voy de lugar en ldgadia aqui y de noche
alla.
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El sefior ce Caramelo de Mora siguié andando bocabagta perderse de vista.
El Raton Pérez se quedd mirandolo y pensando, pgnsemirandolo...

— Enfin, ¢qué puedo hacer yo? —se dijo; y continudasnino.

Iba caminando con pasitos cortos de raton, y eo &stencontr0 con una
princesa con corona de oro y una enorme melenaewiee la que revoloteaban cientos
de mariposas. La princesa canturreaba:

— Yo sali una primavera
de un sueiio feliz de Vera
y viajo dia y noche
sin bicicleta ni coche.

El ratoncito se quedé mudo de asombro al ver apunaesa tan hermosa y no
podia dejar de mirarla. Cuando por fin le salidesnpalabras de la boca, le pregunté:

— Oiga, Princesa de los Cabellos Rojos, ¢addnde rage door el camino
amarillo?

— ¢Qué adonde me dirijo? Eso quisiera yo saber. \éowaqlii para alla, sin
rumbo fijo, desde que Vera me inventd en un suefdmo no tengo un mal
palacio donde cobijarme!

Y siguié andando y canturreando.

Pérez se quedé alli parado, pensando y mirandaandola y pensando, hasta

que dejo de ver su cabello rojo y de oir su vozarara.

— Enfin, ¢qué puedo hacer yo? —se dijo; y continudasnino.

Pero no tardé mucho en encontrarse con otro singataonaje: un hipopétamo
con escamas azules y alas de angel que iba cantaadmncioncilla:

— Yo sali el afio pasado
de los suefos de Conrado

y por cielo, tierra y mar
voy en busca de mi hogar.

— Oiga, Sefor Hipopotamo Alado, ¢adonde va por elirma@amarillo? —le
pregunto curioso el raton.

— ¢No has oido mi cancion, ratén tonto? Voy en bdscan hogar, que desde
gue al gracioso de Conrado se le ocurrié inventamen suefio, voy como
un alma en pena, sin encontrar mi rincén. ¢Podtias? Pero no, una

ratonera es demasiado pequefa para un hipopétareadame como Yyo.
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Y el Raton Pérez se quedo mirandolo y pensandsapeio y mirandolo, y se

dijo:

— Enfin, ¢qué puedo hacer yo?

Pero no camind mucho, cuando vio a lo lejos a séroestrafalario. Desde la
montafia bajaba, por el caminito amarillo, un ddgager muy grande con todas las
horas, menos las de ir al cole. Tenia las horgagie, las de leer libros divertidos, las
de merendar pan con chocolate, las de darle beabsayos a papa y mama...; pero un
una sola de hora de cole.

El despertador iba cantando una cancioncilla micaitie su tic-tac:

— Sali ala una pasada
del suefio de Inmaculada
y llevo de lado a lado
el tiempo que no ha llegado.

— iVaya reloj tan particular! —pensé Pérez.

— iEh!, oiga Sefor Reloj del Tiempo por Llegar, ¢haée usted por aqui?

— Pues veras, ratoncito simpatico, cada uno tiengitgu td, tu ratonera; los
peces, el mar; los péajaros, el cielo; el topo,opefa...; pero ¢cual crees ta
gue es el mio? Me inventd un dia Inmaculada erusiicsy desde entonces
ando buscéndolo.

El Raton Pérez no supo contestar a una preguntdiftaity asi que prosiguio su
caminito. Pero estaba muy preocupado por el reofieimpo que aun no habia llegado,
por el hipopétamo alado de escamas azules, paimeega de pelo rojo con mariposas
en el pelo y por el sefior de caramelo de mora qdalea bocabajo; y se propuso no
dejar de darle vueltas a su pequefia cabecita@e masta encontrar una solucion.

Y penso, penso, y penso. Y otra vez penso, pepedso. Y volvid a pensar una
vez mas hasta que... jeureka!, ya lo tenia: lo goesitaban estos seres tan especiales
era un lugar especial para vivir: un gran palaeanrfil.

Y desde aquel dia, el Raton Pérez se dedica aremnst palacio muy grande
para todos los protagonistas de los suefios deifi@s.nY como no dejan de llegar
nuevos inquilinos, el pobre Pérez no puede dejacaawde ampliarlo. Y ¢de donde
imagindis que saca el material para tanto palaeiods de los dientes que dejais los
nifios debajo de las almohadas. Por eso el rat@orse muy contento cuando se los

encuentra y, para daros las gracias, os deja gaksi monedas.
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iVAYA MODALES! HABLEMOS DE BUENA EDUCACION

¢Alguna vez has oido decir “Tienes que ser edu@agiabes lo que significa?

La educacién es la manera como tratamos a los dge@so nos comportamos
en publico. La buena educacién es una muestra dbilolad y de respeto hacia las
personas que conocer, y hacia las que no conoces.

Ser educado significa tener buenos modales y sagas normas que nos hacen
mas agradables a quienes nos rodean.

Los demas ven si somos educados por nuestra naméeblar y comportarnos.

La buena educacion es como la magia, porque cuaoedocomportamos
educadamente pueden suceder cosas especiales.

Si dices “por favor” los demas tendran mas ganasayalarte. Si das las
“gracias” los demas estaran contentos de habeugadyp. Si dices “lo siento” cuando
haces dafo a alguien, ambos os sentiréis mejor.

Muchas personas piensan que solo hay que ser edecadlgunas ocasiones
especiales. Pero la verdad es que deberiamogedol® los dias, con todas las personas
con quienes nos encontremos.

Abrirle la puerta a alguien, felicitar al equipongdor o ceder nuestro asiento a
alguien menos fuerte 0 sano que nosotros, son buenaeras de demostrar nuestra
educacion. También lo es no hacer ruido cuanddealdgntenta trabajar o escuchar.

Y a ti? ¢Se te ocurren algunas palabras magicasnguestren que eres
educado? ¢ Se te ocurren maneras de ayudar?

Es también importante tu forma de comportarte emésa o al teléfono.
Sentarse derecho, no hablar con la boca llenar ladaracias por una buena comida,
siempre es de buena educacion. Lo mismo que haldes y con amabilidad por
teléfono.

Hay personas que siempre se muestran desagradaldes. que los demas las
respetaran si se muestran duras y desconsiderfddaslta dificil ser educados con
ellas, pero debes intentarlo.

Las personas desagradables son a menudo persopa®las! A nadie le gusta
estar con ellas porque hieren sentimientos dedosd y se rien de todo.

Afos atras, las ideas sobre lo que era buena édncaan muy distintas. Se
consideraba que los nifios estaban mal educadedlsidan a un adulto sin su permiso,

0 si no se levantaban cada vez que el maestrdargraclase.
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Algunas de estas ideas nos parecen hoy absurdafaslde las ideas sobre la
buena educacion han cambiado. Pero algunas idpenssiendo buenas, como esperar
el turno, no dar empujones, no hacer trampas, feslgosas antes de cogerlas y taparse
la boca si hay que estornudar.

Y t0? ¢Por qué crees que es importante la buera@dn? ¢ Por qué piensas
gue debes pedir las cosas que no te pertenecendentegerlas?

En las distintas culturas, puede haber distintashas de educacion. También es
posible que las personas mayores hayan sido educadaina idea diferente de lo que
significa ser educado y de como deben comportasseifios.

Es importante intentar entender estas diferencigspyetarlas. No importa que
sedis solo dos los que compartais el juego olehjmao que se trate de un grupo mayor,
en la clase o en el recreo.

Los buenos modales son importantes en cualquiar,lpgrque trabajar y jugar

con personas amables resulta mas agradable pasa tod
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iVaya modales!

HABLEMOS DE LA BUENA EDUCACION

;Alguna vez has oido decir «Tienes que ser educado»?
;Sabes lo que significa? o
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La educacién es la manera como tratamos
a los demds y como nos comportamos en publico.
La buena educacién es una muestra de amabilidad
y de respeto hacia las personas que conoces, Y
hacia las que no conoces.
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Ser educado significa tener buenos modales
y seguir unas normas que nos hacen mds
agradables a quienes nos rodean.
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Los demas ven si somos educados
por nuestra manera de hablar y de comportarnos.

La buena educacién es como
la magia, porque cuando

nos comportamos educadamente
pueden suceder cosas especiales.

Si dices «por favory,
los demas tendran mas ganas
de ayudarte.
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Si das las «gracias»,
los demds estardn contentos
de haberte ayudado.

Si dices «lo siento» cuando
haces dafio a alguien, ambos
os sentiréis mejor.

Muchas personas piensan que soélo hay que ser educado
en algunas ocasiones especiales.
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Pero la verdad es que deberiamos serlo todos los dias,
con todas las personas con quienes nos encontremos.

Abrirle la puerta a alguien, felicitar

al equipo ganador o ceder nuestro asiento
a alguien menos fuerte o sano que nosotros,
son buenas maneras de demostrar

nuestra educacién.
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También lo es no hacer ruido
cuando alguien intenta trabajar o escuchar.

JW o Lif

;Se te ocurren algunas palabras magicas
que muestren que eres educado? ;Se te ocurren

maneras de ayudar y ser educado?

Es también importante tu forma
de comportarte en la mesa o al teléfono.
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Sentarse derecho, no hablar

con la boca llena, y dar las gracias
por una buena comida,

siempre es de buena

educacion.

Lo mismo que hablar
claro y con amabilidad
por teléfono.

Hay personas que siempre se muestran desagradables.
Creen que los demas las respetardn si se muestran
duras y desconsideradas. Resulta dificil ser educados
con ellas, pero debes intentarlo.
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Las personas desagradables son a menudo
personas muy solas. A nadie le gusta estar
con ellas porque hieren los sentimientos
de los demds y se rien de todo.
19
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Afios atrdas, las ideas sobre
lo que era la buena educacidén
eran muy distintas.
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Se consideraba que los nifios estaban
{/ ‘_ mal educados si hablaban a un adulto
’ sin su permiso, o si no se levantaban
cada vez que el maestro entraba en clase.

Algunas de estas ideas nos parecen hoy
absurdas. Muchas de las ideas sobre
la buena educaciéon han cambiado.
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Pero algunas ideas siguen siendo buenas,
como esperar el turno, no dar empujones,

no hacer trampas, pedir las cosas antes de cogerlas
y taparse la boca si hay que estornudar.

(Por qué crees que es importante la bucna educacion?
;Por qué piensas que debes pedir las cosas

{ que no te pertenccen antes de cogerlas?

En las distintas culturas, puede haber
distintas normas de educacion.

También es posible que las personas mayores
hayan sido educadas con una idea diferente de lo que significa
ser educado y de como deben comportarse los nifios.
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Es importante intentar entender
estas diferencias y respetarlas.

I
i
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No importa que sedis s6lo dos los que compartais
el juego o el trabajo, o que se trate de un
grupo mayor, en la clase o en el recreo. £ g
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Los buenos modales son importantes

en cualquier lugar, porque trabajar
4y jugar con personas amables resulta
mas agradable para todos.
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