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RESUMEN Y PALABRA CLAVE

Resumen

Este Trabajo Fin de Master tiene por objeto analizar la relacién entre el reinado de los
Reyes Catdlicos, contenido curricular integrado en la Ensefianza Secundaria
Obligatoria, y el uso que se ha hecho de este periodo histérico para situar el origen de
la “nacion espafiola”. Con este propdsito, se hard un recorrido por la ensefianza de la
Historia de Espafia desde la dptica del nacimiento del nacionalismo espafiol en el siglo
XIX hasta nuestros dias. En base a este estudio se propondrd un nuevo modelo de
unidad didactica entorno a la monarquia de los Reyes Catélicos, que apuesta por un
modelo educativo multicultural abanderado por los principios de libertad, igualdad y
solidaridad.

Palabras clave: reinado de los Reyes Catodlicos, Ensefianza Secundaria Obligatoria,
nacionalismo espafol, ensefianza de la Historia de Espafia, siglo XIX, unidad didactica,
multicultural, libertad, igualdad, solidaridad.

Abstract

This Final Master Project is aimed at analysing the relationship between the reign of
the Catholic Monarchs, curricular content integrated in Compulsory Secondary
Education and the use made of this historical period to place the origin of the “Spanish
nation”. With this purpose, a tour will be made of the teaching of the History of Spain
from the perspective of the birth of Spanish nationalism in the 19th century to the
present day. Based on this study, a new model of didactic unit will be proposed around
the monarchy of the Catholic Kings, which is committed to a multicultural educational
model championed by the principles of freedom, equality and solidarity.

Key words: the reign of the Spanish Catholic Kings, Compulsory Secondary Education,
Spanish nationalism, teaching of the History of Spain, 19th century, didactic unit,
multicultural, freedom, equality, solidarity.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Como se ha avanzado con anterioridad, el fin Gltimo de este Trabajo Fin de Master es
presentar una Unidad Didactica de los Reyes Catdlicos tratada en la medida de lo
posible desde la dptica de nuestra época, principios del siglo XXI, donde lo nacional
tiene que convivir con distintas realidades, esto es, la regional y la global, en el seno de
un fendmeno de globalizacion en constante expansion, y donde debemos ser
conscientes de que, ademds de un “nosotros” o “nuestro”, existen un “ellos” o un
“suyo”, que no tienen por qué ser excluyentes entre si, sino que deben ser entendidos
como complementarios de un todo rico y diverso. Por ello, considero que el punto de
partida de este Trabajo ha de poner sobre la mesa el debate actual que hay en torno a
la cuestion del nacionalismo, ya sea espafiol (caso que nos ocupa) o de otra indole,
como el cataldan o el vasco (por citar los mas polémicos) para, a continuacion,
desmenuzar el tema del nacionalismo espafiol que, desde su génesis, se ha venido a
justificar en las disciplinas sociales de Geografia e Historia, usando como medio
propagandistico dichos saberes. Y es que la instrumentalizacién que se ha hecho de
tales disciplinas nos muestra una inequivoca tendencia, la de la politizacién del sistema
educativo. De este modo, en la evolucién del curriculum escolar desde su nacimiento
hasta nuestros dias, éste ha estado sometido a la potestad exclusiva del partido
gobernante de turno, no siendo entendido como la verdadera politica de Estado que
deberia de ser. La Historia ha servido de mecanismo de justificacién social, politica o
cultural, de hecho, su concepciéon ha sido vista como un conocimiento meramente
erudito o acumulativo, susceptible de transmision memoristica que perpetia un saber
Unico e inalterable.

Asi pues, nos encontramos con manuales de texto de Historia que no estan
concebidos para formar ciudadanos criticos y reflexivos, sino patriotas: ciudadanos
obedientes del Estado, bajo un signo politico determinado. A este respecto, y en base
a una sociedad de dimensiones globalizadas, se ha de entender la Historia como
herramienta indispensable de los futuros ciudadanos de modo que les sirva para
comprender la sociedad en la que viven y sus procesos de transformacién. Como
vemos, para Sanchez (1991) el propédsito de la Historia en cuanto disciplina escolar, ha
de estar enfocado al desarrollo en el alumno de una capacidad de analisis histérico
critico-racional del presente desde la comprensién y el respeto a los demas, evitando
juicios de valor sesgados.

Sin embargo, y en relacion a este Trabajo de Fin de Master, hay que hacer hincapié en
el hecho de que, a la hora de abordar la tematica de los Reyes Catdlicos, aun en los
afos 90 del siglo XX todavia podemos encontrar manuales de Historia de Espafia
dénde la unién de los reinos de Castilla y Aragén es vista como el inicio de “Espafia”,
entendida ésta como Estado-nacién o simple nacién (conceptos éstos complejos y
polisémicos que confunden hasta nuestros coetaneos).Tanto es asi, que un tercio de
siglo después, los manuales escolares pese a mostrar cierta renovacién historiografica,
insistiendo reiteradamente en la naturaleza dinastica de la unién de los Reyes
Catdlicos, aun presentan una cartografia que individualiza “Espaiia” desde el siglo XVl e
imagenes de pintura histdrica nacional del siglo XIX.

En consecuencia, y al calor del debate en torno a la cuestidon territorial y los
nacionalismos, cuestién ésta de plena actualidad, se hace necesaria la tarea de
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repensar y de mirar el periodo de los Reyes Catélicos desde otro prisma. No se trata en
modo alguno de ensefar y transmitir una narracion histérica en clave nacionalista,
convenientemente hilvanada para ser usada como arma arrojadiza por los distintos
partidos politicos.

Por todo ello, en este trabajo se analizara la ensefanza de la Historia de Espafia en los
manuales de texto hasta la actualidad, y en particular el tema de los Reyes Catdlicos, lo
gue nos ofrecerd una lectura del periodo histérico de los Reyes Catélicos “narrado”
histéricamente en base al nacionalismo espafiol. Precisamente, porque ha tenido
tanta repercusion el discurso histérico del nacionalismo espafiol, que aun hoy en dia
encontramos evidentes contradicciones entre el contenido académico de los manuales
y la narrativa nacional espafiola. Y cdmo no podia ser de otro modo, se concluird este
gran bloque del Trabajo de Fin de Master con la justificacion epistemoldgica del
mismo. A continuacion, se procederd a materializar la proyeccién de la unidad
didactica planteada, teniendo siempre en cuenta la legislacién establecida como punto
de partida en torno al cual se desarrollaran los puntos basicos de la unidad. Este
segundo bloque concluird asimismo con las conclusiones obtenidas fruto de la
elaboracién de este Trabajo Fin de Master. Los ultimos dos apartados contendran la
bibliografia y los anexos con imagenes del material que se le facilitaria al alumnado.



2. OBIJETIVOS

Los objetivos globales en torno a los cuales se articula este Trabajo de Fin de Master

son los siguientes:

e Analizar la relacién entre el reinado de los Reyes Catélicos, y el uso que
se ha hecho de este periodo histérico para situar el origen de la “nacion
espafiola”.

® Proponer una unidad didactica centrada en el periodo histérico de los
Reyes Catdlicos donde el alumnado sea capaz de desarrollar un
pensamiento critico y reflexivo al tiempo que genere un aprendizaje
significativo del tema expuesto mediante el aprendizaje cooperativo y el
uso de las TICS.

Los objetivos especificos del Trabajo de Fin de Master son los siguientes:

Contextualizar el punto de partida de la cuestion que nos ocupa, esto eso,
partir del debate que se ha generado en torno al nacionalismo espafiol (sin
olvidar la existencia de otros nacionalismos como pueden ser el cataldn o el
vasco) que, una vez mas ha hecho uso de la unién dindstica de los Reyes
Catdlicos como medio para legitimar su razén de ser.

Analizar el periodo histérico de los Reyes Catdlicos como instrumento
legitimador concebido para construir la llamada “nacién espafiola”, para unos
existente desde tiempos atavicos y para otro fruto de la Constituciéon de 1812
(por lo que respecta al presente Trabajo de Fin de Master, se tomard dicha
fecha como referente para hablar oficialmente de la “nacién espafiola”).

Apreciar la complejidad y polisemia en torno a conceptos basicos para este
Trabajo Fin de Master, tales como “naciéon” “Estado-nacion” o “nacionalismo”.

Realizar un recorrido por los manuales de Historia desde su génesis hasta la
actualidad analizando la importancia que se le ha concedido a los Reyes
Catélicos teniendo como eje vertebrador el nacionalismo espaiiol.

Reflexionar sobre el papel que ha desempenado el historiador en la narrativa
histérica tratada, asi como poner de manifiesto la necesidad de adaptar el
curriculum educativo a la realidad histérica en la que se hayan inmersos los
ciudadanos y ciudadanas del siglo XXI.



3. ESTADO DE LA CUESTION Y FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA DEL TEMA
ELEGIDO

Es innegable que el debate nacional no ha dejado de ser una constante desde que, en
la misma acta de nacimiento de Espafia como Estado-nacidn en las Cortes de Cadiz, se
plantearon distintos modelos para organizarse como territorio y sociedad y para
desplegar desde ambas variables el principio de representacidon. Aun hoy en dia, en el
debate politico, el cémo es o deberia ser Espafia, constituye uno de los aspectos mas
controvertidos y espinosos a tratar. En este sentido el historiador sigue desempefiando
importantes funciones desde el siglo XIX, al cambiar o incluir nuevos argumentos en
una direccién u otra (Pérez Garzon,2000, pp.24-25). En los libros generales de historia
de Espafia mas recientes, (...), persiste y subyace el debate no resuelto sobre la
articulacion entre el Estado y el nacionalismo impulsado desde ese mismo Estado,
problema que ademas se agrava cuando dicho Estado se confunde y equipara con la
monarquia para remontarlo hasta los siglos visigodos o reinado de los Reyes Catélicos.
Nos encontramos pues, en una Espafa, nacidn constituida desde la propia tendencia
expansiva, que impulsé al propio Estado-naciéon creado en las Cortes de Cadiz a
constituirse en la Unica y vdlida realidad nacional, pero que en su despliegue histérico
no logré o bien incluir, o bien suprimir, las demas expresiones convergentes.

Fruto de todo ello y mas de doscientos afios después, es la existencia de amplios
sectores situados al margen, o enfrentados a la cuestidn nacional espafiola desde un
modelo de estado descentralizado y autondmico. La Constituciéon de 1978 parecia
haber resuelto el problema, al menos en apariencia: Espafa era definida como una
Unica nacion, y por lo tanto como unico titular de la soberania, pero el derecho a la
autonomia de las “regiones y nacionalidades” era igualmente sancionado en términos
normativos. Desde entonces y hasta la actualidad, la Espafia democratica ha
experimentado una notable transformacién de su estructura territorial, que la ha
llevado a convertirse en uno de los Estados mas descentralizados de Europa y del
mundo (Nuiiez Seixas, 2010).

De modo que nos encontramos con que casi un 55% del presupuesto publico del
Estado es gestionado en la actualidad por las 17 Comunidades Autonomas. No sélo
eso, sino que, junto a la autonomia regional, existe también una politica y legislativa,
gue en algunos casos (véase Navarra y Pais Vasco) es también una plena autonomia
financiera.

La solucion constitucional de 1978 al problema, esto es, encajar la plurinacionalidad
del Estado en una férmula mononacional del mismo, no fue plenamente satisfactoria
para casi nadie. Por un lado, los nacionalismos sin Estado (catalan, vasco, pero también
con fuerza inferior el gallego), tenian y tienen por objetivo, la transformacion de
Espafia en un Estado plurinacional, en el que las auténticas naciones (Espana o Castilla,
Galicia, Catalufia o los Paises Catalanes, y el Pais Vasco comprendiendo a Navarra y
eventualmente los territorios vascos de Francia) deberian ser sujetos soberanos que



decidiesen libremente el conformar un Estado (con)federal y plurinacional o
eventualmente seguir su propio camino como entidades politicas independientes.

En torno a la cuestidn territorial referida previamente, se ha asistido a un desarrollo
extraordinario en lo que a la produccion bibliografica se refiere. Para el caso del
nacionalismo espafiol, de un tiempo a esta parte, se puede registrar un aumento en el
volumen de publicaciones enfocadas a su estudio, gran parte de las cuales, bajo
directrices antropoldgicas o culturales, contrarrestando asi la pervivencia franquista,
dentro de un ambito mas extenso como es el europeo-occidental.

El hecho de que la Asociacién de Historia Contempordnea haya dedicado en su revista
Ayer un dossier a la “Nacionalizacién en Espafia” demuestra hasta qué punto esta en
alza el nacionalismo espafiol como tema de estudio.

Cabe mencionar en la misma direccién, la labor de un grupo de trabajo del
Departament d’Historia Contemporania de la Universitat de Valéncia, bajo la direccion
de Ismael Saz, donde los procesos de construccidn nacional tanto en nuestro pais
como en el continente europeo han sido objeto de estudio en diversos proyectos por
mas de una treintena de expertos en este campo. Si bien, el caso espafol ha sido el
referente central a seguir por la mencionada universidad valenciana, la perspectiva
comparada ha sido una constante. Nacidn y nacionalizacion es el titulo de un tomo
colectivo donde se ve reflejado el trabajo comparatista del que hablabamos desde el
ambito europeo, en el que se integran de manera reelaborada algunas de las
ponencias celebradas en un congreso internacional en Valencia (Archilés/Garcia
Carrién/ Saz 2013).

Un papel especial desempefié la obra de José Alvarez Junco Mater dolorosa. La idea de
Espaiia en el siglo XIX, aparecida en Madrid en 2001; obra que a principios de la
segunda década del siglo XXI se sigue nombrando y consultando en los estudios que
abundan acerca de la cuestidn nacionalista, precisamente por su irrupciéon en la
contienda identitaria que se desarrolla a finales del siglo XX y principios del siguiente.

También el tomo colectivo Espafia Res publica, compilado por Pere Gabriel, Jordi
Pomés y Francisco Fernandez Gémez (2013), ofrece por sus caracteristicas afiade una
nota comparativa a las obras presentadas hasta el momento: ahonda de manera
precisa en el estudio del proceso de nacionalizacién espanola de los siglos XIX y XX.

Una obra excepcional por varios motivos, entre ellos su monumentalidad, es Historia
de la nacion y del nacionalismo espafol (2013). El tomo colectivo que consta de mas de
1.500 paginas, ha sido dirigido por Antonio Morales Moya, Juan Pablo Fusi Aizpurda y
Andrés de Blas Guerrero. En él han intervenido concretamente 48 reputados
especialistas en la historia de los nacionalismos. Este ambicioso tomo se va a iniciar
con los “origenes mitolégicos de Espafia”, continta con las Edades Media y Moderna,
concluyendo en la actualidad mas reciente. Los diferentes puntos de vista acerca de la
nacién espafiola van a ser recogidos y analizados rigurosamente.

La existencia de una serie de elementos comunes rastreables al menos desde la época
de los Reyes Catdlicos, que daran cohesion al colectivo que mas tarde seria la nacién
espafiola, es defendida por los mencionados escritores, sin embargo, cabe destacar
gue no forman parte del grupo de los que predican una nacién perenne, para quienes



las raices de la nacién espanola se podrian remontar a diversos momentos claves de la
historia desde al menos la Antigliedad.

Es innegable que el tema del nacionalismo espafiol, asi como de la nacionalizacion de
las masas en Espafia esta obteniendo, desde hace algunos afios, una mayor atencién
gue antes por parte de los historiadores. Por otro lado, resulta también evidente que
estos estudios se estdn elaborando sobre un marco de conocimiento mas variado, que
iria desde la Antropologia hasta la Economia, superando los obsoletos estudios que se
habia realizado hasta el momento relativos a las cuestiones del nacionalismo. De esta
manera, en diversos aspectos a través de un importante rejuvenecimiento en las
generaciones de investigadores, cuya labor conjunta a menuda frecuente, se han
superado muchas trabas de indole franquista. Ademds, muchos de ellos estan insertos
en un marco europeo, trascendiendo del ambito puramente nacional del que
habldbamos y dirigiendo su mirada al panorama internacional, enriqueciendo sus
perspectivas como consecuencia de esa apertura (Bernecker,2016).

Por otro lado, la cuestion del nacionalismo resulta polémica por cuanto ha generado
sentimientos de rechazo a “lo otro”, de oposicién y de odio. Materias tales como la
Historia, la Geografia o la Lengua van a ser objeto de uso en la confrontacién del
debate de los nacionalismos. Son la fuente de ofensa. Se pone el acento en aquello
que deriva en problematica y oposicion.

Con el franquismo y su exacerbado nacionalismo fascista se persiguieron las lenguas
vernaculas de Catalufia, Galicia y Pais Vasco, intentando imponer en exclusiva el
castellano como instrumento nacionalizador. En conexidon con nuestro presente, se
observa como cualquier tipo de nacionalismo exacerbado, pretende imponerse en
exclusiva. En efecto, Imposicion y exclusion son las sefias comunes. No se ama una u
otra lengua, se odia a la otra. Se intenta su exterminio. De igual manera, y para el caso
gue nos ocupa, sucede con el nacionalismo espafiol, tdmese como ejemplo el intento
del que en 2012 fuera ministro de Educacion y Cultura, José Ignacio Wert, quién
asegurd en el Pleno del Congreso que la intencién de su departamento en Catalufia era

"espafiolizar a los nifios catalanes”?.

Como se puede observar, esos mismos parametros se aplican a la Historia y a la propia
Geografia hasta crear unas generaciones educadas en el "odio" al otro, donde los
términos eleccion e inclusion brillan por su ausencia.

A dia de hoy, principios de la segunda década del siglo XXI, el debate acerca de los
nacionalismos aun contintda, y no tiene visos de darse por finalizado en un futuro
inmediato. Y es que la complejidad de la cuestion es tal, que incluso los términos mas
“basicos” no estan exentos de polémica y variedad en su significado.

Llegados a este punto, conviene hacer una reflexion sobre los términos “nacion” y
“nacionalismo” “Estado”, “Estado-nacion”. Estos términos han sido objeto de intenso
y polémico debate precisamente por la complejidad y la polisemia que entrafian. De
esta manera, para autores como Hobsbawm, la nacién es un concepto relativamente
moderno, cuyo origen no es anterior al siglo XVIIl. De acuerdo con este autor, Ia

1“Rajoy a Puigdemont: Catalufia es Espafia. Somos la nacién mas antigua de Europa”. (20 de abril de
2016). abc.es

Recuperado de https://www.abc.es/espana/abci-rajoy-puigdemont-cataluna-espana-4854483209001-
20160420024504 video.html
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nacién es definida como “artefacto cultural”, producido por las minorias al poder para
generar respuesta en masas a su favor.(Hobsbawm, 1991, pp. 17-19). Para el britanico
Kedourie, el mismo término se mueve en un plano de artificialidad, son por tanto,
entes artificiales productos de unas minorias intelectuales que operan al servicio del
Estado (Smith, 2009, pp. 4-6; Breuilly, 2008, p. 4). Confuso para unos y criticado por
otros, John Armstrong escribié Nations before Nationalism (1982) estudio sobre la
emergencia de las naciones a partir de realidades premodernas (Moreno Almendral,
2015). Para el filésofo y antropdlogo Ernest Geller es “el nacionalismo engendra las
naciones, y no a la inversa” (Gellner, 1983/2008, p. 136).

El modernismo, frente a la tradicidn histérico-organicista que entendia a la nacién
como un organismo vivo de raices atavicas, ganaria terreno con dos obras publicas en
el afo 1983. Estamos hablando del libro de Benedict Anderson Imagined Communities:
Reflections on the Origin and Spread of Nationalism y el editado por Eric Hobsbawm y
Terence Ranger bajo el titulo The Invention of Tradition (Moreno Almendral, 2015). El
libro de Anderson resulta novedoso por cuanto introduce dos significativas
aportaciones, de un lado, trata de explicar la génesis de las conciencias nacionales;
por otro lado, la expansion de este concepto y el nacionalismo como aspectos
fundamentales de la existencia del ser humano.

A pesar de que desde la publicacion en 1990 de Nations and Nationalism Since 1780:
Programme, Myth, Reality se ha asistido a la publicacién de diversas obras contrarias a
la misma, que han puesto en problemas las afirmaciones de Hobsbawm, hoy en dia es
uno de los textos mas recomendados para introducirse en el tema. De manera
generalizada existe una tendencia generalizada proclive a la corriente modernista
encabezada por Anderson, frente a la organicista que confiere a la nacién un origen
pre-contemporaneo (Moreno Almendral, 2015).

Por su parte, Alvarez Junco en El nombre de la cosa. Datos sobre el término nacién y
otros conceptos relacionados ofrece incluso un breve repaso etimoldgico de la palabra
nacién, desde el término natio asociado a una comunidad de extranjeros, como
aquellas comunidades que habitaban en los barrios periféricos de la Roma imperial, las
llamadas nationes, constituidas por comerciantes sirios o por judios de la didspora. Ya
época medieval, el vocablo nationes era usado en las universidades medievales para
referirse a los estudiantes procedentes del extranjero, que contaban con su propio
gremio. Por otro lado, las diferencias entre las comunidades lingliisticas se hacen mas
evidentes al entrar en decadencia la lengua latina y ganar terreno las lenguas de los
pueblos invasores (Alvarez Junco, Beramendi y Requejo, 2005, p.16).

éQué se entiende por nacionalismo? Alvarez Junco nos presenta un amplio abanico de
definiciones sobre este término, empezando por el Diccionario de la RAE, donde este
vocablo es entendido como un vinculo de apego y pertenencia de los que son
naturales de la nacién a la misma.

A continuacidén, el autor muestra otras acepciones donde las actitudes y formas de
pensamiento o corriente forman parte de su definicién. De la lectura de las mismas, la
concepcidn que se tenga de “nacidén” dependera de lo que se entienda por tal, o de la
corriente de pensamiento a la que esté adscrito un escritor u otro, de hecho, en base a
dos grandes corrientes tedricas: la perennialista o primordialista, para la cual las
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naciones son entidades longevas y de procedencia practicamente ancestral (llegando
incluso a asociarlo con la existencia de sociedades humanas), y la modernista o
constructivista segun la cual la naciéon es un producto moderno, surgido en la Edad
Contempordnea, una comunidad humana que detenta la soberania sobre un
determinado territorio, se posicionaran los distintos autores.

Alvarez Junco insiste en que el término nacionalismo es un constructo o como diria
Benedict Anderson en su conocida obra Comunidades Imaginadas, un “artefacto
cultural” (2007). (Alvarez Junco, Beramendi y Requejo, 2005, p.59).

Por lo que respecta al Estado, los diccionarios ofrecen acepciones realmente poco
precisas, donde la identificacidn con el vocablo “nacién” es moneda comun. El autor
subraya el hecho de que existe una aceptacién de la visidén nacionalista del Estado, es
decir, éste es dotado de artificialidad en su construccién, en contraposicion con la
nacién que es vista como algo “natural” (Alvarez Junco, Beramendi y Requejo, 2005, pp
30-31).

En cuanto a la definicion de Estado-nacién, tampoco queda exenta de complejidad.
Alvarez Junco propone como una posible acepcién donde la configuracién politica es
esencial en la configuracidn de la nacidn, insiste en que la pretensién de asimilar, sin
mas, Estados a naciones es insostenible si se tiene en cuenta la relacién entre el
numero de estados existentes en aquella época, al parecer no superior a los dos
centenares, y la inmensa variedad linglistica unida al entrecruce de razas, religiones, o
grupos que pueden reclamar un pasado histérico comun. (Alvarez Junco, Beramendiy
Requejo, 2005, pp 31-32).

Como vemos, el numero de acepciones para cada término es extenso y profuso. De
esta manera de acuerdo con Alvarez Junco, nos encontramos con realidades histéricas
de muy diversa indole con anterioridad al siglo XVIII (Alvarez Junco, Beramendi y
Requejo, 2005) donde no parece que existiera una voluntad especifica de crear una
estructura politica identitaria por parte del grupo de las élites, en relacidn con las que
nos encontramos en época posterior. En tal sentido, la Revolucién Francesa marcara
un antes y un después, pues en su declaracién existe ya un sentido de unicidad e
identidad.
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4. LA ENSENANZA DE LA HISTORIA DE ESPANA EN LOS MANUALES: DESDE EL SIGLO
XIX HASTA NUETROS DIAS

4.1. Antecedentes

Como sabemos, la Historia como ciencia social en Espana se desarrolla en el siglo XIX,
con el propdsito de impulsar la formacion ideoldgica de los ciudadanos del nuevo
Estado nacional que se gestara en las Cortes de Cadiz y diera a luz con la Constituciéon
de 1812 de modo que se organizé ante todo como un saber nacional y también como
una disciplina que el Estado hizo obligatoria en el sistema educativo. Ahora bien,
écomo estaba organizada la ensefianza de la Historia en el siglo anterior? desde finales
del siglo XVII, soplan nuevos vientos, que se van a hacer mas intensos y eficaces en el
siglo XVIII.

Hasta este momento, y pese a que la Orden de los Jesuitas es representativa de un
modelo educativo tradicionalista, ésta empieza a mostrarse receptiva al ambiente de
cambio que comienza a vislumbrarse durante este periodo. Es por este motivo, que en
la produccién de manuales de historia de los jesuitas y otros autores no pertenecientes
a la Orden se manifiesta un obvio interés por los estudios histéricos, donde sin
renunciar a los tradicionales estudios clasicos y de corte humanista, se reclama una
presencia mas clara y nitida de la Historia en el curriculum escolar. Nos encontramos
ante el esbozo de un primitivo programa de ensefianza de la Historia (Cuesta
Fernandez,1997).

Algunos de los padres jesuitas, entre ellos Buffier, Duchesne e Isla ocupan un lugar
relevante en la formacién de los primeros manuales de Historia extendidos a lo largo
del siglo XVIl y consolidados en la siguiente centuria.

De la mano de estos tres jesuitas se va creando un género y unos estereotipos
cientificos y pedagogicos, importados de los jesuitas franceses, en un momento en que
todavia la Historia tal y como disciplina escolar aun estd estrechamente ligada a
colegios de la Compaiiia de Jesus.

Por otro lado, si centramos la mirada en el panorama educativo de la Espaia
dieciochesca, nos encontramos ante una realidad heterogénea y dificultosa, donde
destaca la diversidad de iniciativas en el campo formativo y la gran variedad casuistica
(Aguilar Pifal, 1987; VV.AA., 1988; Vinao Frago, 1993). Nos hallamos en una época
donde la mayor parte de la poblacion presenta altos niveles de analfabetismo pues el
ejercicio de la hegemonia de las clases dominantes demanda de tan sélo un pequefio
cuerpo educativo. En pleno siglo XVIIl, sélo uno de cada cuatro nifios estaba
escolarizado (Vifiao, 1993, p. 792).

Aun gueda mucho para que la Historia se institucionalice tras las revoluciones
liberales. En 1726 la Real Academia Lengua definia a la Historia como «relacidon hecha
con arte: descripcién de las cosas como ellas fueron por una narracién continuada y
verdadera de los sucesos mas memorables y las acciones mas célebres» (Sanchez
Marcos, 1988, p. 202). La aficidon a esta «narracion con arte» convoca a un grupo de
eruditos a la fundacién en 1735 de la Real Academia de la Historia.
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Ciertamente, durante el siglo XVIII se producen destacables aportaciones: Mayans,
Segura, Ferreras, Forner, Masdeu, Burriel, Flérez, Pérez Bayer, Jovellanos, Capmany,
Sempere y Guarinos, etc., autores enfocados tanto en la recopilacién de fuentes como
interesados en ofrecer una vision mas clara y desmitificada del pasado nacional. Es
ésta suma de erudicién critica e ideas ilustradas la que dara lugar a un nuevo tipo de
historia basada en el cambio de metodologia y una apuesta hacia lo intelectual.

Sin embargo, no es hasta el triunfo de la revolucidén burguesa cuando se consolidan los
discursos y practicas educativas por parte de las élites sociales tradicionalistas, dando
lugar al germen de lo que en pleno siglo XIX, constituiria el cddigo disciplinar de la
Historia como una tradicién social de gran longevidad (Cuesta Fernandez,1997).

4.2 La construccion de la identidad nacional espainola

Con el fin de tratar este asunto, de acuerdo con Pérez Garzén (2005), a la hora de
identificar al colectivo nacional, en nuestro caso, el espafiol, se va a disponer de la
memoria colectiva de manera que ésta encaje perfectamente en el engranaje para
construir la identidad espafiola. El papel del historiador en la elaboracién y difusién de
esa memoria histdrica sera esencial, especialmente a partir del triunfo del liberalismo
cuando el Estado liberal institucionalizara dicha funcién.

En tanto que la memoria es entendida como constructo politico, en su gestion la
importancia del poder es esencial ya que su mando se extiende a la facultad de crear
memoria, pero también olvidos.

La historiografia nacionalista encargada de crear esa “memoria histérica colectiva”,
seleccionara los hechos histéricos con el fin de dotarlos de un destino manifiesto.
Algunos hechos o personajes histdricos son realzados, otros se ignoran, se
minusvaloran o, en fin, se relativizan desproveyéndoles de cualquier significado. Al
“seleccionar” se parte de una premisa fundamental: la historia debe ser rotunda, no
puede admitir fisuras que pongan en cuestion el significado que se quiere otorgar a los
acontecimientos y a quienes intervinieron en ellos. La seleccidon de la que hemos
hablado antes, es el paso previo para la narracion, que es uno de los puntales sobre los
gue se asienta el discurso de la historiografia nacionalista (Manzano Moreno, 2000).

Resulta obvio pues, el hecho de que toda sociedad necesita memoria, hasta el punto
de que no hay organizacién de un caracter u otro que no planifique su futuro mirando
hacia el pasado, bien para traerlo de vuelta, para vencerlo, o para no volver a hacer lo
mismo. En conclusién, la memoria se erige como constructora de identidad, marcando
las pautas de comportamiento sobre las cuales debe basarse. La historia en este
sentido se identifica como depositaria de la memoria de la correspondiente sociedad,
grupo o institucion, siendo la labor del historiador la de crear y gestionar la memoria
colectiva.

La peculiaridad cultural que ofrece la identidad nacional espanola es que al menos
desde la Edad Media, se ha confundido con la propia historia del Estado,
entendiéndose como un proyecto histdrico sélo accesible y en manos de monarcas y
estadistas.

Como ocurre en el caso de Espafia, esto es, en paises donde la identidad nacional sigue
siendo actualmente un asunto polémico y complejo de tratar, esa consideracién del
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Estado en tanto que proceso cultural da lugar inexorablemente hacia la historia de la
construccion de la nacién, objeto fundamentalmente cultural, mental y lingiistico (Pro
Ruiz, 2016).

De este modo, resulta complejo distinguir la identidad espafiola y no confundirla con la
memoria del Estado, esto es, con esa historia politica en la que el concepto de Espaiia
se concibe en torno a las proclamas y ambiciones territoriales de las distintas dinastias
gue se han ido sucediendo en el tiempo en los territorios de dmbito peninsular. Bajo
dicho planteamiento se constituyé en el siglo XIX el primer Estado unitario ordenado
en nacién espafiola.

Ya desde el siglo XIX se identifican diversas fases en las que se trata de rehacer un
pasado comun, con la intencion de asentar e instaurar una memoria colectiva
ciudadana de signo espafol. Es evidente que desde ese momento los grupos politicos y
culturas predominantes presentan como algo cierto e irrefutable la existencia de un
Estado unitario llamado Espafia, incluso si eso implica ignorar convenientemente la
existencia y voz de otras posibles memorias culturales. Y es que cdmo bien seiiala
Pérez Garzon (2005), el Estado ha sido un constructo de aspiraciones unitarias de
diversos pueblos a lo largo del tiempo, lo que se usaria como razonamiento Ultimo
para tratar de demostrar la existencia de la nacién espaiola.

Es igualmente decisiva la participacién de los mecanismos de poder que detenta el
Estado para difundir y reproducir esa memoria nacional colectiva a través de la
tradicidon familiar, el sistema de reclutamiento militar, las convocatorias electorales, los
medios de comunicacion de la época o las artes en sus distintas manifestaciones,
resultando decisivo la ensefianza de la historia en el sistema educativo.

4.3 La Historia al servicio del Estado

No sdélo bastaba con configurar una identidad nacional espafiola, sino que tal y como
se ha expuesto al final del anterior apartado, era fundamental encontrar mecanismos
de difusidn y consolidacidon de la misma. Por ese motivo, la Historia se erige en ciencia
social a partir del siglo XIX, cuando se constituye en piedra angular de la memoria de
las naciones establecidas como Estados, o de los Estados organizados como naciones
(Pérez Garzén, 2005, p.8).

En lo que refiere al caso especifico de la Historia de Espaia, no hay duda de que, en el
caso concreto de la Historia en Espafia, en su formacion como materia disciplinar el
motivo era el de crear espafioles (Peird, 1998).

Desde las Cortes de Cadiz, se buscan en la Historia las raices que pudieran servir para
justificar el nuevo Estado-nacién en ciernes y dotasen a esta nueva realidad de una
identidad espafiola. Al mismo tiempo, el Estado-nacidén se constituyd en artifice y
difusor de una historia al servicio de identidades emergentes y lealtades desde una
perspectiva esencialista de Espana. En este contexto, los primeros historiadores
prestaran un gran servicio al Estado al centrar sus esfuerzos y conocimientos en
aportar los testimonios que aquel necesitaba para anclar la existencia de una nacion
espanola desde tiempos ancestrales. (Inarejos, 2013).
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Durante este periodo se tratd de ajustar, de tamizar los hechos procedentes del
pasado para obviar y seleccionar los mas convenientes de acuerdo a los intereses del
recién creado Estado-nacion que fueran a su vez mas facilmente asimilables por la
ciudadania y el propio alumnado en las escuelas.

La historia es organizada por los intelectuales del liberalismo revolucionario como un
saber humanistico y cientifico, pero indudablemente con una clara finalidad patridtica,
y una ciencia al servicio de una selectiva y parcial memoria nacional. El historiador del
siglo XIX en tanto que profesional, trae de vuelta la tradicidn clasica en aras de hilvanar
un relato que explique la construccion de los Estados liberales legitimando asi su
soberania.

Un proceso similar tuvo lugar también a nivel europeo, donde las publicaciones
historicas del momento centran su discurso en el pasado para establecer en él el
origen de sus naciones ahora constituidas en Estados.

Buen ejemplo de lo comentado arriba, son de Macauly, Guioberti, Thierry, Michelet,
Taine o Modesto Lafuente, cuyas obras se convirtieron en la principal referencia
argumentativa de las identidades nacionales (Pérez Garzén, 2005, pp.4-5).

El historiador en lugar de ser un arbitro imparcial, que desempeifiara su trabajo con
plena objetividad e imparcialidad, se encontraba inscrito en el dmbito de poder de la
sociedad a la que servia y a la que nutria de memoria. A partir de las revoluciones
liberales, el monopolio de dictar la Historia le correspondera al Estado liberal que venia
a sustituir el poder que en el Antiguo Régimen ostentaran monarcas y eclesidsticos.

4.4. De los primeros manuales de Historia de Espafa hasta la Restauracion

Durante el Antiguo Régimen el estudio de la historia estaba excluido del curriculum
escolar, heredero en gran medida de la tradicion escolastica medieval, aunque
matizado por el pensamiento humanista de los siglos XVI y XVII (Bruter,1997). Los
libros de historia publicados en los siglos XVII y XVIII fueron fruto de las
preocupaciones intelectuales de caracter privado y su divulgacion se produjo al
margen de las instituciones escolares. Su Unica presencia en el sistema escolar era la
gue tenia en los colegios de jesuitas, dedicados fundamentalmente a la educacion de
la nobleza; se incluia en ellos, junto a la historia sagrada, la historia de la antigliedad
cldsica y una breve historia de Espafia (o del pais en el que estuviese radicado el
colegio). Como ha sefialado Raimundo Cuesta (1997) “seria un anacronismo buscar en
la época moderna programas, manuales, cursos u horarios especificos para la
Historia”, aunque fue precisamente entonces cuando empezd a codificarse la
estructura formal que, con algunos cambios, ha llegado hasta la actualidad: si situaban
los origenes en los tiempos biblicos (historia sagrada) con los que se hacia enlazar la
época clasica (Grecia y Roma) y se continuaba en una serie de dinastias reales,
protegidas por la providencia, y completadas con las figuras de algunos héroes o
grandes guerreros (Valls, 1991a).

Durante el siglo XVIIl empezd a desarrollarse cierto interés por la literatura histérica
con finalidad educativa ad usum delphini, al extenderse la creencia de origen
humanista, de su virtualidad para los futuros dirigentes que obtendrian asi modelos de
comportamiento en sus posteriores responsabilidades. Algunos ilustrados, como
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Voltaire, reformularon el concepto de historia en una direccién mas moderna que
seria, posteriormente, la asumida por el liberalismo. Proponiendo, por una parte, la
necesidad de incluir aspectos juridicos y econémicos superando la mera relaciéon de
acontecimientos politicos; por otra, considerando que el protagonismo no
correspondia Unicamente a reyes y gobernantes sino a la nacién, en sentido moderno:
al conjunto de personas que participan en el gobierno y la creacién de riquezas de un
pais y asi Voltaire en sus Nuevas consideraciones sobre la historia (1774) trataba el
asunto.

Sin embargo, este tipo de consideraciones bien conocidas en medios intelectuales,
tuvieron escasa incidencia entre los primeros liberales. La vieja concepciéon moral de la
historia, magistra vitae conforme a la manida frase ciceroniana, siguid siendo
hegemodnica tanto en obras generales como en las destinadas a la ensefanza. Por su
parte, los revolucionarios franceses enfrentados al Antiguo Régimen estaban mas
interesados en fundamentar sus aspiraciones politicas en la voluntad de los
ciudadanos constituidos en “nacién” que en las, entonces sospechosas, legitimidades
historicas. Pero muchos liberales fueron pronto conscientes de la utilidad politica de la
historia para justificar — paraddjicamente — las transformaciones revolucionarias. Asi,
los dirigentes de la | republica francesa, al ser atacados por ejércitos absolutistas
extranjeros, no dudaron en movilizar “a todos los franceses” incorporando a un
discurso netamente liberal (la lucha por las libertades frente al despotismo) la defensa
de la Francia “inmortal” (histdrica) contra la agresion extranjera. Y el invento les
resultdé extremadamente eficaz (Lopez Facal, 2001, pp.146- 147).

éTuvieron la misma idea los liberales espafoles de principios del siglo XIX? La
necesidad de lograr un compromiso con los partidarios del absolutismo para afrontar
con ellos la lucha contra los franceses y afrontar, al tiempo, las reformas liberales
explican su preocupaciéon por encontrar las innovaciones legislativas en viejas
tradiciones medievales (consejos, Cortes) o con el pensamiento de Vitoria, Suarez o
Mariana. En este sentido es muy significativo el consejo de Jovellanos (Beramedi, 1992,
p.126) a Marina en 1808: “para sacar de ellos (los gobernantes) algun partido
convendria argiiirles no tanto con razonamientos como con los hechos de la Historia”.
El discurso nacionalista de raiz étnica fue asi asumido con naturalidad y oportunidad
por los liberales espanoles como instrumento de agitacidon en su particular proceso de
construccion nacional, aunque tuvo escasa incidencia en la legislacion aprobada. No
fue asumido, inicialmente, por los sectores reaccionarios que desconfiaban del
protagonismo atribuido a la nacién - a las masas populares - prefiriendo basar la
cohesién social en la lealtad a valores propios del Antiguo Régimen: la monarquia v,
sobre todo, la religién.

Como se ha dicho con anterioridad, en la consolidacién de los procesos de
construccidon nacional el sistema escolar ha supuesto un elemento indispensable de
control asi visto por sus artifices. La participacion de un amplio nimero de ciudadanos
gue asumieran los nueves derechos del estado liberal y participasen en los asuntos
publicos fue clave para el triunfo de un Estado constitucional. Quintana (1813) —
inspirandose en el informe Condorcet — fue el primero en formular en Espaiia las lineas
maestras de la argumentacién liberal, aunque debido a circunstancias bien conocidas,
este proyecto educativo no se materializé6 hasta el plan Pidal de 1848 y la ley de
Moyano de 1857.
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Mencién aparte merece la ley de Moyano de 1857, ya que ésta seria el fundamento
del ordenamiento legislativo en el sistema educativo espafol durante mas de cien
afos. De acuerdo con el articulado de la Ley Moyano, la educacién primaria asumiria la
direccion de las ensefianzas elemental y superior, implantando el principio de
gratuidad relativa para aquellos que no pudieran pagarla (la casi practica totalidad de
la poblacién estudiantil), y la escolarizacion obligatoria hasta los nueve afios. (Garrido
Palacios, 2005).

¢Qué ocurriria con el personal docente durante estas décadas? Es a partir de 1838,
cuando al antiguo oficio gremial de maestro de primeras letras se le dio una profesién
inédita, se establecieron las Escuelas Normales para emitir titulos y se constituyd un
profesorado publico como carrera facultativa a la que se accedia por oposicion,
aunque los correspondientes tribunales para conceder el titulo de magisterio
estuvieron bajo el control explicito del poder politico que incluia a eclesidsticos entre
sus integrantes porque la religion siempre fue para el liberalismo espafiol un factor
decisivo en la formacién de los nuevos ciudadanos. Simultdneamente se organizaron
también los cuerpos de catedraticos de institutos de secundaria, institucionalizados
definitivamente en el ultimo tercio del siglo XIX, y de modo similar el profesorado
universitario. Aunque los maestros dependieron de los ayuntamientos en su salario
hasta el cambio de siglo, y de modo similar el profesorado universitario. Aunque los
maestros dependieron de los ayuntamientos en su salario hasta el cambio de siglo,
todos fueron cuerpos de funcionarios del nuevo Estado liberal que desplazaban al
clero de su anterior, aunque elitista, monopolio y que hicieron de la historia una
ensefianza nacionalizadora y moral (Pérez Garzén, 2000, pp. 83-84).

Hasta la publicacion de la magna historia de Modesto Lafuente, la obra mas
importante de Historia de Espana fue la publicada por el jesuita Juan de Mariana en
1592 (en 1601 la edicidn castellana) con la finalidad de dar a conocer, fuera de Espafia
“los principios y los medios (por los que Espafia) se encamind a la grandeza que hoy
tiene”. Su declarada voluntad de exaltar la monarquia hispdnica, tras la incorporacién
de Portugal por Felipe I, facilitd la identificacién de la Hispania que se menciona en la
primera edicién latina por Espafia (territorios peninsulares de la monarquia de los
Austrias) y su continuidad temporal desde la época romana. Percibir la peninsula
ibérica en el siglo XVI como una unidad politica llevaba a no diferenciar tampoco una
diversidad del pasado que seria contradictoria con la explicacién de esa “grandeza” o
unidad alcanzada (punto éste especialmente importante puesto que estad en relacion
con el tema del reinado de los Reyes Catdlicos y las consecuencias del mismo). La
historia de Mariana fue la principal fuente de la historiografia escolar, e incluso culta
hasta mediados del siglo XIX; su influencia en manuales escolares se prolongé incluso
hasta principios del siglo XX. En ella se inspiraron los versos redactados por Isla en el
siglo XVIII, cuando tradujo y adapté el que quiza haya sido el primer libro de historia de
Espana escrito con una finalidad inequivocamente educativa: el que el jesuita francés
Duchesne escribié para la educacién de los nietos de Felipe V; estos versos fueron
profusamente utilizados en diversos manuales del siglo XIX (Gomez Ranera y Sdnchez
Casado, entre otros) (Lépez Facal, 2001, pp. 150-151).

Pero desde la segunda mitad del siglo XIX la historia de Espafia de referencia sera la
obra de Modesto Lafuente. Tuvo un éxito incontestable al acomodarse a los esquemas
del liberalismo moderado o conservador que fue la ideologia hegemodnica entre la
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burguesia espanola de la segunda mitad del XIX y primer tercio del siglo XX. Su
moderado liberalismo quedaba bastante diluido en el discurso providencialista y de
apologia de la monarquia y todo ello unido a un nacionalismo explicito y apasionado.
Este discurso serd dominante en los manuales escolares, pero con cierto retraso- lo
gue ha sido habitual en la literatura escolar - y sélo resulta evidente a partir de la
Restauracion.

Teniendo presente que la obra de Lafuente se usaria como referente en los manuales
escolares desde mediados del siglo XIX al menos hasta el primer tercio del siglo XX,
conviene detenernos en ella.

La Historia General de Espafia desde los tiempos mds remotos hasta nuestros dias, de
entre todas las historias de Espafa que se publicaron en el siglo XIX, la de Modesto
Lafuente, fue la pionera y la que gozdé de mayor reconocimiento, siendo la que
sustituyo a la del padre Mariana.

En Modesto de Lafuente, el protagonismo histérico corresponde inequivocamente a la
nacion espafiola que concibe como una proyeccion hacia el pasado del modelo de
Estado liberal — burgués que se estaba construyendo durante el reinado de Isabel II.

Por su parte, los historiadores romdanticos consiguieron reforzar la idea de continuidad
historica desde los mds primitivos habitantes de la peninsula hasta el Estado liberal con
el artificio de denominar “espafoles” a los pueblos de la antigliedad peninsular. No
son ellos los primeros en utilizarlo en este sentido, sino que habia sido dado el mismo
uso por Mariana y por todos los escritores prenacionalistas del antiguo régimen. Pero
el significado era ahora diferente. Para Mariana “espafoles” era una traduccion literal
de hispani que figura en la edicién latina de su obra, de acuerdo a los autores cldsicos
en los que se inspiraba; es decir, habitantes de Hispania, que obviamente traduce por
Espana. Lo que durante siglos no habia sido mas que una mera referencia geografica
(Hispania) se utilizé a partir del siglo XIX con un significado anacrdénico; los hispani de
Plinio, Tacito o Estrabdn se convirtieron en espafioles, pero llenando este término con
un nuevo contenido politico — equiparable — a “ciudadania”- que solamente era posible
comprender a partir de las revoluciones liberales. Los libros de texto se han
caracterizado, hasta fechas muy recientes, por su arcaismo historiografico — y
pedagdgico -. Incluso el pensamiento moderado de Lafuente tarda en tener su reflejo
en los manuales y cuando esto sucede — durante la Restauracidon — se mantiene de
forma hegemodnica hasta la etapa franquista, cuando ya emergian nuevos paradigmas
mas modernos, como el positivismo o método histdrico.

A partir de la Restauracién el protagonismo de todas las historias escolares
correspondié ya a la nacién espafiola (y no a la monarquia). ¢Cudles seran los
elementos basicos de la narracién histdrica que reflejan los manuales escolares? Tras
estudiar mas de una veintena de manuales escolares en el siglo XIX relativos a las
“Historias de Espafia”, podemos resumir algunos rasgos comunes a todas ellas, muy
similares al esquema adoptado por la historiografia francesa Por lo tanto, durante este
periodo lo que nos encontraremos en los manuales de historia girara en torno a las
siguientes cuestiones: el “caracter nacional”, los primeros pobladores, los visigodos, la
“Reconquista”, los Reyes Catdlicos, la monarquia de la casa de Austria, asi como los
siglos XVIIl y XIX. éCémo es tratado especificamente el tema de los Reyes Catdlicos?
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Su reinado constituye, sin duda, el momento culminante para el nacionalismo espanol
del siglo XIX y gran parte del siglo XX, (es por ello que en apartados anteriores nos
hemos detenido a analizar con especial atencién el nacionalismo espaiol). En la
historiografia anterior estaban presentes todo tipo de elogios hacia estos monarcas,
pero en ningun caso aparecia — no podia aparecer — esa identificacion con un concepto
gue sdlo a finales del siglo XVIIl comenzd a adquirir el contenido politico que desde
entonces se le ha dado: la unidad nacional. La literatura histdrica del siglo XVIII (Isla,
Iriarte o Masdeu) destaca que el principal mérito de los reyes catélicos fuel el de haber
culminado la reconquista; ni siquiera Rabbe, en 1824, menciona la unidad nacional
durante ese reinado. Tampoco los libros escolares de mayor difusién en la primera
mitad del siglo XIX (Juan Cortada o Diaz de Rueda, por ejemplo) incluyen la menor
referencia en este sentido. Pero desde mediados de ese siglo, a partir de la publicacién
de la obra de Modesto Lafuente, la identificacion con la unidad nacional se convierte
en un lugar comun que sélo permanece ausente en la reedicién de obras escritas con
anterioridad (Lépez Facal, 2001, pp. 153-158).

De hecho, para Lafuente los Reyes Catdlicos son los fundadores de la nacién espaiola
en el sentido estricto de la palabra. En los patrones politicos del siglo XIX, a los Reyes
Catdlicos les correspondia un papel protagdénico en la historia espafiola con el que
coincidiran con matices el conjunto de historiadores de estos afios, sean espafoles o
no (Lopez Vela, 2001).

Las alabanzas hacia estos monarcas no proceden sélo de autores moderados,
conservadores o integristas, sino que incluso republicanos, como Felipe Picatoste, se
deshacen en elogios, aunque lo que prefiera destacar sea su enfrentamiento con la
nobleza: “Castilla, como si saliera de un mal suefio, pasa de la anarquia y la miseria a
la época mas brillante y gloriosa de su Historia bajo el cetro de unos reyes que quitan
el obstaculo principal para todo progreso: el poder y la ambicion de los nobles
(Picatoste, 1884).

4.5 De la Restauracion hasta la Ley General de 1970

A partir de la Restauracion comienza a cambiar el panorama educativo e
historiografico. De un lado se reelabord el pensamiento historiografico de los
conservadores, muy condicionado por el proyecto politico de Canovas. La Real
Academia de la Historia (RAH), bajo la direccién de éste, asumié el compromiso
politico de afrontar el estudio del pasado desde una perspectiva cientificamente
aceptable, acorde con el espiritu positivo de la época, pero sin romper con la
interpretacion providencialista de la historiografia moderada, de la que era heredera.
Sin embargo, su influencia fue muy limitada en la ensefanza media, tal vez, en mayor
medida, porque los sectores conservadores que desde aquellos afios controlaban la
edicion de libros de texto (el cuerpo de catedraticos de instituto) carecian de una
formacién histérica basica que los moviese a cuestionarse el discurso escolar acufiado
en las décadas anteriores.

Pero las dos corrientes que alcanzardn mayor influencia en la ensefianza, a partir de
estos afios, serdn por una parte la ILE (Institucion Libre de Ensefianza) y por otra el
integrismo catdlico tradicionalista que tendra su principal referente en la obra de
Menéndez Pelayo.

19



La Institucidn Libre de Ensefianza, nacida al margen y contra la politica educativa de la
Restauracion, logrard su mayor influencia, paraddjicamente, a partir de la creacidon del
Ministerio de Instruccidon Publica, en 1901. El principal objetivo de sus miembros era
difundir un nuevo modelo de historia de Espana que superase tépicos y practicas
rutinarias. Los institucionistas no se interesaron sélo por los aspectos metodolégicos
sino también, y, sobre todo, por las finalidades y los contenidos.

El pensamiento progresista de la ILE estard presente de manera creciente entre el
profesorado laico y liberal del primer tercio del siglo XX hasta quedar violentamente
truncado por la sublevacion franquista. La obra de referencia de esta corriente fue, sin
duda, la Historia de la civilizacion espafiola de Rafael Altamira (1901) de la que se
realizaron varias reediciones y adaptaciones posteriores. En la citada obra, Altamira
recalca que la unién de los Reyes Catdlicos no dio lugar en caso alguna a la creacion de
un supuesto Estado nacional. El uso del término nacién es complejo en la obra de este
autor, ya que el término nacién no se emplea en todas las ocasiones con el mismo
significado. No obstante, en temas relacionados con la historia interna como la
primacia del reino de Castilla durante la época bajo medieval en la conformacién del
espiritu espafiol, es posible que la acepcién de nacidn pudiera identificarse con
identidad nacional. Por el contrario, si sélo se ocupa de los aspectos politicos no cabe
identificar nacién e identidad nacional. Por tanto, durante la época de los Catdlicos, se
acreciente un espiritu espafiol desde el predominio castellano que no hace sino
acrecentarse, en el marco del supuesto absolutismo de los Habsburgo. Para Altamira
esta época debe situarse en la perspectiva europea, hay de tenerse en cuenta por otro
lado, el que éste autor profundiza mas en la figura de Carlos, el nieto de los Reyes
Catdlicos donde se hace mas evidente la tendencia hacia el fortalecimiento de la
autoridad Real que se completaria con la idea de Unica soberania del pensamiento
politico moderno (Rivero Rodriguez, 2004).

A partir del sexenio democrdtico (1869-1874) y paralelamente a las otras dos
corrientes ya mencionadas (liberal — conservadora del canovismo y progresista — laica
de la ILE) se incrementd notablemente la produccién de manuales escolares de
orientacidén integrista. El llamado integrismo catélico serd hegemédnico en los centros
privados (religiosos) y su influencia serd escasa en los medios universitarios. Es por ello
gue sus manuales escolares no utilicen como fuentes las obras de historiadores
profesionales, sino que sus autores de referencia sean eruditos como Balmes vy, sobre
todo, Menéndez Pelayo. Las manuales integristas simplifican la idea de nacién que
tratan de difundir a dos uUnicos rasgos: la unidad catdlica — en su version mas
fundamentalista — y monarquica. Al carecer de una historiografia propia, asumieron la
parte de la propuesta moderada y conservadora que era compatible con sus tesis
(providencialismo, exaltaciéon de ciertas etapas del pasado). Su ambito de difusion
seran algunas editoriales confesionales fundadas a principios de este siglo, como E.T.
D. (actualmente Edelvives), Brufio, Hijos de Santiago Rodriguez, etc. U otras fundadas
tras la victoria franquista como S. M. El triunfo franquista eliminé las otras alternativas,
ensafidndose especialmente con la ILE, e imponiendo de forma exclusiva y excluyente
este nacional- catolicismo que se habia formulado en las décadas precedentes. (Lopez
Facal, 2001, pp. 158-162).

Tras el Alzamiento de 1936 seria la reciente constituida Junta de Defensa Nacional la
gue se ocuparia de la competencia educativa, sin embargo, ésta apenas duré tres
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meses, por lo que la competencia en Educacién pasd a cargo de la Comisidon de Cultura
y Ensefianza, que posteriormente daria lugar al Ministerio de Educacién Nacional,
creado al nombrarse en primer gobierno de Franco, el 30 de enero de 1938. La misidn
de la educacion no era otra que la de adoctrinar a los espafioles bajo el signo de un
ultra catolicismo y un patriotismo exacerbado, donde hay poco o ninglin margen para
reformas o innovaciones de auténtico calado cualitativo (Cruz Sayavera,2016).

Aunque con cambios poco significativos en el paso de una fase a otra, podemos hablar
de la existencia de dos etapas: la primera etapa (1936-1957) se caracterizd por un
marcado cariz totalitario y nacional-catélico. La destruccién del legado republicano fue
primordial para asentar las bases del nuevo régimen franquista, periodo que privaria a
buena parte de las generaciones nacidas durante ese lapso de tiempo de un sistema
educativo innovador y a la vanguardia de los avances que se estaba llevando a cabo en
todos los niveles en el resto del mundo. ¢Se observa el mismo proceso involutivo y
anclado en patrones de corte nacional catdlicos en la siguiente etapa? Durante esta
segunda etapa (1957-1975), la politica educativa estara al servicio del desarrollismo
tecnocratico, dandose lugar a la introduccién de nuevas técnicas burocratico-
pedagdgicas de administracion y gestion del sistema educativo. En estas direcciones,
los sesenta fueron de gran importancia. Entre 1963 y 1973, cabe destacar una
Campaiia de Alfabetizacién Otro dato a tener en cuenta es que en 1964 hasta los 14 se
obligard al alumnado a escolarizarse, aunque ello no fuera realidad hasta finales de la
década de los 70.

Frente a la ya comentada inhibicién estatal del periodo precedente, los sucesivos
planes de desarrollo, iniciados en 1963, trataron (sin éxito), de construir escuelas con
el propdsito de paliar los escasos indices de escolarizacion al tiempo que trataron de
responder a las necesidades de una poblacion que se trasladaba del campo a la ciudad.

Y es que, si en las dos primeras décadas tras la Guerra Civil se puso el acento en
propulsar la escuela rural, en los 60 y 70 se tratd de promover lo contrario en tanto
que la realidad de la sociedad habia cambiado, procediéndose al cierre de buena parte
de las escuelas rurales (Vifiao Frago, 2014).

Con el periodo de Postguerra, que puso fin a la legalidad republicana, tanto el
profesorado de ensefianza publica como los manuales de texto fueron objeto de un
exhaustivo proceso de depuracion marcado por una censura de doble vertiente, la
religiosa y la politica. La homogeneidad seran la caracteristica dominante en los libros
de textos de estos afios, siempre bajo la ideologia del tradicionalismo catélico mas
integrista de la época anterior donde la originalidad o innovacién brillan por su
ausencia. En este sentido, la interpretacién del pasado se limitaba a identificar al
catolicismo como el elemento constitutivo bdsico de la nacién espanola; la Historia de
los Heterodoxos de Menéndez Pelayo serd la fuente de autoridad a seguir en este
periodo.

Muy tenues fueron los cambios que se realizaron con respecto al pensamiento catélico
conservador de época anterior, si bien es cierto que hubo cierta imitaciéon en las
manifestaciones externas de los fascismos (exaltacién de la “raza”, del “Imperio”, del
“Caudillo” ...) y que se traté de evitar pronunciarse sobre la opcién monarquica como
forma deseable de gobierno. Resulta cuanto menos curioso el hecho de que Franco
acogiera los simbolos de los Reyes Catdlicos en su pretensidn de recuperar las glorias
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pasadas del “Imperio espafiol asociado con la “Espafia” del siglo XV como forma de
legitimacion de su poder. A pesar de todo ello, encontramos leves disonancias en
autores como Antonio Bermejo de la Rica o José Ramdn Castro, especialmente en éste
ultimo, que consiguieron mantener en sus primeras ediciones tras el triunfo de la
sublevacién militar ciertas formulaciones de indole liberal y positivista, que a partir de
la década de los 40 tuvieron que adaptar sus textos a la ideologia imperante. Cabe
destacar Pérez Bustamante que publicé o reeditd ininterrumpidamente su obra desde
1939 hasta los afios sesenta, si bien es cierto que este autor puede calificarse de
extremadamente conservador, dificilmente fue acotarse en la linea tradicionalista y
mucho menos falangista. Algo similar se puede aplicar a los textos de autores
mondrquicos como Alvaro de Santamaria Ardndez, o de Antonio Rumeu de Armas,
autor de uno de los mejores manuales de la época. Con todo, salvo alguna excepcién
poco significativa y de escasa difusién — posterior a 1960 — el franquismo no sélo
significé una ruptura de la tradicion liberal del periodo anterior, sino también un
importante retroceso cultural que retrotrajo la difusidon del saber histérico a niveles
muy similares a los de los afios 80 del siglo XIX, sin que se puede hablar de verdaderas
y significativas aportaciones de interés para esta disciplina cientifica ni en contenido ni
en proceder metodolégico (Lépez Facal, 1995, pp. 125-126).

Ya en 1970 asistimos a la primera gran renovacién legislativa probablemente desde la
promulgacién de la famosa Ley Moyano de 1857, si bien es cierto que en el marco
legislativo cabe mencionar en afos anteriores, Ley sobre Educacién Primaria de 1945 y
la Ley de Ordenacion de la Enseiflanza Media de 1953. La necesidad de modernizacién
se hace mas que evidente ante los cambios en el orden politico, econémico y social
gue se avistan en el nuevo horizonte. Por tanto, se aprueba la segunda Ley General de
Educacidn (en adelante, LGE): Ley de Villar Palasi o Ley General de Educacién de 1970.
¢ Cudl era el propdsito fundamental de la LGE? se pretendia que toda la poblacion
espanola pudiera tener acceso a la educacién La LGE, marcé un antes y después en la
evolucion del sistema educativo pues apostaba por la igualdad de oportunidades
educativas, pretendiendo un modelo de sociedad mas justo, humano y equitativo. Por
otro lado, se observa una mejora de la educacién a nivel cualitativo, promoviendo la
integracion social de los espafioles y velando por la no discriminacion educativa de los
distintos sectores sociales. Las zonas rurales serian las mas beneficiadas con la nueva
LGE, hay que recordar que en el periodo inmediatamente previo se habia procedido al
cierre de un numero importante de escuelas rurales (Gonzalez Medina,2017).

4.6 De la Ley General de Educacion de 1970 hasta nuestros dias

A raiz de la LGE la ensefianza de la historia tendrd como principal referente
historiografico la influencia indirecta de Annales difundida en Espafia a partir de Vicens
Vives y sus discipulos, e incorporando también, en cierta medida, la perspectiva
marxista de Pierre Vilar. Desde el punto de vista de los contenidos, se va a incrementar
mas los estudios econdmicos y sociales, frente a la preponderancia de la historia
politica que se habia venido haciendo hasta el momento.

Aunque con alguna excepcion, se suprimieron las referencias mas estereotipadas en
relacién al origen de la nacidn espafiola en tiempos pasados (cultura ibera, reinado de
los visigodos, Reyes Catodlicos) y salvo alguna excepcién, se procurd no vincular o
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relacionar la construccidn del estado nacional con ningun periodo histérico, ni siquiera
con la implantacién del estado liberal en época decimondnica. Se da pues (y en
relacién a nuestro tema), la situacion paraddjica de indicar explicitamente en casi
todos los manuales que el matrimonio entre Isabel de Castilla Y Fernando de Aragdn
no aparejé una unién de caracter nacional o tuvo como consecuencia inmediata la
aparicion de la “nacién espafnola” pero, sin embargo, no se llega a concretar en qué
momento se consigue o se puede hablar “unidad nacional”.

Por lo tanto, el hecho de que se lleguen a perpetuar ciertas concepciones de corte
tradicional y de indole histdrico-organicista sobre la nacion espafiola, y que perviven
en el colectivo nacional, se debe fundamentalmente a la desinformacién y a un
proceso de falta absoluta de reflexion sobre la manera en que se constituye el
nacionalismo espafiol, hechos constatables y observables tanto en la cartografia de los
manuales de textos, como en el discurso o actividades que se siguen
proponiendo.(Lépez Facal, 2001, p. 164).

Con la Ley General de Educacién de 1970 se inicia en definitiva un proceso de
modernizacién del sistema educativo, algo realmente novedoso desde que se
promulgara la Ley de Moyano (1857), y que cambiaria de manera estructural todo el
sistema educativo. Se establecid la educacién obligatoria entre los 6 y los 14 afos
(EGB), a continuacién, se implanté un bachillerato de 3 afios (BUP) cuyo broche final
seria un Curso de Orientacidn Universitaria (COU) que prepararia para una posterior
formacidn superior universitaria. (Lépez Facal, 2010, p. 12).

Durante la Transicion democratica, se observa un cambio mas aparente que real
respecto del concepto de nacidn que se asume. Es cierto que ya no aparecen las viejas
férmulas patridticas, ni las nacional-catdlicas ni las liberal- romanticas, pero sigue
presente como ya se ha avanzado antes, el historicismo-organicista: la nacién es
entendida como una realidad viva y eterna, que va a determinar inexorablemente la
existencia de una sociedad con unas caracteristicas comunes e inherentes al actual
territorio espafiol, y que condiciona su organizacion politica. Estas concepciones se
hacen visibles de forma menos explicita en el discurso histérico expuestos en los
textos, pero como se ha dicho con anterioridad, el analisis de mapas histéricos,
documentos, o la propuesta de ciertas actividades complementarias o incluso algunos
enunciados, todavia muestran un fondo nacionalizador en aras de una adecuada
“formacidn civica”.

Por otro lado, junto al nacionalismo espafiol, van a emerger otros nacionalismos
alternativos como el cataldn o el vasco, legitimados por el discurso de modernidad que
tuviera lugar en la fase transicional, al tiempo que como se ha comentado con
anterioridad, se trata de evitar asociar el nacionalismo espafiol con periodos histdricos
precedentes. Pero, y ese es el principal escollo que debe ser salvado, todo ello no
implicd que el discurso esencialista fuera sustituido de la memoria colectiva de finales
del siglo XX por otro mas civico e integrador. En las décadas de los 70 y 80 ciertos hitos
histéricos, entre ellos el de la unidad de los Reyes Catélicos, empiezan a
contextualizarse en un marco comparativo mas complejo y europeista.

No obstante, desde la ultima década del siglo XX, se observaria de nuevo un creciente
protagonismo de la narrativa nacional espaiola, que, en su misiéon por ofrecer y
difundir un relato ejemplar de la historia, de cara a la modernidad, rescataria ciertos
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aspectos organicistas, normalmente unidos a hitos resenables de unién politica, una
vez mas, no se dudaria en aprovechar el reinado de los Catdlicos.

Las visiones académicas sobre la cuestién de los Reyes Catdlicos parecen no haber
llegado todavia a la memoria colectiva, sin embargo, cabe indicar al respecto, que el
grueso de la historiografia académica ya no defiende que Espafia nazca como estado y
nacién de los Reyes Catdlicos. En usos no historiograficos y divulgativos, especialmente
en lo que respecta a los medios de comunicacién de masas, estos hitos aln parecen
perdurar en el ambito informal, en consecuencia, asistimos a una impugnacién
historiografica, pero no a una sustitucién por un relato mas critico que pongan en tela
de juicio tales hitos.(Saiz Serrano, 2016, pp. 172-173).

Como hemos visto, el periodo de los Reyes Catélicos es un tema nuclear en el relato
historico de nacién espafiola siendo una de las etapas mas glorificadas, de acuerdo a
Sdiz Serrano, debido a la condicién de reyes que procedian de una dinastia local, los
Trastamara, y a su accidn conjunta tanto en politica interior como exterior. Hoy en dia
los historiadores reconocen la importancia del reinado, pero también sefialan la
complejidad y fragilidad del modelo politico creado por los Reyes Catélicos, donde la
unién de Isabel de Castilla y Fernando de Aragdn fue de cardcter dinastico, pues cada
uno de los consortes conservaria la soberania, normas e instituciones en sus
respectivos reinos, llegandose a hablar de un modelo de monarquia compuesta o
federal (Bernal,2007).

Resulta de especial relevancia el estudio que Sdiz Serrano realiza sobre la narrativa
nacional espafiola en manuales escolares de Historia entre los afios 1976 y 2016, del
analisis del mismo se puede observar cémo todos los manuales dedican unas lineas a
explicar la naturaleza de la unidad politica lograda por el matrimonio de los Reyes
Catolicos, Isabel de Castilla y Fernando de Aragdn, entre las coronas de Castilla y
Aragdn, insistiendo directamente en su cardcter de gobierno conjunto, “unién
personal” o “unidn dindstica” como hemos indicado mas arriba. Esta cuestién, la de la
dimensiéon federal o de unién de reinos y principados diferenciados que supone la
monarquia hispanica, es sefialada y comentada por todos y cada uno de los manuales
analizados. Incluso uno de ellos, (2.2 de Bachillerato, SM, 2009) dedica una pdgina de
actividad al debate siguiente: ¢ “existia Espafia como estado con los Reyes Catdlicos?”
Dada la importancia del tema que se trata, es evidente, que es el tipo de actividad que
permite iniciar el camino para un correcto de las competencias histéricas (Saiz Serrano,
2016, pp. 176-183).

Por el contrario, el citado estudio sobre la narrativa nacional espaiiola en los manuales
de Historia revela el hecho de que la cartografia histérica en los libros de textos no
duda en identificar la existencia de “Espafia” como estado, en los dos siglos
inmediatamente posteriores al reinado de los Reyes Catdlicos y bajo el signo de los
Austrias, aln cuando se insiste una y otra vez en el discurso historiografico en una
unioén personal, dinastica entre dos miembros de la casa de los Trastamara. Pero las
contradicciones no se acaban aqui, de hecho, alin abundan manuales con portadas
basadas en pinturas decimondnicas que representan hechos histdricos “nacionales” en
época medieval y moderna.

Por ultimo, y para concluir nuestra revisidon de la ensefia de |la Historia de Espafia en los
manuales escolares donde la relevancia del tema de los Reyes Catdlicos ha quedado
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ampliamente demostrada y estrechamente ligada al nacionalismo espafiol, llama
poderosamente la atencién la narrativa de la historia de Espafia que hacen los
estudiantes que finalizan la educacién secundaria y algunos futuros docentes. Como
se indicaba anteriormente, no sélo se ha de hablar de una manifiesta contradiccion
entre el contenido académico de los libros de texto, y la pervivencia en el imaginario
popular de una narrativa nacional espafiola, sino de la existencia al mismo tiempo, de
una paupérrima educacién histérica iniciada en la educacién basica (Sdiz Serrano,
2016, pp. 192-193).

5. DE LA NECESIDAD DE HACER UNA HISTORIA DE ESPANA AL SERVICIO DE
LOS CIUDADANOS

En base a afirmaciones tales como las que, en el aifio 2016, el por aquel entonces
presidente en funciones del Gobierno, Mariano Rajoy, hacia en rueda de prensa en
Moncloa para valorar la reunién con el president de la Generalitat catalana, Carles
Puigdemont, "Cataluiia es Espafia. La inmensa mayoria de los espafioles lo sentimos
como tal y queremos seguir viviendo juntos como hemos hecho a lo largo de siglos.
Somos la nacion mds antigua de Europa”. Dichas palabras han sido rebatidas por José
Alvarez Junco, catedréatico de Historia del Pensamiento de la Universidad Complutense
y José Luis Corral, historiador y escritor de novela histérica2. El primero, Alvarez Junco,
autor de la obra Mater Dolorosa. La idea de Espafa en el siglo XIX sostiene que Rajoy
confunde los términos nacién y Estado, la nacién estaria relacionada con un
componente subjetivo comun un grupo social, de tipo cultural, mientras que concepto
Estado se vincula a una estructura politico-administrativa en torno a la cual se
organizaria un determinado territorio. Por su parte José Luis Corral insiste en el hecho
de que con el matrimonio de los Reyes Catdlicos se estd asistiendo a una unién
personal, de cardcter dindstico, y recuerda que, tras la muerte de Isabel de Castilla en
1504, su marido, Fernando deja de ser el rey de Castilla en tanto que sdélo lo era en
calidad de consorte en vida de la reina Isabel.

Tampoco se puede hablar de Espaiia cuando con Carlos | se aglutinan en su persona
las coronas de Castilla, Aragdn, Népoles, Sicilia o el imperio aleman, pues para cada
uno de estos territorios se seguian unos derechos, normas o moneda distinta. Ambos
historiadores coinciden en sefalar el caradcter complejo del conglomerado de
posesiones o territorios de los que los Reyes Catdlicos eran soberanos. En lo respecta a
la antigiiedad de la nacién, Ruiz-Domeénec, catedratico de Historia Medieval de la
Universidad Auténoma de Barcelona, sitla a Francia o Inglaterra como naciones mas
antiguas de Europa.

En la misma linea, resultan polémicas las declaraciones que realizara en 2012 el
ministro de Educacion y Cultura, José Ignacio Wert, dos dias antes de la celebracién de
la fiesta nacional acerca de que la intencién de su departamento en Cataluiia era
“espafiolizar a los nifios catalanes”, bajo la aspiracién de que “los nifios catalanes se
sientan orgullosos de ser catalanes como de ser espanoles” y tengan una “vivencia

2 https://elpais.com/elpais/2017/03/03/hechos/1488544294 076383.html
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equilibrada de las dos identidades”3, ponen en evidencia la necesidad de “rescatar” a
la historia de Espaia de “la nacién”. Si en los ultimos afios tal y como hemos visto en el
apartado anterior, en los manuales escolares el contenido historiografico en relacién a
la unién de los Reyes Catdlicos en gran medida esta siendo actualizado, no esta
ocurriendo lo mismo en relacion a las representaciones nacionalizadas que persisten
en la memoria colectiva, ya no sélo en estudiantes recién salidos de la Educacién
Secundaria Obligatoria, sino en representantes y altos cargos del Estado de hace tan
so6lo unos pocos afios. En dicho contexto, se hace necesario replantearnos la labor del
docente que imparte Historia, superando la perspectiva del nacionalismo espaiiol, y
entendiendo que dicho saber ha de ser soporte de una identidad plural y multicultural,
que viene exigida por una ciudadania cosmopolita y tolerante en el marco de la
globalizacion. Otro de los grandes retos que debera acometer el docente de Historia
serd dotar a sus alumnos de herramientas mediante las cuales desarrolle competencias
de pensamiento histdrico para dotar de significado el contenido académico que venia
memorizando tradicionalmente y que reproduce una visién simplista y acritica de un
pasado histérico nacional.

Por lo tanto, y, en primer lugar, el cambio debe operarse en el ambito de la
investigacion y en la manera de hacer Historia, esto es, debe haber una sustitucién y
superacion de los estudios e investigaciones que tratan el tema de los Reyes Catdlicos,
ya que como se ha visto a lo largo de esta primera parte del Trabajo de Fin de Master,
la aparicion y exaltacion del tema de los Reyes Catdlicos ha ido de la mano del
nacionalismo espafiol desde el mismo nacimiento de la Historia como disciplina social.
Sin olvidarnos, de que sobre esta cuestion, se han realizado ademds comentarios en
torno a su actuacion politico-religiosa, alimentando la famosa Leyenda Negra, fruto de
la hegemonia hispanica durante el periodo 1450-1650 y de los rencores que desperté
en Europa su expansion territorial, su poderio militar y su dominio cultural (sobre todo
en los paises protestantes como Inglaterra y Holanda), o bien se ha ensalzado su figura
hasta los altares ( tanto es asi que se abrid un proceso de beatificacién a Isabel la
Catolica, que a dia de hoy estd estancado).

Dichas investigaciones han de dotarse de un riguroso estudio histérico que no tenga su
razén de ser en un puro instrumento politico y propagandistico de una ideologia
determinada. De lo contrario, en lugar de ensefar, lo que se hace es acometer una
politica de adoctrinamiento, dénde el sujeto recibe y transmite un determinado
conocimiento que tiene por incuestionable y fidedigno. En este contexto, no resulta
dificil encontrar en las mas jovenes generaciones de nuestro pais, un rechazo y odio
visceral hacia “el otro”.

Por todo ello, es tan importante insistir en la formacién de competencias histdricas
como antes se ha comentado, pues éstas han de estar al servicio de una ciudadania
democratica, (misién ésta no sélo de la Historia, sino de las Ciencias Sociales), que
utiliza la historia para interpretar el mundo actual y para gestionar mejor el porvenir.
La ensefianza basada Unica y exclusivamente en la acumulacidon de datos, nos ha
llevado hasta un discurso histdrico acabado, cerrado, memoristico. Todo ello en amplia
contradiccidon con el modelo de ciudadania del siglo XXI, pensado no sélo desde punto

3 “Wert quiere “espafiolizar’ Catalufia”. (10 de octubre de 2012). El Pais.es Recuperado de

https://elpais.com/sociedad/2012/10/10/actualidad/1349859896 604912.html
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de vista nacional, sino desde la dimensién globalizadora y los principios de libertad,
solidaridad e igualdad.

“Si buscas resultados distintos, no hagas siempre lo mismo” (Albert Einstein), si lo que
queremos es educar a nuestros jovenes para que el dia de mafiana sean ciudadanos/as
democraticos/as dotados/as de competencias que les ayuden en su vida y en la
eleccidn de su porvenir, el cambio es inevitable y en él han de estar muy presentes las
competencias del pensamiento histérico.
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6. PROYECCION DE LA UNIDAD DIDACTICA REYES CATOLICOS

La unidad didactica que se va a elaborar trata del periodo histérico de los Reyes
Catdlicos y se va a trabajar en base a lo dictado por el Real Decreto 111/2016, de 14
de junio, por el que se estable la ordenacidn y el curriculo de la Educacién Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia , que viene recogido en el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de Diciembre, por el que se establece el curriculo basico de
la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. En ella, lo que se pretende
fundamentalmente es el estudio y comprension del periodo histérico de los Reyes
Catdlicos como etapa de transicién entre la Edad Media y la Edad Moderna asi cdmo
los descubrimientos geograficos, dénde los reinos de Castilla y Portugal tendrdn un
gran protagonismo, para finalizar con el proceso de conquista y colonizaciéon de
América, todo ello debidamente hilvanado a través de unos objetivos, competencias
clave, contenidos y criterios de evaluacion.

6.1. Legislacion basica de referencia

En Espafia, los distintos cambios de gobierno han venido, en la mayoria de los casos,
acompafiados de reformas legislativas y, por tanto, educativas. Desde la Ley Moyano
de 1857, primera ley de referencia en el dmbito educativo, hasta llegar a la actual
LOMCE, han sido numerosas las propuestas educativas que se han realizado en el
ambito espafiol. La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion —LOE- sera
modificada parcialmente por La Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la
mejora de la calidad educativa —LOMCE-, implantandose plenamente en el curso
2016/2017. El dia 3 de marzo, el Gobierno en Consejo de Ministros aprobé el proyecto
de la nueva ley de educacion — LOMLOE -; Ley Organica de Modificaciéon de la LOE),
gue revertira la norma en vigor (LOMCE).

Teniendo en cuenta que la ley en wvigor es la LOMCE,
procederemos a dar unas breves pinceladas sobre las misma:

Uno de los elementos mas importantes que trata la Ley Organica
&/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa,
es el aprendizaje por competencias, adoptando la definicion gue
emite la Unidn Europea sobre ellas: “Las competencias clave son
aguellas que todas las personas precisan para su realizacion y
desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la
inclusion social y el emplec”. En este sentido, la LOMCE focaliza
no solo en el saber sino también en el saber hacer y el saber ser.

En el marco andaluz, la LOMCE se desarrollard a través de una serie de disposiciones:
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. Real Decreto . Orden Decreto Orden de 14 de julic de 2016,
1105/2014, de | ECD/65/2015, de 111/2016,de | por la que se desarrolla el
26 de 21 de enero, por la | 14 de junio, curriculo correspondiente a la
diciembre, por | que se describen por el gue se Educacion Secundaria
la que se las relaciones entre | establece la Obligatoria en la Comunidad
establece el las competencias, ordenacion y Autdnoma de Andalucia, se
curriculo basico | los contenidos y el curriculo de | regulan determinados aspectos
de la Educacidn | los criterios de la Educacion de la atencion a la diversidad y
Secundaria evaluacion de la Secundaria se establece la ordenacion de
Obligatoria y educacion Obligatoria en | la evaluacion del proceso de
del Bachillerato | primaria, la la Comunidad | aprendizaje del alumnado

Educacion Autonoma de

Secundaria Andalucia

Obligatoria y el

Bachillerato

6.2. Adscripcidn a una etapa, ciclo y nivel educativos

La unidad didactica que se plantea se pondra en prdctica en el segundo curso de la
Educacién Secundaria Obligatoria. La ESO, que complementa a la educacion primaria,
constituye la ultima etapa académica obligatoria y gratuita hasta los 16 afos. Estd
dividida en cuatro cursos repartidos en dos ciclos: el primer ciclo comprende los cursos
de 19, 22 y 32 de ESO -12-15 afos-, mientras que el segundo ciclo comprende el curso
de 42 de ESO -16 afos-.

Segin el articulo 10 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y de Bachillerato:

“la finalidad de la Educacion Secundaria obligatoria consiste en
lograr que los alumnos y alumnas adquieran los elementos
basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos
humanistico, artistico, cientifico y tecnologico; desarrollar y
consolidar en ellos habitos de estudio y de trabajo; prepararlos
para su incorporacion a estudios posteriores y para su insercion
laboral y formarles para el ejercicio de sus derechos y
obligaciones en la vida como ciudadanos”.

El tema escogido, el periodo histdrico de los Reyes Catélicos como etapa de transicidn
entre la Edad Media y la Edad Moderna, y el inicio de la era de los descubrimientos
geograficos con la conquista y colonizacion de América, se adscribe a nivel estatal, en
el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachillerato; se imparte en el 29
curso de la Educacién Secundaria Obligatoria y se inserta en la asignatura de Geografia
e Historia.
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Segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, los contenidos
de la materia de Geografia e Historia estan divididos en tres blogques

- Blogue 1. El medio fisico.
- Blogue 2. El espacio humano.

- Bloque 3. La Historia.

Contenidos de Geografia e Historia

Blogque 3
Los descubrimientos
Las monarguias La union dinastica de Igi’?:?‘tgl:a:rﬂtsc:ufasgtls y
modernas Castilla y Aragon gal. q ¥

colonizacion de
Ameérica

6.3. Contextualizacion del centro escolar.

El centro escolar

El IES Jabalcuz? se encuentra en la parte noreste de la capital, en el barrio del Poligono
del Valle, y ubicado en la avenida de Santa Maria del Valle. Uno de los aspectos mas
atractivos de este centro es que la distancia con respecto a las instalaciones de la
Universidad de Jaén es minima, existiendo de facto una estrecha colaboracién entre
docentes universitarios y del propio instituto. Desde el punto de vista administrativo,
El IES Jabalcuz es un Centro publico dependiente de la Consejeria de Educacion de la
Junta de Andalucia con una larga trayectoria educativa y formativa que se remonta a
casi medio siglo atrds. Tanto la Ensefianza Secundaria Obligatoria y los cursos de
Bachillerato son ofertados en todas sus modalidades, salvo la artistica. En el ambito de
la Formacién Profesional, podemos hablar de la existencia de Ciclos Formativos de
Grado Superior en las especialidades de Animacién Sociocultural e Integracién Social.

La franja de edades del colectivo estudiantil oscila entre los 12 y los 21 afios de edad.
Se puede hablar de casi un 50% en cuanto a la representacion de sexos. La mayoria del
alumnado han nacido en la capital. En tanto que centro publico, podemos encontrar
alumnos/as con perfiles muy heterogéneos en todas las etapas educativas obligatorias.

4 Extraido de:
http://www.iesjabalcuz.es/web/images/pdf/plan de centro/Proyecto%20Educativo%20IES%20Jabalcuz

-pdf
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Cabe destacar también la existencia de estudiantes de distintas nacionalidades, en su
mayoria de procedencia sudamericana que se han establecido en la localidad.

Las Instalaciones vy los recursos materiales

De acuerdo con el ultimo plan de centro, (afio 2011) el Instituto Jabalcuz cuenta con
cerca de una treintena de aulas ordinarias, 6 especificas para asignaturas tales como
Francés, Tecnologia o Mdusica, tres laboratorios para las asignaturas cientifico-
sanitarias, una secretaria/oficina, un gimnasio, dos pistas polideportivas muy amplias,
a veces demandadas por colectivos deportivos ajenos al centro, una pequeiia pero
acogedora cafeteria que incluye un comedor escolar.

Recursos humanos y ensefianzas

El IES Jabalcuz dispone de 750 alumnos/as aproximadamente, repartidos entre cuatro
grupos en cada uno de los cursos de ESO, esto es, desde 12 de ESO hasta 49.
Incluyendo un Programa de Diversificacién Curricular en los dos ultimos cursos de la
Educaciéon Secundaria Obligatoria. En relacion al Bachillerato, se puede hablar de
cuatro grupos para el primer afio y tres grupos para el segundo afo. Excepto la
modalidad artistica, las restantes, es decir, las ramas cientifico-tecnolégica, asi como la
de Ciencias Sociales y Humanidades se pueden ofertar a potenciales y futuros
estudiantes. Otro aspecto resefiable, es la existencia de mddulos de salida profesional
de cardcter socio-asistencial.

El Centro dispone de casi 65 profesores, la mayoria de los cuales forman parte de la
estructura organica de la plantilla a efectos de permanencia. Como drgano publico
colegiado, dispondra de una direccidn, en cuya jerarquia se situa el director, junto con
una jefatura de estudios, un departamento de orientacion, una secretaria y personal
administrativo. Asimismo, el nimero de tutores disponibles es de 25. Ademas, el
centro dispone de una asociacidon de padres y madres, actuando de enlace entre el
centro educativo y la comunidad de padres y madres.

6.4. Aspectos psicoldgicos y pedagédgicos del alumnado y de la ensenanza.
Contextualizacion del aula

Por lo que respecta a las caracteristicas del grupo-clase, nos encontramos ante un
grupo de 26 alumnos/as, entre los cuales no existe ninguno que presente necesidades
educativas especiales, no obstante, el material audiovisual dispone de subtitulos.
Entre el alumnado podemos distinguir aquellos de bajo, alto rendimiento, asi como los
de altas capacidades. El alumnado de la ESO proviene, en su inmensa mayoria, de los
centros de primaria de la capital adscritos al IES Jabalcuz (Candido Nogales, Santo
Domingo, San José de Calasanz). Al estar inscritos en el curso 22 de ESO, los
alumnos/as han tenido la oportunidad de conocerse al menos desde el curso anterior,
por lo tanto, en caso de trabajar por cooperativo, el propio alumnado sabria de
antemano con quién queria sentarse y con quién no, lo cual a efectos de desarrollar las
actividades propuestas por el/la docente puede ser beneficioso porque el grupo o
clase sabra como trabaja cada companfiero/a, lo que podria agilizar la realizacion de las
actividades, sin embargo, si la eleccidén de los grupos es impuesta, ésta puede no ser
del agrado del alumnado (al menos no al principio). En este sentido seria conveniente
observar el comportamiento de la clase en los primeros dias del inicio de curso, se
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entiende, por tanto, que el docente/la docente dispondra de dicha informacién a la
hora de formar los grupos para trabajar por cooperativo. Si se trata de un grupo de 26
alumnos/as, estara conformado por un nimero equitativo o casi equitativo de chico/a.
Como vemos, los origenes de esta clase al iniciar la etapa de Secundaria son muy
diversos, sin embargo, el hecho de haber estado en la misma clase o grupo habra
generado cierto grado de cohesién entre ellos.

6.5 Elementos curriculares basicos: objetivos, competencias, contenidos,
metodologia (actividades), evaluacidén (criterios, indicadores, estandares de
aprendizaje).

Segun recoge el Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion y
el curriculo de la Educacidon Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, de acuerdo con lo establecido en el articulo 2 del Real Decreto 1105/2014, de
26 de diciembre, los siguientes elementos curriculares quedardn definidos como:

a) Objetivos: referentes relativos a los logros que el estudiante debe alcanzar al finalizar
cada etapa, como resultado de las experiencias de ensefanza-aprendizaje
intencionalmente planificadas a tal fin.

b) Competencias: capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos propios de
cada ensefianza y etapa educativa, con el fin de lograr la realizacion adecuada de
actividades y la resolucion eficaz de problemas complejos.

c) Contenidos: conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que
contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la
adquisicion de competencias. Los contenidos se ordenan en asignaturas, que se clasifican
en materias y ambitos, en funcidon de las etapas educativas o los programas en que
participen el alumnado.

d) Estdndares de aprendizaje evaluables: especificaciones de los criterios de evaluacion
gue permiten definir los resultados de aprendizaje, y que concretan lo que el estudiante
debe saber, comprender y saber hacer en cada asignatura; deben ser observables,
medibles y evaluables y permitir graduar el rendimiento o logro alcanzado. Su disefio debe
contribuir y facilitar el disefio de pruebas estandarizadas y comparables.

e) Criterios de evaluacion: son el referente especifico para evaluar el aprendizaje del
alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr, tanto
en conocimientos como en competencias; responden a lo que se pretende conseguir en
cada asignatura.

f) Metodologia diddctica: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas
y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de
posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos planteados.
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6.5.1 Objetivos.
6.5.1.1. Objetivos generales de etapa (ESO)

Conforme al articulo 11 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, la Educacion
Secundaria obligatoria contribuird a que el alumnado desarrolle las capacidades que
les permitan (en relacion a este apartado se seleccionaran los objetivos generales de
etapa que se van a desarrollar en la misma):

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén de sexo o por
cualquier otra condicidn o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
gue supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacion de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demads, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacidn basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lecturay el
estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresidn y representacion.

Ademas de los objetivos descritos en el anteriormente, la Educacién Secundaria
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Obligatoria en Andalucia contribuira a desarrollar en el alumnado las capacidades que
le permitan:

b) Conocer y apreciar los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza, asi
como su medio fisico y natural y otros hechos diferenciadores de nuestra Comunidad,
para que sea valorada y respetada como patrimonio propio y en el marco de la cultura
espafnola y universal.

6.5.1.2. Objetivos de Area: Geografia e Historia.

En el curriculo correspondiente a la Educacién Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia, los objetivos generales de la materia
Geografia e Historia vienen recogidos en la Orden de 14 de julio de 2016,
objetivos enumerados como capacidades que el alumnado debe adquirir
(en relacidon a este apartado se seleccionaran los objetivos generales de
etapa que se van a desarrollar en la misma):

1.Conceptualizar la sociedad como un sistema complejo analizando las
interacciones entre los diversos elementos de la actividad humana
(politico, econdmico, social y cultural), valorando, a través del estudio de
problemadticas actuales relevantes, la naturaleza multifactorial de los
hechos histéricos y como estos contribuyen a la creacion de las
identidades colectivas e individuales y al rol que desempefian en ellas
hombres y mujeres.

5.Adquirir una visién global de la Historia de la Humanidad y el lugar que
ocupan Andalucia, Espafia y Europa en ella, por medio del conocimiento de
los hechos histdricos mas relevantes, de los procesos sociales mas
destacados y de los mecanismos de interaccion existentes entre los
primeros y los segundos, analizando las interconexiones entre pasado y
presente y cdmo Andalucia se proyecta en la sociedad global presente en
base a su patrimonio histérico.

6. Valorar y comprender la diversidad cultural existente en el mundo y en
las raices histéricas y presente de Andalucia, manifestando respeto y
tolerancia por las diversas manifestaciones culturales, asi como capacidad
de juicio critico respecto a las mismas, y cdmo estas actitudes son fuente
de bienestar y desarrollo, asi como cimiento de una ciudadania
democratica.

8. Apreciar las peculiaridades de la cultura e historia andaluzas para la
comprensién de la posicién y relevancia de Andalucia en el resto de
Espafa, Europa y del mundo y de las formas por las que se ha desarrollado
la identidad, la economiay la sociedad andaluzas.

12. Argumentar sobre la importancia del espiritu emprendedor y de las
capacidades asociadas a este, conociendo cémo han contribuido al
desarrollo humano, econédmico y politico de las formaciones sociales a lo
largo de la historia y en el momento presente.
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16. Participar en debates y exposiciones orales sobre problematicas
destacadas del mundo actual, de la evolucién historica de las formaciones
sociales humanas y de las caracteristicas y retos mas relevantes del medio
natural tanto andaluz como del resto del mundo, empleando para ello las
tecnologias de la informacién y de la comunicacién para la recopilacién y
organizacién de los datos, respetando los turnos de palabras y opiniones
ajenas, analizando y valorando los puntos de vistas distintos al propio y
expresando sus argumentos y conclusiones de manera clara, coherente y
adecuada respecto al vocabulario y procedimientos de las ciencias sociales.

6.5.1.3 Objetivos especificos de la unidad didactica.

Para esta unidad didactica se han disefiado los siguientes objetivos
especificos:

unidad didactica tratada.

1.
II.
V.

implantada por los Reyes Catdlicos.

V.

los Reyes Catdlicos.

VL.

coronas de Portugal y Castilla y debatir sobre la conquista y colonizacién de
América.

VII.
reinado de los Reyes Catdlicos.

VIII. Relacionar la situacidn politica actual en torno al debate de los
nacionalismos con el binomio Reyes Catdlicos.

IX.

colectiva y participativa a lo largo de las sesiones.

X.

Familiarizase con el concepto de Reyes Catdlicos, eje vertebrador de la

Analizar los antecedentes de la Monarquia Hispdnica.
Valorar la naturaleza de la unién dindstica de los Reyes Catélicos.

Resumir las caracteristicas mas importantes de la Monarquia autoritaria

Trabajar los aspectos mas relevantes de la politica interior y exterior de

Situar temporal y espacialmente los descubrimientos geograficos de las

Ser consciente y reflexionar acerca del papel de las mujeres durante el

Mostrar interés por la unidad didactica y trabajar de manera individual,

Aprovechar los recursos facilitados por el docente y las TICS.

6.5.2 Competencias clave

A través de las competencias clave el alumnado debe poner en practica
no solo el saber sino también el saber ser y el saber hacer. Esta cuestién
aparece tratada en la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se
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describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los
criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacidon secundaria
obligatoria y el bachillerato.

Las competencias clave se resumen en siete:

1. Comunicacion linglistica (CCL).

2. Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia vy
tecnologia (CMCT).

3. Competencia digital (CD).

4. Aprender a aprender (CPAA).

5. Competencias sociales y civicas (CSC).

6. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE).

7. Conciencia y expresiones culturales (CEC).

En el transcurso de esta unidad didactica se intentard trabajar el mayor nimero
de competencias, si bien es cierto, que unas se potenciardn mas que otras. De
esta manera, las competencias que se valoraran especialmente en nuestra

unidad didactica seran:
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- Comunicacién lingtistica (CCL): “es el resultado de la accién comunicativa
dentro de practicas sociales determinadas, en las cuales el individuo actla con
otros interlocutores y a través de textos en multiples modalidades, formatos y
soportes”.

Esta competencia sera trabajada en esta unidad didactica a través de la
redaccién de comentarios entorno al material proporcionado por el docente, el
elaborado por el propio alumnado, o reflexiones que se hagan de manera
individual o grupal, asi como mediante las intervenciones orales que realice el
alumnado individualmente o de manera colectiva.

- Competencia digital (CD): “es aquella que implica el uso creativo, critico y
seguro de las tecnologias de la informacién y la comunicacién para alcanzar los
objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso del
tiempo libre, la inclusién y participacién en la sociedad”.

Dicha competencia serd puesta en practica a través del uso de las herramientas
TICS, fundamentalmente para llevar a cabo tareas de investigacion relativas a la
materia de estudio, o como soporte para plasmar ciertos conocimientos
especificos por parte del alumnado. Asimismo, se debe tener en cuenta que para
esta unidad didactica se hard uso de materiales audiovisuales, ya sea a través de
su visionado o de su escucha.

- Aprender a aprender (CPAA): “es fundamental para el aprendizaje permanente
gue se produce a lo largo de la vida y que tiene lugar en distintos contextos
formales, no formales e informales. Supone la habilidad para iniciar, organizar y
persistir en el aprendizaje”.

Es precisamente el uso de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién
(TICS), las que van a proporcionar a los alumnos y alumnas, una cantidad
indecible de fuentes de informacién mediante las cuales, éstos deberan ser
capaces de generar un conocimiento propio de la materia estudiada, desde la
Optica de una seleccidon critica y fundamentada de las mismas con la guia del
docente. A tal efecto, se propondran una serie de actividades a realizar por el
alumnado que promoverdn la reflexién y el trabajo auténomo o grupal dentro y
fuera del aula.

-Competencias sociales y civicas (CSC): “conllevan la habilidad y capacidad para
utilizar los conocimientos y actitudes sobre la sociedad, entendida desde las
diferentes perspectivas, en su concepcion dinamica, cambiante y compleja, para
interpretar fendmenos y problemas sociales”.

Estas competencias se trabajaran a través de los didlogos, debates y expresion
oral en sus diferentes modalidades, con el respeto y la escucha a los
compafieros. Se desarrolla a través de asignacidn de responsabilidades vy
encargos rotativos en base al trabajo cooperativo cuya practica se propondrd
como metodologia principal de la unidad Reyes Catélicos. Asimismo, se hard usos
de las mismas mediante la resolucién de conflictos que se puedan plantear de
forma oral en el momento, analizando la causa y tomando medidas vy
responsabilidades.
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-Competencia de sentido de |a iniciativa y espiritu emprendedor (SIE):“implica la
capacidad de transformar las ideas en actos. Ello significa adquirir conciencia de
la situacion a intervenir o resolver, y saber elegir, planificar y gestionar los
conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio
propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto. Esta competencia estd
presente en los dmbitos personal, social, escolar y laboral en los que se
desenvuelven las personas, permitiéndoles el desarrollo de sus actividades y el
aprovechamiento de nuevas oportunidades. Constituye igualmente el cimiento
de otras capacidades y conocimientos mads especificos, e incluye la conciencia de
los valores éticos relacionados.

En lo que respecta a esta competencia, es alumno o alumna quién a través del trabajo
individual o en trabajo cooperativo, ofrecera su propio criterio de una determinada
cuestién adquiriendo un sentido de la autonomia y responsabilidad, puesto que de su
contribucién dependerd su evaluacion individual y/o colectiva del grupo en el que se
encuentre adscrito.

6.5.3 Contenidos

En lo que respecta a los contenidos curriculares presentes en el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se estable el curriculo bdsico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, se han seleccionado los propios de la unidad
didactica, correspondientes al primer ciclo de Geografia e Historia para un curso 22 de
E.S.O., se encuentran en el Bloque 3 (La Historia) y son los siguientes:

1 - Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacién de
América (Bloque 3. La Historia).

2 - Las monarquias modernas. La union dinastica de Castilla y Aragén (Bloque 3. La
Historia).

Los contenidos curriculares a nivel autondmico aparecen en la Orden de 14 de julio de
2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacion Secundaria
Obligatoria en la Comunidad Autdnoma de Andalucia, se regulan determinados
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aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la ordenacion de la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado. En este caso se han seleccionado los siguientes:

Los contenidos curriculares a nivel autondmico aparecen en la Orden de 14 de
julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la
ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado. En este
caso se han seleccionado los siguientes:

1 - Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacién
de América. El papel de Andalucia en la conquista y colonizacién de América.

2 - Las monarquias modernas. La unidn dindstica de Castilla y Aragon.
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En base a los contenidos curriculares anteriormente expuestos, los
contenidos curriculares propios de esta unidad diddactica son:

-Introduccién y antecedentes de la Monarquia Hispanica.
-Valoracién de la naturaleza de la unidn dinastica de los Reyes Catélicos.

-Caracteristicas mas importantes de la monarquia autoritaria de los Reyes
Catdlicos.

-Aspectos mas relevantes de la politica interior y exterior del reinado de
los Reyes Catdlicos.

-La era de los descubrimientos: Portugal y Castilla. Descubrimiento y
colonizacién de América.

-El papel de la mujer durante el reinado de los Reyes Catdlicos.

-La figura de los Reyes Catdlicos y nacionalismo espafiol: pasado vy
presente

-Interés por la Monarquia Hispdnica y trabajo individual, colectivo y
participativo.

-Aprovechamiento de los recursos facilitados por el docente y TICS.

6.5.4 Elementos transversales

Los elementos transversales aparecen recogidos en el articulo 6 del
Decreto 1105/2014, los que se van a tratar en nuestra unidad didactica
son:

Los elementos transversales del articulo 6.1 “La comprension lectora, la
expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion, el emprendimiento y la educacion
civica y constitucional”.

Asi como parte de los del articulo 6.2 “el desarrollo de la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género
o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio
de igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicion o
circunstancia personal o social”’. “El aprendizaje de la prevencion y
resolucion pacifica de conflictos en todos los dmbitos de la vida personal,
familiar y social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el
respeto a los derechos humanos, el respeto a los hombre y mujeres por
igual”.
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6.5.5 Metodologia didactica
a) Principios metodoldgicos

La unidad didactica propuesta esta disefiada para realizarse en nueve sesiones, en las
que se desarrollaran diferentes técnicas relativas al aprendizaje cooperativo y al
aprendizaje por descubrimiento. El aprendizaje cooperativo es una metodologia que
se basa en el trabajo en equipo y que tiene como objetivo la construccion de
conocimiento y la adquisicion de competencias y habilidades sociales. Mediante esta
metodologia fomentamos valores como la tolerancia, el respeto y la igualdad, y la
capacidad de reflexién y el sentido critico. Por ello, es una gran metodologia que nos
permitird trabajar de forma integrada las competencias clave de las que antes
hablabamos.

Esta forma de trabajo debe cumplir siempre con las siguientes caracteristicas:

- La organizacién de la clase en pequeiios grupos mixtos y heterogéneos donde los
alumnos trabajan conjuntamente de forma coordinada entre si. Nuestra clase constara
de 24 alumnos/as, de manera que se crearan seis grupos integrados por cuatro
estudiantes. La eleccion de los miembros que componen el grupo se realizard en
funcidn de las caracteristicas de los alumnos/as, de manera que se procurara que en
cada grupo haya alumnado de alto y bajo rendimiento de manera que cada grupo esté
debidamente equilibrado. En cada una de las sesiones habra una rotacién en el
desempefio de los roles de sus componentes.
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Roles en el trabajo cooperativo

Coordinador/a: su funcion es comprobar que todos los miembros han
comprendido la realizacién de la tarea ademas de proponer sugerencias
para la organizacién de la misma.

Secretario/a: recibe las instrucciones del profesor para realizar la tarea y es
el encargado de anotar las decisiones, opiniones y reflexiones del grupo.
Responsable del silencio y del material: se encarga de que el grupo
mantenga un tono de voz adecuado que no moleste el trabajo de los demas
grupos y es responsable de la entrega de los materiales realizados al
profesor.

Portavoz y animador/a: es el miembro a que animan que todos participen
de forma igualitaria dependiendo ademds de sus posibilidades y es el
principal encargado de exponer las reflexiones anotadas por el grupo.

- Los objetivos de los participantes deben estar estrechamente vinculados, de tal
manera que cada uno de ellos sélo puede alcanzar sus objetivos si, y sélo si, los demds
consiguen alcanzar los suyos.

- Debe tratarse de un sistema de interacciones cuidadosamente disefiado que organiza
e induce la influencia reciproca entre los integrantes de un equipo.

El aprendizaje por descubrimiento o aprendizaje heuristico es un tipo de aprendizaje
activo en el que el estudiante va construyendo su propio conocimiento, es decir,
descubre por si mismo las asociaciones y relaciones entre conceptos, adaptandolos a
su esquema cognitivo. Como actividad autorreguladora con la que las personas
contamos para la resolucién de problemas, se opone al aprendizaje por recepcién o
aprendizaje pasivo, en tanto que promueve la adquisicion de conocimientos de una
manera activa y mediante la investigacion. En el caso que nos ocupa, el alumnado sera
el protagonista de su propio aprendizaje a través de las distintas actividades
propuestas por el docente.

Junto a las explicaciones orales que normalmente se daran al comienzo de cada sesidn,
(realizadas en presentaciones de Power Point y que seran colgadas en la Plataforma de
Google Classroom), utilizaremos otros recursos y materiales como son: mapas, videos
0 podcasts.
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b) Temporalizacion: esta unidad didactica cuenta con una temporalizacién de 9

sesiones y sera trabajada durante el segundo trimestre de 22 ESO.

c) Desarrollo de las sesiones:

CRONOGRAMA

SESIONES

ACTIVIDADES

TEMPORALIZACION

12 SESION

Presentacion de unidad didactica +

Cuestionario de conocimientos previos

20 minutos

10 minutos

Actividad: visionado de un video
“éQuiénes eran los Reyes Catdlicos?”
toma de apuntes y puesta en comuan con
el companero/a de al lado + reflexion
completa+ eje cronoldgico

20 minutos

22 SESION

Explicacion del tema a través del Power
Point

Actividad: cronica de la boda real de
Isabel de Castilla y Fernando de Aragdén

10 minutos

40 minutos

32 SESION

Explicacion del tema a través del Power
Point

10 minutos

Actividad: visionado fragmento de
Isabel, toma de notas y puesta en comun
en el grupo + debate

40 minutos

42 SESION

52 SESION

62 SESION

Explicacion del tema a través del Power
Point

20 minutos

Lectura y adjudicacion de trabajos para
la exposicion oral de la séptima sesion

Trabajo por cooperativo de los grupos
para la exposicion oral

Trabajo por cooperativo de los grupos
para la exposicion oral

30 minutos

50 minutos

50 minutos

72 SESION

Exposicion oral de los grupos + podcast +
evaluacion docente y discente + mapa de
los viajes de Coldn+ informe con puntos
de vista

50 minutos

82 SESION

Contextualizacion de la cuestion

+Actividad: debate y reflexion de la
cuestion planteada

50 minutos

Primera sesion

Durante esta primera sesiéon el docente presentard la unidad didactica a sus
alumnos/as, facilitdndoles en primer lugar una contrasefia de acceso al grupo que haya
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creado en la plataforma de Google Classroom. En dicho grupo el docente habra
creado diferentes secciones para trabajar de manera clara y organizada el tema. Es
importante tener en cuenta que todo el material que el docente vaya a trabajar con su
alumnado, se irad colgando a medida que se vaya avanzando en la unidad.

Asi pues, en esta sesion introductoria los alumnos/as tendran acceso a un documento
Word dénde conste un indice con los contenidos que recoge la unidad diddactica (ver
Anexo 1), otro dénde se especifique claramente el sistema de evaluacion y calificacion
(ver Anexo 2)(donde se les indicard que deben leer un documento acerca de la
situacion legislativa de la mujer en la Edad Moderna desde las pp.9-18, ambas inclusive
y sobre el que tendran que hacer un resumen que tendrdn que entregar en la octava
sesién), y finalmente un glosario con conceptos bdsicos de la unidad (ver Anexo 3),
documento que sera ampliado de manera individual por los alumnos/as y sera tenido
en cuenta a la hora de evaluar. Todo ello serd comentado por el docente durante los
primeros 20 minutos de clase.

A continuacion, el docente repartird a los alumnos/as un cuestionario con preguntas
relacionadas con la unidad diddctica que se va a trabajar (ver Anexo 4), el objetivo no
serd otro que comprobar el conocimiento previo que el alumnado tenga sobre el tema.
El cuestionario una vez rellenado, sera entregado sin nombres y apellidos.

Seguidamente se procedera al visionado de un video® donde se explica de manera
general quiénes eran los Reyes Catdlicos (que serd colgado en la carpeta “Sesidon
introductoria”). Cada uno de los alumnos/as ird tomando las notas que considere
oportunas para responder a la pregunta que lleva por titulo el video: ¢ Quiénes eran los
Reyes Catdlicos?, la informacion que cada alumno recopile la pondra en comun con el
compafiero/a de al lado y éstos de manera conjunta elaboraran un documento mas
completo que deberdn colgar en la carpeta “Sesién introductoria”. Por ultimo, cada
alumno/a de manera individual debera realizar un eje cronolégico a partir de las fechas
gue haya escuchado en el video, una vez éste realizado, serd enviado al docente a
través de la plataforma de Google Classroom.

5> Extraido de: https://www.youtube.com/watch?v=Fj5aSh3dFK4
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ACTIVIDADES TEMPORALIZACION

Presentacion de la unidad didactica:
contrasena - Google Classroom: 3
documentos Word:

- indice de contenidos 20 minutos
- Sistema de evaluacion y calificacion
-Glosario basico de términos

PRIMERA SESION

Cuestionario sobre conocimientos 10 minutos
previos

Visionado de un video “¢Quiénes eran
los Reyes Catolicos?” toma de apuntes y 20 minutos
puesta en comdn con el companero/a de

al lado + reflexion completa+ eje
cronologico

Segunda sesidn

El docente comenzara la sesion con la explicacion del contenido a tratar: Antecedentes
de la Monarquia Hispdnica con un Power Point durante los primeros 10 minutos.
Seguidamente el docente repartird a cada alumno/a un &rbol genealdgico® de la
dinastia de los Trastdmara a la que pertenecen Isabel y Fernando. A continuacién, les
explicard la actividad “Crdnica de la boda de Isabel de Castilla y Fernando de Aragdén”:
en la carpeta “Segunda sesidon” que el docente habra creado para la ocasién, los
alumnos/as encontraran colgado un texto extraido del libro “Los Reyes Catdlicos” de
Juan Eslava Galan (1996), Capitulo IlI: la turbulenta juventud de Isabel. En base a este
capitulo cada uno de los 6 grupos tendra que responder a una serie de preguntas cuyas
respuestas expondrdn a toda la clase (Anexo 5). Las preguntas y respuestas seran
anotadas individualmente de manera que cada alumno/a al finalizar la sesidn disponga
de la crénica completa que, ellos mismos como cronistas de la época, hayan escrito. En
la carpeta “Segunda sesion” el alumnado encontrard ademas varios documentos de
interés: “La memoria de la historia oficial: Crénicas y cronistas en la Espafia de los
Reyes Catdlicos”’. Un articulo de actualidad®, muy ameno, que acerca nuestra realidad
con la situacion de la época: “El mdster en falsificacion de documentos de los Reyes
Catdlicos™.

6 Extraido de: https://turbena.blogspot.com/2018/06/origen-de-zaragoza-20.html

7 Extraido de:
http://www.epccm.es/index.php?journal=epccm&page=article&op=view&path%5B%5D=56
8 Extraido de: https://blogs.publico.es/strambotic/2018/04/master-reyes-catolicos

9 Extraido de: https://blogs.publico.es/strambotic/2018/04/master-reyes-catolicos/
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ACTIVIDADES TEMPORALIZACION

Explicacion del tema a través del
Power Point: Antecedentes de la
Monarquia Hispanica + arbol 10 minutos
genealdgico de los Trastamara
(repartido al conjunto del grupo-clase
por el docente)

SEGUNDA SESION
Actividad: Cronica de la boda real de
Isabel de Castilla y Fernando de
Aragon: lectura + preguntas (colgadas 40 minutos
en Google Classroom). Respuestas
individuales y grupales

Tercera sesion

Siguiendo la tdnica de la sesién anterior, el docente comenzard la sesién con la
explicacion del contenido que se vaya a trabajar: La Unidn dindstica de los Reyes
Catdlicos y caracteristicas mds importantes de la monarquia autoritaria de los Reyes
Catdlicos en una presentacion de Power Point de 10 minutos de duracién. A
continuacion, el alumnado visionara un fragmento de la serie de television “Isabel”
que recoge la “Concordia de Segovia”® (Anexo 6) y tomard notas del mismo de
manera individual. Asimismo, dispondra en la carpeta “Tercera sesién” de un articulo
de opinidon'! que deberd leer y sobre el que tendrd que tomar notas igualmente de
manera individual.

Seguidamente cada uno de los grupos pondra en comun sus propias reflexiones en
base a estos recursos y contestaran de manera grupal a las siguientes preguntas:
écdmo nace la Concordia de Segovia? éien qué consistié la misma? En la carpeta
“Sesién tercera” se colgardan imagenes de la Concordia de Segovia, asi como la
transcripcion del texto integro. Las conclusiones grupales serviran de base para realizar
un debate entre los 6 grupos acerca la cuestion de la unién dinastica. A través de estas
preguntas se intentara que el alumnado reflexione acerca de lo que supuso la firma de
este tratado para las Coronas de Aragdn y de Castilla, teniendo en cuenta que Isabel se
autoproclamé reina de Castilla sin estar su marido presente. El debate se realizara en
torno a los partidarios de Isabel y los partidarios de Fernando, esto es, aquellos/as que
defiendan la necesidad de la firma del Tratado y aquellos/as que consideren tal acto
algo innecesario. Esta practica ofrecera al alumnado una visién mas amplia de la unién
entre Isabel y Fernando, no sélo a nivel politico y territorial, sino también a nivel
personal, analizando la perspectiva de género en esa época.

10 Extraido de https://www.rtve.es/television/20130903/mas-isabel-consitio-concordia-
Segovia/744514.shtml
11 Extraido de https://historiaragon.com/2017/01/15/los-reyes-catolicos-y-la-concordia-de-segovia
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ACTIVIDADES TEMPORALIZACION

Explicacion del tema a través del
Power Point: la Union dinastica de
los Reyes Catdlicos y caracteristicas
mas importantes de la monarquia 10 minutos
TERCERA SESION autoritaria de los Reyes Catolico

Actividad: Visionado fragmento de
la serie Isabel, toma de notas. 40 minutos
Lectura de articulo subido en
Google Classroom + puesta en

comun en el grupo + debate

De la cuarta a la séptima sesidn

La sesidn comenzara con un Power Point a través del cual el docente contextualizara
los contenidos que se van a trabajar desde esa misma sesion, hasta la séptima sesién,
de manera que durara en torno a los 20 minutos: Politica interior y exterior durante el
reinado de los Reyes Catdlicos. Los descubrimientos geogrdficos: Castilla y Portugal.
Conquista y colonizacion de América. El papel de Andalucia en la conquista y
colonizacion de América. Sociedad y Economia durante el reinado de los Reyes
Catdlicos. A continuacion, el docente les pedird a cada uno de los grupos que se
pongan de acuerdo para trabajar estos puntos en base a una lectural? que estard
colgada en la carpeta “De la cuarta a la séptima sesiéon”. Tras la lectura de dicho
documento, cada uno de los grupos formados deberd escoger qué puntos de los
siguientes quiere trabajar:

12 Extraido de: https://www.historiadelnuevomundo.com/index.php/2018/11/los-reyes-catolicos.
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2. Politica exterior: Navarra, Francia, Italiay el

1Politica interior: unidad politico- religiosa: Papado. Islas Canarias. Norte de Africa. Politica
Inquisicion. Expulsion de los judios. Conquista matrimonial
de Granada.
e )
-
( Grupo 4, tema de la expansion
Grupo 1, tema de la Inquisicidn territorial y politica matrimonial de
L los Reyes Catdlicos
J/
. J
-
( ) .
Grupo 2, tema de la Expulsion de o
los judios Grupo 5, tema Los descubrimientos
geagraficos: Castilla y Portugal
Conquista y colonizacidn de América.
} # -
papel de Andalucia en la conguista y
. colonizacin de America
( \ y
Grupo 3, tema de la Conquista de
L Granada - ~N
J Grupo 6, tema de la Sociedad y Fconomia
durante el reinado de los Reyes
Catalicos.
(N J
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1.Politica interior: unidad politico- religiosa: Inquisicién. Expulsién de los judios.
Conquista de Granada.

2. Politica exterior: Navarra, Francia, Italia y el Papado. Islas Canarias. Norte de Africa.
Politica matrimonial.

Asi, el grupo 1 tendra adjudicado el tema de la Inquisicion, el grupo 2, el tema de la
Expulsion de los judios, el grupo 3 el de la Conquista de Granada, el grupo 4 el de la
expansion territorial y politica matrimonial de los Reyes Catdlicos, el grupo 5 el tema
Los descubrimientos geogrdficos: Castilla y Portugal. Conquista y colonizacion de
América. El papel de Andalucia en la conquista y colonizacion de América, por ultimo,
el grupo 6 se ocupard de la Sociedad y Economia durante el reinado de los Reyes
Catdlicos.

Cada uno de los grupos trabajara con los materiales que el docente haya subido en las
diferentes carpetas creadas en base a esos contenidos. En todas esas carpetas los
alumnos/as dispondran de los capitulos relativos a sus temas del manual Historia de
Espafia en la Edad Moderna (2011) de Alfredo Floristan, asi como del manual La Edad
Moderna (siglos XV-XVIII) (2016) de Luis Ribot.

Asi mismo, en la carpeta “Inquisicion” estardn a su disposicién una seleccién de
momentos extraidos de la serie Isabel relacionados con los momentos clave de los
puntos a tratar: Inquisicion: Implantaciéon de la Inquisicion: Capitulo 203 (11:08 —
14:56 Ejecucion en la hoguera), Capitulo 204 (1:09:08 — 1:10:27) y este articulo®. En
torno a estos recursos y a lo largo de estas sesiones el grupo encargado de esta
cuestion deberdn realizar un Power Point que recoja de manera precisa los aspectos
mas importantes de este punto. El Power Point se expondra de manera oral ante toda
la clase y serd evaluado tanto por sus compafiero/as como por el docente.

- Momentos extraidos de la serie
fsabelrelacionados con los
momentos clave de los puntos a
tratar: Inquisicion: Implantacion

Inquisicion de la Inquisicién: Capitulo 20
(11:08 - 14:56 .Ejecucion en la
hoguera), Capitulo 20 (1:09:08 -
1710:27)

« Power Point explicativo

13 Extraido de: https://www.rtve.es/alacarta/videos/isabel/isabel-reyes-instauran-santa-
inquisicién/2085090

14 Extraido de: https://www.rtve.es/alacarta/videos/isabel/isabel-reyes-instauran-santa-
inquisicion/2085090

15 Extraido de: https://www.interrogantes.net/henry-kamen-como-fue-la-inquisicion-arvo-19-iii-03
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En la carpeta “Expulsién de los judios” estaran a su disposicién los siguientes recursos:
un reportaje'® acerca de los motivos por los cuales Isabel y Fernando expulsaron a los
judios, asi como un articulo de opinidn'’ .En torno a estos recursos y a lo largo de estas
sesiones el grupo encargado de esta cuestién deberdn realizar un Power Point que
recoja de manera precisa los aspectos mas importantes de este punto. El Power Point
se expondra de manera oral ante toda la clase y serd evaluado tanto por sus
compafiero/as como por el docente.

Reportaje acerca de los
motivos por los cuales
Isabel y Fernando
expulsaron a los judios
Articulo de opinion

- Power Point explicativo

Expulsion
de los
judios

En la carpeta “Conquista de Granada” estaran a su disposicion los siguientes recursos:
una seleccion de momentos extraidos de la serie Isabel “Terminaremos la
Reconquista”. Capitulo 21 (1:08:20 — 1:09:33) Santa Fe. Capitulo 25 (29:00 — 31:12)
Rendicién de Granada. Capitulo 26 (28:38 — 30:03) y “Suspiro del Moro”. Capitulo 26
(32:16 — 33:54) asi como un articulo sobre las Capitulaciones de Granada y la
transcripcion de las Capitulaciones en torno a estos recursos y a lo largo de estas
sesiones el grupo encargado de esta cuestién deberdn realizar un Power Point que
recoja de manera precisa los aspectos mas importantes de este punto. El Power Point
se expondra de manera oral ante toda la clase y serd evaluado tanto por sus
compafiero/as como por el docente.

16 Extraido de: https://www.rtve.es/television/20131202/isabel-fernando-expulsaron-
judios/807521.shtml

7 Extraido de: https://www.abc.es/historia/abci-verdades-y-mentiras-sobre-expulsion-judios-1492-
parte-reyes-catolicos- 201812060205 noticia.html
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Conquista
de Granada

. Momentos extraidos de la
serie /sabe/“Terminaremos
la Reconquista”. Capitulo 21
(1:08:20 - 1:09:33) Santa Fe.
Capitulo 25 (29:00 - 3112)
Rendicion de Granada.
Capitulo 26 (28:38 - 30:03) y
“Suspiro del Moro”. Capitulo
26 (32:16 - 33:54)

- Articulo sobre las
Capitulaciones de Granada y
la transcripcion.

- Power Point explicativo

En la carpeta “Expansion territorial y politica matrimonial de los Reyes Catélicos” los
alumnos/as tendran a su disposicion el visionado de este fragmento de la serie Isabel,
que trata las alianzas matrimoniales en torno a las cuales los Reyes Catélicos basaron
buena parte de su politica de expansion territorial. Capitulo 29 (1:00:33 —1:04:09) y la
informacion contenida en este blog'® “Tema 4: De la unién dindstica de los Reyes

Catdlicos al imperio hispdnico de los Habsburgo.

Expansion
territorial y
politica
matrimonial
de los Reyes
Catdlicos

. Momentos extraidos de la serie

/sabelen cuanto a las alianzas
matrimoniales en torno a las
cuales los Reyes Catdlicos
basaron buena parte de su
politica de expansion territorial.
Capitulo 29 (1:00:33 - 1:04:09) y
la informacion contenida en el
blog.

- Power Point explicativo + mapas

territorial y conceptual

En el Power Point que presente este grupo debera constar un mapa de elaboracion
propia dénde aparezca recogida la expansién territorial de los Reyes Catdlicos y un
mapa conceptual de la politica matrimonial también de elaboracién propia. El Power
Point se expondrd de manera oral ante toda la clase y sera evaluado tanto por sus

compafiero/as como por el docente.

18 Extraido

de:http://educativa.catedu.es/44700165/aula/archivos/repositorio/3750/3887/html|/13 el origen de

una_potencia_internacional.html
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Momentosdisposicion diversos
momentos de la serie Isabel de las
Capitulaciones de Santa. Capitulo 26
(45:31 - 47:04), de cuando Coldn llega a
América. Capitulo 27 (7:23 - 9:46) el
Tratado de Tordesillas. Capitulo 28
(1:01:00 - 1:02:31) y la condena a los
hermanos Coldn. Capitulo 35 (12:28 -
14:35), asi como mas informacidn sobre
los descubrimientos geograficos, los
viajes de Colén y el descubrimiento de
América en distintos blogs + podcast.

Los
descubrimientos
geograficos:
Castilla y
Portugal.
Conquista y
colonizaciéon de
América. El papel
de Andalucia en
la conquista y
colonizaciéon de
Ameérica

En la carpeta “Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal. Conquista vy
colonizacion de América. El papel de Andalucia en la conquista y colonizacién de
América”, los alumnos/as de este grupo tendran a su disposicién diversos momentos
de la serie Isabel de las Capitulaciones de Santa. Capitulo 26 (45:31 — 47:04), de
cuando Coldn llega a América. Capitulo 27 (7:23 — 9:46) el Tratado de Tordesillas.
Capitulo 28 (1:01:00 — 1:02:31) y la condena a los hermanos Coldn. Capitulo 35 (12:28
— 14:35), asi como mas informacidn sobre los descubrimientos geograficos, los viajes
de Coldn y el descubrimiento de América en los siguientes blogs'®, para poder elaborar
su presentacion de Power Point, que se expondra de manera oral ante toda la clase y
sera evaluada tanto por sus compafiero/as como por el docente. Asimismo, en base a
los viajes de Coldn se hara un Podcast donde cada uno de los componentes de este
grupo narrara como si fuera Coldn, cada uno de sus viajes. El audio no tendra una
duracién mayor de 4 o 5 minutos y sobre el mismo los alumnos/as deberan trazar en
un mapa mudo que se les facilitara (Anexo 7), las rutas que siguié Coldn en sus viajes
con sus fechas de ida y vuelta, para cada viaje se empleara un color distinto que
deberd acompaiiarse de la correspondiente leyenda explicativa. Esta tarea se realizara
en casa de manera individual. Los alumnos/as que elaboren el podcast estaran exentos
de realizar dicha actividad (esto serd conocido por el alumnado en la sesién
introductoria). Por ultimo, redactar un informe por todos los alumnos/as donde se
hable de la conquista de América desde el punto de vista de las potencias europeas y
desde el punto de vista de los indigenas (actividad que también se mandard para casa).

En la carpeta “Sociedad y economia durante el reinado de los Reyes Catdlicos” los
alumnos/as dispondra de un video de YouTube acerca de la sociedad y economia de
este periodo?, de un blog acerca de la actividad econémica y de la sociedad en
tiempos de los Reyes Catdlicos??.

19 Extraido de: https://danielgilblog.wordpress.com/93-2 y https://tuscienciassociales-
teodosio.blogspot.com/2013/08/como-habran-observado-cambia-la.html

20 Extraido de: https://www.youtube.com/watch?v=6glmzOL27Wo

21 Extraido de: https://blogs.ua.es/reyescatolicos/2011/01/13/actividad-economica-durante-el-reinado-
de-los-reyes-catolicos-2/ y https://blogs.ua.es/reyescatolicos/category/situacion-interior-del-reino/
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Sociedad y

los Reyes
Catolicos

de los Reyes.

economia +Un video de YouTube acerca de la
durante el sociedad y economia de este periodo,
Reinado de de un blog acerca de la actividad

economicay de la sociedad en tiempos

En torno a estos recursos y a lo largo de estas sesiones el grupo encargado de esta
cuestion deberdn realizar un Power Point que recoja de manera precisa los aspectos
mas importantes de este punto y debera incluir una pirdamide que represente la
sociedad de la Monarquia Hispanica. El Power Point se expondrd de manera oral ante

toda la clase y sera evaluado tanto por sus compafiero/as como por el docente.

En la séptima sesion se llevara a cabo la exposiciéon oral de los 6 grupos, que no durard
mas de 5 a 6 minutos. Los ultimos minutos de la clase se dedicaran a la evaluacién de
exposiciones orales mediante una rudbrica de exposicién oral que servird para el
docente y para los 6 grupos (cada grupo evaluara a los otros grupos con la misma)

CUARTA SESION

ACTIVIDADES

TEMPORALIZACION

Explicacion del tema a través del Power Point: Politica interior
y exterior durante el reinado de los Reyes Catolicos. Los
descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal. Conquista y
colonizacion de América. El papel de Andalucia en |a conquista
y colonizacion de Ameérica. Sociedad y Economia durante el
reinado de los Reyes Catolicos

20 minutos

Lectura y adjudicacion de trabajos para la exposicion oral de la
septima sesion por grupos y apartados tematicos:

- Grupo 1: la Inquisicion

- Grupo 2: Expulsion de los judios

- Grupo 3: la Conquista de Granada

- Grupo 4: la expansion territorial y politica matrimonial de los

Reyes Catolicos

- Grupo 5: Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal.

Conquista y colonizacion de América. El papel de Andalucia en

la conquista y colonizacion de América

- Grupo 6: la Sociedad y Economia durante el reinado de los

Reyes Catolicos.

30 minutos
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QUINTA Y
SEXTA
SESION

ACTIVIDADES

TEMPORALIZACION

Trabajo por cooperativo de los grupos para la exposicion oral:
todos ellos dispondran de un documento de base comun
subido en Google Classroom + En todas esas carpetas los
alumnos/as dispondran de los capitulos relativos a sus temas
de dos manuales de Historia Moderna.

- Grupo 1: La Inguisicidn, en su carpeta de Google Classroom
encontraran, ademas:

una seleccion de momentos extraidos de la serie Isabel
relacionados con los momentos clave de los puntos a tratar
tales como la implantacién de la Inquisicion o la qguema en la
hoguera, asi como un articulo.

- Grupo 2: Expulsion de los judios, un reportaje acerca de los
motivos por los cuales Isabel y Fernando expulsaron a los
judios, asi como un articulo de opinidn.

- Grupo 3: La Conquista de Granada, una seleccion de
momentos extraidos de la serie fsabel tales como el fin de la
Reconquista, la Rendicion de Granada o las Capitulaciones de
Santa Fe, junto con un articulo relativo a éstas Gltimas Granada
y la transcripcion de las Capitulaciones.

- Grupo 4: La expansion territorial y politica matrimonial de los
Reyes Catdlicos, el visionado de este fragmento de la serie
Isabel, que trata las alianzas matrimoniales en torno a las cuales
los Reyes Catdlicos basaron buena parte de su politica de
expansion territorial el acceso a un blog sobre el tema
trabajado.

-Grupo 5: Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal.
Conquista y colonizacion de América. El papel de Andalucia en
la conquista y colonizacion de América, visionado de diversos
momentos de la serie Isabel tales como el Tratado de
Tordesillas, asi como mas informacion sobre los
descubrimientos geograficos, los viajes de Colon y el
descubrimiento de América en diferentes blogs.

-Grupo 6: la Sociedad y Economia durante el reinado de los
Reyes Catdlicos, un video de YouTube acerca de la sociedad y
economia de este periodo, de un blog sobre el mismo asunto.

Cada sesion constara
de 50 minutos
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SEPTIMA SESION

ACTIVIDADES TEMPORALIZACION

-Exposicion oral de los 6 grupos 5-6 minutos

-Evaluacion de exposiciones
orales mediante una rubrica de
exposicion oral que servira para

el docente y para los 6 grupos

20 minutos

Octava sesion

Durante esta sesion el docente habrd dejado en la carpeta “Mujeres en la Edad
Moderna” una serie de recursos, sobre los cuales el docente pondra en situacion al
alumnado, 22 recogerd los resimenes de los alumnos/as acerca del documento sobre
la situacidn legislativa de las mujeres en la Edad Moderna?3, y, planteard una serie de
preguntas relativas a como se ha visto en la serie Isabel las relaciones de género,
analizando las diferencias que pudieran existir entre Isabel y Fernando?* (ver Anexo 8).
Para ello cada alumno/a usard los apuntes que tomara en su cuaderno sobre lo que se
iba trabajando y viendo en clase, asi como los ultimos minutos del capitulo de Isabel
referido a la Concordia de Segovia?> (59:00-.1:04). Las preguntas propuestas por el
docente servirdan para conducir a un debate y reflexién sobre esta cuestidon. La
participaciéon individual se tendra en cuenta a la hora de evaluar individualmente a
cada alumno. Las conclusiones de dicho debate que anoten los alumnos/as seran
enviadas al docente.

22 extraidos de: https://prezi.com/i02j-yh-83aij/las-mujeres-en-la-edad-moderna/,

https://prezi.com/s48frlwrumve/las-mujeres-en-la-edad-moderna/

3 Extraido de:

https://www.academia.edu/25778682/La mujer vy la _moral en la legislacion castellana de la Edad
Moderna

2 https://www.rtve.es/alacarta/videos/isabel/isabel-pelea-reyes/2004646/

% https://www.rtve.es/alacarta/videos/isabel/isabel-capitulo-14/2015533/
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ACTIVIDADES TEMPORALIZACION
-Contextualizacion de la cuestion:

informacion contenida en la
carpeta “Mujeres en la Edad
Moderna” de Google Classroom
que explicara el docente. S0 minutos
-Recogida del resumen de las
paginas seleccionadas del
} documento “situacion legislativa
OCTAVA SESION de las mujeres en la Edad
Moderna”.

-Actividad: debate en torno al
visionado de la serie Isabel de los
Gltimos minutos acerca de la
Concordia de Segovia y reflexion
de la cuestion planteada.

30 minutos

Novena sesidn

En esta ultima sesidn, el docente facilitara al alumnado dos articulos de opiniéon de los
Gltimos afios relativos al nacionalismo espafiol que los alumnos/as tendra que
comentar y debatir en base a los conocimientos que tiene sobre la naturaleza de la
union de los Reyes Catdlicos?®. Por ello, la clase se dividird en dos grupos, uno que
tratard de defender la antigliedad de la nacién espafiola en tiempos de los Reyes
Catdlicos, y otro que representara la opinidn expresada por los historiadores que se
muestran altamente criticos con situar la nacién espafiola en ese periodo histérico. El
objetivo de este debate no es otro que conseguir que el alumnado participe ain mas
en las actividades que se hagan en clase y que desarrolle en un clima de respeto y
tolerancia, un espiritu critico y flexible que sopese diferentes puntos de vista, al
tiempo que ponga en practica lo que ha aprendido a lo largo de esta unidad didactica.
El docente valorara especialmente aquellas intervenciones que estén debidamente
fundamentadas (hay que pensar que el alumnado debe ser capaz de abordar el tema
basandose en toda clase de conocimientos vistos y trabajados en clase).

Los alumnos/as enviaran a la plataforma de Google Classroom el glosario de términos
gue han ido elaborando ellos mismo en formato Word, asi como un documento dénde
estén recogidos todos sus apuntes (el alumno/a podra subir a la plataforma fotos de su
cuaderno personal), asi mismo, se enviara imagen del mapa de los viajes de Coldn que
se realizara en casa.

26 https://www.abc.es/espana/abci-rajoy-puigdemont-cataluna-espana-4854483209001-
20160420024504 video.htmly
https://elpais.com/sociedad/2012/10/10/actualidad/1349859896 604912.html
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NOVENA SESION

ACTIVIDADES

TEMPORALIZACION

- Debate en torno a dos articulos
de opinion y reflexion de la
cuestion planteada.

- Entrega a través de Google
Classroom del glosario de
términos completado, el
cuaderno de trabajo y el mapa de
los viajes de Colon.

50 minutos
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6.5.6. Evaluacion

Criterios de evaluacidn a nivel estatal ( Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, por el que se establece el curriculo bdsico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato)

33.“Analizar el reinado de los Reyes Catdlicos como una etapa de
transicion entre la Edad Media y la Edad Moderna”

34.“Entender los procesos de conquista y colonizacion, y sus
consecuencias” Los criterios de evaluacion de acuerdo a esta legislacion
estatal son 33.1 “ Conoce los principales hechos de la expansion de
Aragon y de Castilla por el mundo”,

34.1. “Explica las distintas causas que condujeron al
descubrimiento de América para los europeos, a su conquista y a
su colonizacion.

34.2.“Sopesa interpretaciones conflictivas sobre la conquista y
colonizacion de América”.

Criterios de evaluacidn a nivel autondmico (Orden de 14 de julio de

2016, por la qgue se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencion a la
diversidad y se establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de

aprendizaje del alumnado):

33. Analizar el reinado de los Reyes Catdlicos como una etapa de
transicion entre la Edad Media y la Edad Moderna.

34. Entender los procesos de conquista y colonizacion, y sus
consecuencias, analizando el papel de Andalucia en los planos politico
— institucional, socioecondmico y cultural para la conquista y

colonizacion de América
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6.5.6.1 Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion elaborados para esta unidad didactica son:

CE.1. Reconocer la figura de los Reyes Catélicos y delimitar el marco espacio-
temporal del periodo histérico respectivo (CCL, CPAA).

CE.2. Examinar los antecedentes de la Monarquia Hispanica (CCL, CPAA, CSC).

CE.3. Debatir la naturaleza de la unidn dinastica de los Reyes Catdlicos (CCL,
CPAA, CSC).

CE.4. Distinguir las caracteristicas mas importantes de la Monarquia Hispanica
(CCL, CPAA).

CE.5. Desarrollar los aspectos mas significativos de la politica interior y exterior
de los Reyes Catdlicos (CCL, CD, CPAA, CSC).

CE.6. Visualizar temporal y espacialmente los descubrimientos geograficos de
las coronas de Portugal y Castilla. Disefiar las rutas de los viajes de Colén y
componer un informe sobre la conquista y colonizacién de América (CCL, CD,
CPAA, CSC).

CE.7. Debatir acerca del papel de las mujeres durante el reinado de los Reyes
Catdlicos (CCL, CPAA, CSC).

CE.8. Establecer conexiones en relacidén al debate de los nacionalismos con la
imagen dada de los Reyes Catdlicos (CCL, CPAA, CSC).

CE.9. Desarrollar interés por la unidad didactica y trabajar de manera individual
y cooperativa (CCL, CPAA, CD, CSC).

CE.10. Construir su propio conocimiento mediante los recursos facilitados por
el docente y las TICS (CCL, CD, CSC).
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6.5.6.2 Estandares de aprendizaje

Los estandares de aprendizaje de esta unidad didactica son los siguientes:

Est. 1.1 Reconoce la figura de los Reyes Catdlicos y delimita el marco espacio-
temporal del periodo histérico respectivo.

Est. 2.1. Examina los antecedentes de la Monarquia Hispanica.
Est. 3.1. Debate la naturaleza de la uniéon dindstica de los Reyes Catdlicos.

Est. 4.1. Distingue las caracteristicas mas importantes de la Monarquia
Hispanica.

Est. 5.1. Desarrolla los aspectos mas significativos de la politica interior y
exterior de los Reyes Catolicos.

Est. 6.1. Visualiza temporal y espacialmente los descubrimientos geograficos de
las coronas de Portugal y Castilla. Disefia las rutas de los viajes de Coldn vy
compone un informe sobre la conquista y colonizacidon de América.

Est. 7.1. Debate acerca del papel de las mujeres durante el reinado de los Reyes
Catolicos.

Est. 8.1. Establece conexiones en relacion al debate de los nacionalismos con la
imagen dada de los Reyes Catdlicos.

Est. 9.1. Desarrolla interés por la unidad didactica y trabaja de manera
individual y cooperativa.

Est. 10.1. Construye su propio conocimiento mediante los recursos facilitados
por el docente y las TICS

6.5.6.3. Técnicas e instrumentos de evaluacion

Con respecto a las técnicas e instrumentos de evaluacién que se emplearadn en esta
unidad didactica, el docente confeccionara una rubrica en base a los criterios de
evaluacidn y a los estandares de aprendizaje especificos anteriormente expuestos, asi
como una rubrica elaborada para evaluar las exposiciones orales que se llevaran a
cabo en el transcurso de la séptima sesién. Se realizaran 6 copias de esta rubrica para
gue cada grupo pueda evaluar el trabajo realizado por los otros grupos. Asimismo,
el/la docente crearda otra rubrica donde valorard el trabajo individual de cada
alumno/a.

Por otro lado, no se realizard ningliin examen final, ya que lo que primara a la hora de
evaluar y calificar sera el trabajo cooperativo que los distintos grupos lleven a cabo a lo
largo de las sesiones (que se evaluara a través de la observacion directa de la que el/la
docente tomard nota y mediante la rubrica de las exposiciones orales), asi como el
trabajo individual de cada alumno/a en el que se tendra en cuenta no sélo las actividad
individuales que realicen en clase o en casa, sino también la labor de cada alumno/a
plasmada en sus respectivos cuadernos ddonde habra de constar un glosario de
términos que ird siendo redactado por el alumnado a lo largo de la unidad didactica
(que se evaluard mediante observacion directa debidamente anotada por el/la
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docente y mediante una rubrica donde consten las apuntes de clase y los trabajos
individuales que se les asignen a los alumnos).

El alumno/a que suspenda alguna parte podrd recuperarla mediante un examen
escrito al final del trimestre.

El valor porcentual de la calificacion de la unidad didactica sera el siguiente:

El trabajo cooperativo supondrd el 50 % de la notal final. Ha de tenerse en
cuenta que la mayor parte de esta unidad didactica va a ser trabajada de
manera cooperativa y que varias de las sesiones de la misma van a estar
enfocadas a una serie de exposiciones orales grupales.

El 30% de la nota final recaera en el trabajo individual realizado dentro y fuera
del aula, dentro del cual se incluird la evaluacién de las tareas individuales
realizadas en clase o mandadas para casa, el cuaderno de clase y el glosario de
términos completado y ampliado por el alumnado, asi como un resumen
individual de un articulo a leer acerca de la situacién legislativa de las mujeres
en la Edad Moderna cuyo enlace es el siguiente:

https://www.academia.edu/25778682/La mujer y la moral en la legislaciéon castellana de

la_Edad Moderna (del que habra de leerse desde las pp 9-18, ambas inclusive).

El 20 % de la nota final se correspondera con el interés y la participacién que
muestre el alumno/a durante la unidad didactica. Se valorara, por tanto, su
participacién activa en los debates que se plateen, su actitud en cuanto al
respeto a sus compafieros/as o al turno de palabra, su tolerancia a opiniones
diferentes, su puntualidad, y su comportamiento en clase.
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Estandares de
aprendizaje

3 Notable

L z:-‘ggx "!' ;,'I'..

1.1 Reconoce la figura
de los Reyes Catdlicos y
delimita el marco
espacio-temporal del
periodo historico
respectivo

Reconoce la figura
de los Reyes
Catolicos de manera
bastante especifica
y delimita con
mucha precision el
marco espacio-
temporal del
periodo histdrico
respectivo.

Reconoce la figura de
los Reyes Catdlicos de
manera notable y
delimita con bastante
precision el marco
espacio-temporal del
periodo historico
respectivo.

Reconoce la figura de
los Reyes Catdlicos de
manera generaly
delimita con precesion
global el marco
espacio-temporal del
periodo histérico
respectivo.

Apenas reconoce la
figura de los Reyes
Catdlicos y confunde
el marco espacio-
temporal del
periodo histérico
respectivo.

2.1. Examina los

Examina con mucha

Examina con bastante

Examina de manera

Apenas examina los

antecedentes de la precision los precision los general los antecedentes de la
Monarquia Hispanica | antecedentesdela | antecedentesdela antecedentes de la Monarquia
Monarquia Monarquia Hispénica. | Monarquia Hispanica. | Hispénica.
Hispanica,
3.1, Debate la Debate la naturaleza | Debate la naturaleza Debate la naturaleza | Apenas debate la
naturaleza de la union | dela unién de la union dinastica de la union dinastica | naturalezadela
dinastica de los Reyes | dinastica de los de los Reyes Catolicos | delos Reyes Catolicos, | union dindstica de
Catdlicos Reyes Catodlicos de | de manera pero usa un los Reyes Catélicos y
manera critica, argumentaday conocimiento poco responde de manera
argumentaday razonada en baseaun | preciso de la cuestion. | acritica.
razonada usando un | conocimiento general
conocimiento muy | previo,
preciso de la
cuestion.
4.1. Distingue las Distingue con gran | Distingue de manera Distingue de manera | Apenas distingue
caracteristicas mds exactitud las notable las adecuada y general las | una o das
importantes de la caracteristicas mas | caracteristicas mas caracteristicas mas caracteristicas
Monarquia Hispanica | importantes de la importantes de la importantes de la importantes de la
Monarquia Monarquia Hispanica. | Monarquia Hispanica. | Monarquia
Hispanica. Hispanica.
5.1. Desarrolla los Desarrolia de Desarrolla de manera | Desarrolla de manera | Apenasdesarrollay
aspectos mas manera detalladay | notable los aspectos general los aspectos confunde los
significativos de la especifica los mds significativos de | mds significativos de | aspectos mas
politica interior y aspectos mas la politica interior y la politica interior y significativos de la

exterior de los Reyes
Catolicos

significativos de la
politica interior y
exterior de los
Reyes Catolicos.

exterior de los Reyes
Catolicos.

exterior de los Reyes
Catolicos.

politica interior y
exterior de los
Reyes Catolicos.

Rubrica de elaboraciéon propia basada en los estandares de aprendizaje especificos
de esta unidad didactica (Imagen 1)
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6.1. Visualiza temporal

Sitia en un mapa

Sittia en un mapa

Sitia en un mapa

Sitia en un mapa

y espacialmente los mudo las rutas de mudo lasrutas delos | mudo de manera muy | mudo de manera
descubrimientos los viajes de Colon | viajes de Coldn de general las rutas de arbitraria y confusa
geograficos de las de manera claray manera claray los viajes de Coldn y las rutas de los
coronas de Portugaly | concisaycompone | compone uninforme | compone un breve viajes de Colon y el
Castilla. Disena las un informe criticoy | general sobre la informe sobre la informe sobre la
rutas de los viajes de contrastado sobrela | conquistayla conquistay conquistay
Colon y compone un conquistayla colonizacién de colonizacién de colonizacidn de
informe sobre la colonizacién de América. América. Ameérica se reduce a
conquistay América. una brevisima
colonizacion de resefa.
América
7.1.Debate acercadel | Interviene enel Intervine en el debate | Interviene enel Solo interviene en el
papel de las mujeres debate acerca del acerca del papel delas | debate acerca del debate acerca del
durante el reinadode | papel de las mujeres | mujeres durante el papel de las mujeres papel de las mujeres
los Reyes Catolicos durante el reinado | reinado de los Reyes durante el reinado de | durante el Reinado
de los Reyes Catdlicos, de manera los Reyes Catdlicos, delos Reyes
Catdlicos de manera | notable, relaciondndolo Catdlicos cuando es
activa, mostrando relacionandolo conlo | brevemente conlo que | preguntado/a por
gran interés y que se ha visto en el se havistoenel tema. | el/ladocentey
relaciondndolo con | tema de manera muy relaciondndolo de
lo que se ha visto en | general. manera confusa con
el tema de manera lo que se ha visto en
muy especifica. el tema.
8.1. Establece Relaciona con Relacionade manera | Relacionade manera | Relacionade
conexiones en relacion | ejemplosy notable la tradicional | generalla tradicional | manera muy
al debate de los razonadamente la imagen ofrecida delos | imagen ofrecida delos | confusala
nacionalismos con la tradicional imagen | Reyes Catdlicos conel | Reyes Catélicos conel | tradicional imagen
imagen dada de los ofrecida de los debate de los debate de los ofrecida de los
Reyes Catolicos Reyes Catdlicos con | nacionalismos. nacionalismos. Reyes Catdlicos con
el debate delos el debate de los
nacionalismos. nacionalismos.
9.1. Desarrollainterés | Desarrollaun Desarrollainterés por | Desarrollainterés por | Apenas desarrolla
por la unidad didactica | enorme interés por | la unidad didacticay la unidad didacticay | interés porla
y trabaja de manera la unidad diddctica | trabaja bastante bien | trabaja de manera unidad didacticay
individual y y trabajamuy bien | de maneraindividual | individualy prefiere trabajar de
cooperativa de manera y cooperativa. cooperativa de manera individual,
individual y manera correcta. evitando el trabajo
cooperativa. cooperativo.
10.1 Construye su Usa con gran Usa de manera notable | Usa de manera Usa de manera
propio conocimiento destreza los los recursos facilitados | correctalos recursos | inapropiadalos
mediante los recursos | recursos facilitados | porel/la docente ylas | facilitados porel/la recursos facilitados
facilitados por el porel/ladocentey | TICS. docente y las TICS. por el/la docente y
docente y las TICS las TICS, sacando de hace de las TICS un
éstos el mayor fin, peronoun
provecho posible medio para
para aprender. aprender.
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PRESENTACION

EXCELENTE

El estudiante se
presenta de

MUY

AVANZADO

El estudiante se
presenta de

ESCASO

El estudiante se
presenta de

El estudiante
se presenta

El estudiante
empieza su

manera formaly | forma répiday forma rapiday sin decir exposicion sin
da a conocer el da a conocer el comienza su nombre y hacer una
tema de la temadela exposicion sin menciona al presentacion
presentacionyel | presentaciony mencionar el tema de inicial.
objetivo que el objetivo que tema del que forma muy
pretende. pretende. trata. general.
EXPRESION Utiliza un El vocabulario Le falta Maneja un Tiene un
ORAL vocabulario es adecuado y vocabulario y vocabulario vocabulario
adecuado vy la la exposicion es tiene algin muy basicoy muy basico y
exposicion es clara. problema para tiene no logra
ccherente. expresar problemas transmitir con
correctamente para claridad sus
sus ideas. transmitir con ideas.
claridad sus
ideas.
VOLUMEN DE Su volumen de Suvolumen de | No esescuchado Su volumen Su volumen de
voz voz es adecuado, voz es por todo el aula de voz es VOZ es muy
suficientemente | adecuadoyalto | cuando hablaen | medioytiene | bajo como para
alto como para para ser voz alta, excepto dificultades ser escuchado
ser escuchado escuchado por si se siente muy para ser por todes en el
desde todas las todos, aunque, SEeguroy escuchado por aula.
partes del aula, a veces, cuando aumenta su todos en el
sin tener que duda, baja el volumen de voz aula.
gritar. volumen. por unos
segundos.
EXPRESIVIDAD Sus expresiones Expresicnes Expresiones Sus Muy poco usc
faciales y su faciales y facialesy expresiones de expresiones
lenguaje corporal lenguaje lenguaje faciales y su faciales o
generan un fuerte corporal gue corporal que lenguaje lenguaje
interésy generan en generan en corporal corporal. No
entusiasmo sobre muchas algunas muestran una genera interés
el tema en los ocasiones ocasiones interés | actitud pasiva | enla forma de
otros. interés y y entusiasmo, y no generan hablar.

entusiasmo,
aunque algunas
veces se pierde
y no presenta
toda la
informacion.

aunque muchas

veces se pierde y

no presenta toda
l2 informacidn.

mucho

interés, pero
algunas veces,
cuando habla
de algo que le
gusta mucho,

es capaz de
mostrar algo

Rubrica para evaluar la exposicidon oral de los trabajos presentados en Power Point
extraida del IES Los Alamos (Imagen 2). Extraida de:
https://colaboraeducacion30.juntadeandalucia.es/educacion/colabora/documents/1489179/2
187213 /Rubricas/ce08b45d-5048-4a78-b26a-68d755a10c76?download=true
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de

logicay

claramente,

claramente, pero

entusiasmo.
INCLUSION DE Expone Expone Expone Tiene No expone el
LOS ASPECTOS claramente el claramente el claramente el dificultad para trabajo ni
RELEVANTES trabajo y aporta trabajo, pero trabajo, pero no exponer el conoce los
referencias a los no relaciona lo relaciona con trabajo conceptos
conocimientos toda la los porque no trabajados
trabajados. exposicién con conocimientos entiende los | necesarios para
los trabajados. conocimientos | su realizacién.
conocimientos trabajados.
trabajados.
EXPLICACION Explica cada paso Explica todos Explica todos los Presenta No identifica
DEL PLAN DE | condetalle, con los pasos pasos dificultad a la los pasos que
hora de ha dado ni es

TRABAJO
cronologicamente | pero se ha liado | se haliadoenel | diferenciarlos capaz de
en el orden en un poco con el orden y ha sido pasos que ha reconducir el
que lo ha orden. necesario dadoy discurso de
realizado reorganizarle a necesita forma guiada.
través de ayuda para
preguntas. explicarlos
con claridad.
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6.5.7 Mapa de desempeiio.

Actividad Objetivo de | Objetivo | Objetivos Competencias | Criterio de | Criterios Estandares
Etapa dedrea | especificos | Clave evaluacion | especificos | de
de etapa aprendizaje
evaluables
Visionado de un video | b, h, i, ] 5 Obj. ! CCL, CPAA 33 CE.1, CE., | Est. B
“¢Quiénes eran los CE.10 Est.9.1,
Reyes Catdlicos?” toma Est.10.1
de apuntes y puesta en
comun con el
companero/a de al lado
Eje cronologico del | beh,j 5 Obj. ! CCL, CPAA 33 CE.1, CE., | Est. 11,
reinado de los Reyes CE.10 Est.9.1,
Catolicos Est.10.1
Cronica de la boda real | behij 5 Obj. I CCL, CPAA, CsC | 33 CE2,CE9, |Est21,
de Isabel de Castilla y CE.10 Est.9.1,
Fernando de Aragon Est.10.1
Visionado fragmento de | bcdeghi j 5 Obj. 11 CCL, CPAA, CSC | 33 CE.3, CE.9, | Est <
Isabel, toma de notas y CE.10 Est9.1,
puesta en comin en el Est.10.1
grupo + debate
Trabajo por cooperativo | a.bcdefghi i | 56 0bj. IV, V, VI | CCL, CPAA, CSC, | 33,34 CE4, CE5 |Est. 41,
+exposicion oral+ mapa CD CE.6, CE.O, | Est.5.1,
viajes Colon CE.10 Est.6.1,
Est.9.1,
Est.10.1
Debate y reflexion de la | 3,c.d,hig 1 Obj. vl CCL, CPAA, C5C | 33 CE.7 Est. 7.1
cuestion planteada:
papel de las mujeres en
|3 Edad Moderna
Debate en torno a dos | 3,cdhig 1 Obj. vill CCL, CPAA,CSC | 33 CES8 Est.8.1
articulos de opinion vy
reflexion de la cuestion
planteada: nacionalismo
espanol e imagen de los
Reyes Catdlicos

Mediante este mapa de elaboracion propia de la unidad didactica se relacionan los
diferentes elementes curriculares (Imagen 3)

66



6.5.8. Elementos curriculares complementarios: medidas para atender al alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo (ANEAE), interculturalidad y otros.

Por lo que respecta a este apartado, habra de remitirse a lo dispuesto en el articulo 9
del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por la que se establece el curriculo
bdsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

El grupo para el que he disefiado mi unidad didactica no presenta ningin alumno/a
con necesidades especificas de apoyo educativo. Sin embargo, los videos de Youtube
ofrecen la posibilidad de generar subtitulos automaticamente por lo que en caso de
haber algin alumno/a con hipoacusia, se podrian activar dichos subtitulos. La propia
serie Isabel se puede ver desde su pdagina web con o sin subtitulos en espafiol. Por
otro lado, en la formacién de los grupos de trabajo cooperativo se ha tenido en cuenta
la heterogeneidad de sus componentes, de manera que existan alumnos/as de alto
rendimiento que trabajen con los/as de bajo rendimiento. En el caso de que existiera
algun alumno/a de altas capacidades se le propondrian actividades extras consistentes
en la lectura de un libro relacionado con alguno de los puntos tratados en la unidad
didactica o incluso que realizara una pequefia investigacion sobre algo que le llamara
la atencidn y quisiera compartir con el resto de sus compafieros/as. Si hubiera algin
alumno/a que presentara una especificidad mas compleja, el/la docente actuaria en
colaboracién y bajo las directrices marcadas por el departamento de orientacidn y las
propias establecidas por el centro educativo para estos casos.

En cuanto a la interculturalidad, es un aspecto que ya de por si demanda la temdtica
de los Reyes Catdlicos, pues el alumnado debera trabajar sobre este aspecto tanto en
la politica interna como la politica externa llevada a cabo por las regias figuras de
Isabel y Fernando. El alumnado tomara conciencia de la importancia que tiene el
conocimiento del pasado para poder comprender la situacién que vive, por supuesto,
en las intervenciones y debates se haran siempre desde la tolerancia y el respeto hacia
todas las culturas y colectivos étnico-religiosos.
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7.CONCLUSIONES

Volviendo la mirado a los objetivos generales que proponia al principio de este Trabajo
de Fin de Master, a saber, el de analizar la relacion entre el reinado de los Reyes
Catdlicos, y el uso que se ha hecho de este periodo historico para situar el origen de la
“nacion espanola”. Y proponer una unidad diddctica centrada en el periodo histdrico de
los Reyes Catdlicos donde el alumnado sea capaz de desarrollar un pensamiento critico
y reflexivo al tiempo que genere un aprendizaje significativo del tema expuesto
mediante el aprendizaje cooperativo y el uso de las TICS, considero que tanto en el
apartado epistemoldgico como en el de la proyeccidon didactica he tratado de analizar
y de hacer analizar al alumnado la relacién entre el periodo de los Reyes Catélicos y su
instrumentalizacién en aras de situar la nacién espainola durante ese hito histdrico.

La redaccion de este Trabajo Fin de Master me ha permitido darme cuenta de que
cuanto mas buscaba e investigaba acerca de los nacionalismos, mas difusos vy
complejos resultaban de definir conceptos tales como “naciéon”, “estado” o
“nacionalismo” y por ello, mas susceptibles de ser usados en la arena politica. Si los
politicos mas destacados de esta ultima década los han usado indiscriminada vy
erroneamente, ¢deberiamos esperar un comportamiento distinto de una juventud que
se cree con facilidad todo lo que ve y escucha? A medida que retrocedia desde la
época actual hasta situarme en la época de los Reyes Catdlicos, entendia mejor cuan
conveniente habia sido emplazar el origen de la nacidon espafiola en ese periodo
historico y entendia que es ahora mas que nunca cuando es tarea del historiador y del
docente rescatar la historia del discurso politizado de la nacién, de dotar a los
estudiantes de unas competencias histéricas que contribuyan a formarlos como
ciudadanos que piensan de manera critica y reflexiva. En este sentido, y teniendo en
cuenta la enorme influencia de los medios de comunicacién, fomentar en los jévenes
un pensamiento reflexivo al tiempo que proporcionarles de instrumentos para
contrastar la informacién que les llega desde estos medios, es vital, ya que, si no se
insiste en ello, se reproduciran los viejos discursos, que hasta el momento han servido
y ayudado a unos grupos politicos u a otros para conseguir controlar a la poblacion.
Discursos estos, que nada tienen que ver con la labor del docente ni con la del
discente, titeres del partido politico de turno. ¢El resultado? sentimientos de odio y de
intolerancia que permanecen en la memoria colectiva de la sociedad, que se van
transmitiendo de generacidn en generacién. La actual situacién de conflictividad y de
malestar en Catalufia entre sus propios habitantes y el resto de comunidades
autonomas, es fruto de las pervivencias narrativas histdricas de dos nacionalismos que
entran en contraposicion: el espanol y el catalan. ¢Tienen algo que aportar el
historiador y el docente? En realidad, lo hicieron, y de manera oficial desde la misma
génesis de la Historia como disciplina cientifica, como hemos examinado en la parte
epistemoldgica. Con ciertos cambios historiograficos en su discurso, y si bien con
contradicciones iconograficas y cartograficas, las publicaciones y manuales de texto de
la mano de estos historiadores/as y docentes tienen por delante un dificil pero no
imposible reto: rescatar a la Historia y a la Geografia de la nacidn para las nuevas
generaciones de ciudadanos/as.

Asimismo, comprendia que el cambio tendria que venir del docente y de su manera de
concebir la educacion. Se abria una nueva etapa tanto para el docente como para el
alumnado, en la que ambas partes tenian mucho que decir y aportar.
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Por otro lado, al ser el debate en torno a la nacién espafola un tema de gran
actualidad tratado por los medios de comunicacidon, me parecia que un grupo de 22 de
la ESO que es participe de esa realidad, veria este tema como algo mas cercano y seria
para ellos mas facil establecer las conexiones pertinentes entre pasado y presente.
Por ello he propuesto en la novena y ultima sesién de esta unidad diddctica el debate
de dos articulos en base a los cuales he realizado parte de mi fundamentacién
epistemoldgica. La razén de dejar este debate para la ultima sesion, no es otra que
evaluar lo que el alumnado ha aprendido a lo largo de sucesivas sesiones sobre la
naturaleza de la unién dinastica de los Reyes Catélicos.

En lo que respecta al segundo gran objetivo de este Trabajo, y en especial, en cuanto a
la adquisiciéon de un aprendizaje significativo, creo que la mejor manera de aprender
algo, es mediante la practica, équé recordarian mis alumnos mejor, aquello que han
trabajado o aquel conocimiento que les ha sido dado? Asi pues, decidi ponderar
especialmente el trabajo y el esfuerzo tanto individual como de grupo. Podria haber
propuesto un examen de caracter puramente memoristico, pero ¢formaria alumnos/
as reflexivos, realmente competentes? De la misma manera considero que es a través
de este Trabajo de Fin de Mdaster que yo misma he realizado un conocimiento mds
profundo y significativo del tema de los Reyes Catdlicos. Cabe mencionar, el hecho de
que, gracias al uso de las TICS, he podido incluir el recurso audiovisual, algo que sin
lugar a duda lograria captar mas la atencién del alumnado que la simple lectura en voz
alta del libro de texto. Lo que, es mds, a través de algunas de las actividades
propuestas, he tratado que los alumnos/as fueran cronistas de la época o el mismo
Coldén narrando sus viajes.

Si el punto de partida de este Trabajo de Fin de Master era el debate en torno a la
cuestién del nacionalismo espafiol, el punto final de la unidad didactica que he
elaborado, ira como ya he comentado antes, de la mano del analisis por parte del
alumnado de los mismos articulos que servian de claro ejemplo de la fundamentacién
epistemoldgica de este TFM. El motivo es el de realizar un debate basado en un
conocimiento adquirido por descubrimiento, construido por parte de los alumnos/as a
medida que van trabajando ellos mismos de manera tanto individual como colectiva.
Parafraseando a Benjamin Franklin, “Dime y lo olvido, enséifiame y lo recuerdo,
involicrame y lo aprendo” por tanto, en lugar de acumular de manera positivista un
conocimiento cerrado e inmutable que desaparecerd tan pronto como se haya
realizado el examen, los alumnos/alumnas seran los artifices de su propio
conocimiento, haciéndolo significativo. Cuanto mas significativo si se logra que el
alumnado adquiera las competencias del pensamiento histérico, realizdndose las
preguntas pertinentes: “éCuales fueron las causas y las consecuencias de esos hechos
histéricos? ¢Como sabemos realmente que algo pasdé de una determinada manera?
éPodian las circunstancias haber sido de otra manera? é¢Cémo escribimos la historia?
¢Como argumentamos nuestros juicios histéricos? COmo vemos ya no se trata de “la
historia sucedidé asi...” Al finalizar este tema el alumnado a través de la guia del
docente y con las herramientas que se han dispuesto a su alcance, deberia ser capaz
de iniciar un debate democratico con un discurso critico, contrastado y variado. En
este sentido podemos decir que las competencias civicas y sociales cobran un gran
valor.
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Por otro lado, se ha de subrayar el uso del aprendizaje cooperativo, estableciéndose
grupos base compuestos de manera heterogénea por cuatro personas, pues no sélo es
importante que el alumno/a sea competente a nivel individual, como ya se ha
comentado con apartados anteriores, sino que también en la evaluacion, se valoraran
los trabajos individuales asi como la labor diaria del alumnado plasmada en sus
cuadernos de clase, ademds de la observacién directa (registrada por escrito por el
docente) de la manera de trabajar de los mismos. Asimismo, el trabajo por cooperativo
contribuira a formar a estos alumnos/as en el desarrollo de competencias que deberan
aplicar tanto dentro como fuera de clase y en su futuro.

En un sistema educativo basado en valores como la libertad, la solidaridad y la
igualdad, es esencial hablar de igualdad de género, es por ello que, aunque la
legislaciéon incluye en su curriculum el contenido de las mujeres a lo largo de la
Historia, he creido conveniente emplear una sesidon de mi unidad didactica para tratar
este tema en relaciéon con los Reyes Catdélicos: mucho se ha escrito y se ha hablado
acerca del famoso “Tanto monta, monta tanto Isabel como Fernando”, sin embargo, la
cuestion es que el lema «Tanto monta» pertenecia solo a Fernando |, aunque luego
apareciera en el escudo herdldico de la pareja, uniendo los elementos de uno y de
otro.

Fue mucho después —siglos, para ser mas exactos— cuando se afadié el «..monta
tanto, Isabel como Fernando» a la expresién primitiva en época franquista. Siendo el
elemento audiovisual una de las mas eficaces herramientas didacticas en la actualidad,
he seleccionado uno de los momentos claves a través del cual el alumnado no sélo
comprenderia mejor la naturaleza de la unidad dinastica de los Reyes Catdlicos, sino a
mi entender, lograria hacerse una idea de cdmo (y al menos en este caso regio), se
entendian las relaciones de género. Y es que, aunque existe bibliografia en lo que se
refiere al papel que desempefiaban las mujeres durante la Edad Moderna, se ha de
tener en cuenta que lo que se estd analizando es la vida de una sola mujer, y no de una
qgue procediera de la clase baja, sino de la realeza, asi pues, {puede el alumnado
extrapolar y generalizar la peculiar situacién de lIsabel | de Castilla haciéndola
extensible al resto de féminas de la época? Indudablemente no. No hay duda de que
en este sentido queda un largo camino por recorrer, haciendo visibles a aquellas que
hasta el momento eran invisibles.

En ultimo lugar, en lo que al sistema de evaluacién se refiere, he optado por no elegir
como primera opcién calificar mediante un examen, ya que considero que la mejor
manera de aprender algo, es trabajandolo. Al estar proyectada mi unidad didactica a
los alumnos/as de 22 ESO, y al no existir la presion en ese momento de unas
inminentes pruebas de seleccion de acceso a las universidades publicas, creo que tanto
la metodologia de trabajo en el aula, como el sistema de evaluacidn escogidos son mas
efectivos tanto para el docente como para el discente.
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9. ANEXOS

Anexo 1. indice con los contenidos de la unidad didactica. Elaboracién propia.

indice

LA MONARQUIA DE LOS REYES CATOLICOS

1. Introduccidn: ¢ quiénes fueron los Reyes Catélicos?

2. Antecedentes de la Monarquia Hispanica.

3. Launidn dinastica de los Reyes Catélicos. Caracteristicas mas importantes de la monarquia
autoritaria de los Reyes Catolicos.

4. Politica interior y exterior durante el reinado de los Reyes Catdlicos.

5. Los descubrimientos geograficos: Castilla y Portugal.

6. Conquista y colonizacion de América.

7. Sociedad y Economia durante el reinado de los Reyes Catdlicos.

8. El papel de la mujer en la Edad Moderna. Relaciones de género: Isabel de Castilla y

Fernando de Aragdn.
9, Cuestion del nacionalismo espafiol y figura de los Reyes Catolicos.

Anexo 2. Documento sistema de evaluacidn y calificacidn. Elaboracién propia.

El valor porcentual de la calificacion de la unidad didactica sera el siguiente:

El trabajo cooperativo supondra el 50 % de la notal final. Ha de tenerse en cuenta que la mayor
parte de esta unidad didactica va a ser trabajada de manera cooperativa y que varias de las
sesiones de la misma van a estar enfocadas a una serie de exposiciones orales grupales.

El 30% de la nota final recaera en el trabajo individual realizado dentro y fuera del aula, dentro
del cual se incluird la evaluacidn de las tareas individuales realizadas en clase o mandadas para
casa, el cuaderno de clase y el glosario de términos completado y ampliado por el alumnado, asi
como un resumen individual de un articulo a leer acerca de la situacion legislativa de las mujeres
en la Edad Moderna cuyo enlace es el siguiente:

https://www.academia.edu/25778682/La_mujer_y la_moral en la legislaciéon castellana de la Edad

Moderna (del que habra de leerse desde las pp 9-18, ambas inclusive).

El 20 % de la nota final se correspondera con el interés y la participacidn que muestre el alumno/a
durante la unidad didactica. Se valorard, por tanto, su participacion activa en los debates que se
plateen, su actitud en cuanto al respeto a sus compafieros/as o al turno de palabra, su tolerancia
a opiniones diferentes, su puntualidad, y su comportamiento en clase.

Anexo 3. Glosario con conceptos basicos relativos al tema. Extraido de:
http://segundobachillerato.weebly.com/vocabulario-histoacuterico-6.html
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AUDIENCIA: érganos de justicia que en época de los RRCC actuaban como tribunales de rango inferior a
las chancillerias. Habia dos, una en Santiago y otra en Sevilla.

CARABELA: embarcacion alargada, con dos o tres palos y velas triangulares o cuadradas. Era rapida y de
pequeio tonelaje, empezd a usarse en Portugal.

CONCORDIA DE SEGOVIA (1475): en ella se puso fin a las divergencias entre Fernando e Isabel respecto
a la Corona de Castilla. Segun lo estipulado, gobernarian conjuntamente ambos monarcas,
reconociéndose también la supeditacion futura de Aragdn a la hegemonia de Castilla.

CONSEJOS: En época de los Reyes Catdlicos son organismos de gobierno especializados en asuntos que
requieren un tratamiento diferenciado tales como: el de Inquisicidn, de Ordenes Militares, Hermandad o
de Cruzada. En época de los Austrias, este sistema de gobierno por consejos serd conocido como
“Sistema de gobierno polisinodial”.

CONSEJO DE CRUZADA: para obtener fondos con destino a la guerra de Granada los RRCC consiguieron
que el papa la declarase Cruzada, es decir, que quienes aportasen dinero recibirian a cambio
indulgencias. Los fondos procedian tanto de la Corona de Castilla como de Aragdn. El dinero obtenido lo
administraba la Hacienda Real, pero como cuando acabd la guerra el Papa renové la bula en sucesivas
ocasiones y el dinero disponible aumentaba se hizo preciso crear un organismo especifico para su
administracidon. Este fue el Consejo de Cruzada de 1509. Los dineros obtenidos a través de este Consejo
junto con los de la Santa Hermandad permitieron a los RRCC no tener que recurrir a las Cortes
Castellanas para pedir aumento de impuestos por lo que practicamente prescindieron de ellas.
CONSEJO REAL: con los RRCC deja de ser un érgano consultivo —constituido por miembros poderosos de
la nobleza y el clero- para convertirse en el 6rgano de gobierno mas importante. A partir de 1495 estara
constituido Unicamente por letrados. Se acabara denominando “CONSEJO DE CASTILLA” como clara
manifestacidén del predominio de esta corona sobre el conjunto de la monarquia.

CONSEJO DE ORDENES MILITARES: creado en 1498 cuando el rey Fernando logré que el Papa le
concediese el maestrazgo de las Ordenes militares castellanas (Alcadntara, Calatrava y Santiago).
Realmente se dedico a controlar la nobleza de quienes querian pertenecer a alguna Orden o a recibir de
ella algun beneficio y obtuvo las importantisimas rentas y tierras que éstas disponian.

CONVERSO: judios que antes las presiones antisemitas reniegan de su fe y abrazan la catdlica, en
muchos casos este cambio estaba motivado Unicamente por el mero instinto de supervivencia, ponerse
a salvo de la hostilidad que su propia religiéon generaba. Se convertiran en un problema durante la Edad
Moderna de modo que el tribunal del Santo Oficio sera frecuentemente usado para procesar a un gran
numero de ellos. (Limpieza de sangre).

CHANCILLERIA: 6rgano de justicia que en época de los RRCC eran dos para el territorio peninsular.
Ambas —una en Valladolid y otra en Granada- tenian la funcién de tribunales superiores.
ENCOMIENDAS: sistema por el que se concede a un colono la tutela de un determinado numero de
indigenas para su evangelizacién a cambio de prestar un trabajo.

EXPULSION DE LOS JUDIOS (1492). La Inquisicién perseguia las desviaciones dentro del cristianismo; asf,
podia actuar contra los conversos, pero no contra los judios. El 31 de marzo de 1492 los RRCC
decretaron que todos los judios debian convertirse al cristianismo o abandonar Espafia en el plazo de 4
meses. Las causas de una decision tan drastica e inesperada son dificiles de comprender, sobre todo si
se considera que los judios apoyaron econdmicamente a la monarquia.

INQUISICION: o Tribunal del Santo Oficio era una institucién creada por el Papado en la Edad Media
para combatir las herejias en el seno de la Iglesia. En Espaia tras los progroms del XIV habia aumentado
el nidmero de conversos. Los RRCC, con la intencidn de perseguir a los falsos conversos, solicitaron una
bula al papado —que les fue concedida en 1478- que les autorizaba a nombrar inquisidores. En este caso
la novedad radicaba en que era un érgano eclesiastico bajo la autoridad directa de la Corona, de ahi que
con el tiempo se convirtiera en un mecanismo de represion al servicio de la monarquia: protestantismo,
brujeria, ciertas tendencias sexuales, e incluso delitos de caracter politico.
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Anexo 4. Cuestionario previo con preguntas relacionadas con la unidad didactica.
Elaboracién propia.

- ¢Sabes quiénes fueron los Reyes Catdlicos?

- ¢Fueron los Reyes Catdlicos los fundadores de “Espafia”?
- ¢éQué es la Inquisicion Espafiola?

- éQuién fue Cristébal Coldn?

- ¢Por qué el aifio 1492 es tan decisivo en la historia?

Anexo 5. Preguntas del “Capitulo lll: la turbulenta juventud de Isabel “del libro “Los
Reyes Catdlicos” de Juan Eslava Galan (1996). Elaboracion propia.

- Segln las leyes sucesorias, éa quién le corresponderia reinar?

- ¢Enqué dos facciones estaba dividido el reino de Castilla?

- ¢éCon quién querian casar a Isabel?

- ¢Por qué la boda entre Isabel de Castilla y Fernando de Aragén fue un tanto “irregular”?
- ¢Fue la boda de los Reyes Catélicos una unién por amor segun el autor?

- ¢De ddnde viene el famoso “Tanto monta”?

- ¢Cuadl fue la reaccién de Enrique 1V al saber del matrimonio de Isabel y Fernando?

Anexo 6. Concordia de Segovia (1475) Extraida de:
https://es.wikisource.org/wiki/Concordia_de Segovia
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Anexo 7. Mapa mudo viajes Cristobal Colén. Extraido de:
http://masterlearninggroup.com/ma23.ipg
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Anexo 8. Preguntas acerca de la relacidon entre Isabel y Fernando durante los momentos
previos a la firma de la Concordia de Segovia (1475). Elaboracién propia.

- ¢ Por qué se muestra tan enfadado Fernando?

- ¢Pueden gobernar las mujeres en la corona de Aragon?

- ¢Qué motivo da Isabel para proclamarse reina de Castilla en solitario?
- ¢Quién es el propietario del reino de Castilla?

- ¢{Podra Isabel impartir justicia en el reino de Aragon?

- ¢Sera Fernando solo el consorte de la reina Isabel en Castilla?
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