UNIVERSIDAD DE JAEN
Centro de Estudios de Postgrado

Trabajo Fin de Master

LOS CUENTOS DE
EDUARDO GALEANO:
SECUENCIAS DIDACTICAS Y
COMPETENCIA LITERARIA EN
EL AULA DE ELE, NIVEL B1,
CURSO DE LITERATURA

Alumnol/a: Miguel Durantez, Nuria

Tutor/a: Prof. D2 Aurora Biedma Torrecillas

Dpto: Filologia espafola

Noviembre, 2017



RESUMEN:
El presente trabajo desarrolla tres secuencias didacticas en torno a tres cuentos

del escritor Eduardo Galeano y tiene como fin favorecer la adquisicion de la
competencia literaria de estudiantes de un curso de Literatura Hispanoamericana en un
contexto de ELE para un nivel B1. El punto de partida es la “literatura como objeto
dentro del contexto de ELE”, que requerird, en primer lugar, un acercamiento
linglistico al producto textual, para llegar a la competencia literaria a través de la
adquisicion de las distintas competencias, linguistica, pragmatica y sociocultural,
integrantes todas ellas de la competencia comunicativa.

Para comenzar, se presenta una justificacion tedrica del empleo de textos
literarios en clase de Lengua extranjera, para pasar a centrarnos en el empleo de textos
literarios en clase de Literatura en L2, y llegar asi al desarrollo de las tres secuencias
didacticas. En ella se han tomado como premisas el enfoque por tareas, el aprendizaje
significativo y el desarrollo de la autonomia del aprendiz.

Palabras clave: Competencia literaria. ELE. Competencia comunicativa. Didactica de

la Literatura. Eduardo Galeano.

ABSTRACT:

The present work develops three didactic sequences around three stories by the
writer Eduardo Galeano. This thesis has the purpose of favouring the acquisition of the
literary competence of students of a course of Hispano-American Literature in a context
of ESL (“Espatfiol” as a second language) for a level B1. The starting point is "literature
as an object within the context of ESL", which will require, in the first place, a linguistic
approach to the textual context, then to reach the literary competence through the
acquisition of the different competences: linguistic; pragmatic; and sociocultural, all of
them forming the communicative competence.

The presentation begins with a theoretical justification for the use of literary
texts in foreign language class. The presentation follows with an emphasis on the use of
literary texts in Literature class in ESL. In the following we develop the corresponding
three didactic sequences. The sequences have been divided into: the focus for tasks;
meaningful learning and the development of the student's autonomy.

Key words: Literary competence. ELE. Communicative competence. Teaching of

Literatura. Eduardo Galeano.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo pretende ser una propuesta didactica que refleje la validez del
uso de los textos literarios y, en concreto, los cuentos de Eduardo Galeano, en el aula de
espafnol como Lengua extranjera, para un nivel B1. Apostaremos por el tratamiento de
la competencia literaria para este nivel. Por lo tanto, nuestros alumnos seran aquellos
que se hallen estudiando en un aula de espafiol como lengua extranjera y se les ofrezca
un curso de literatura. Somos conscientes de las criticas y de las objeciones que puede
suscitar nuestra tarea, ya que propuestas didacticas de esta indole suelen recomendarse
para niveles algo superiores, al menos, nivel B2. Este conocimiento lejos de producirnos
desanimo ha supuesto un reto para quienes consideramos que la literatura ha de dejar de
ser un pretexto y puede, por méritos propios, colocarse como eje central en un curriculo

de un sistema educativo de espafiol lengua extranjera.
Dos son los capitulos que constituyen el cuerpo del mismo:

El primero, al que hemos denominado, Estado de la cuestion, constara de tres
apartados. En el del comienzo haremos una revision tedrica del papel que ha venido
desempefiando la literatura en la ensefianza de ELE, fundamentalmente en la clase de
lengua, en los inicios del enfoque comunicativo y, posteriormente, justificaremos su
presencia en la clase de ELE, y en la clase de literatura en lengua extranjera en la que se
desarrolle un curriculo de Literatura. Ello implica que nuestro punto de partida serd el
texto literario, a través de él abordaremos distintas cuestiones relacionadas con la

competencia comunicativa, pero nuestro destino volvera a ser el texto literario.

En este espacio daremos cuenta de algunas de las teorias literarias del siglo XX,

cuyos principios nos han servido en ocasiones como argumentos en este trabajo.

En el segundo apartado nos centraremos en el MCER. Inexcusablemente
siempre que se pretenda hacer una propuesta didactica seria hay que partir del MCER,
por ello hemos plasmado las diferentes competencias que sefiala, asi como los
descriptores referidos a las mismas para el nivel B1, en base al cual se desarrolla nuestra
propuesta didactica. Asimismo, reflejaremos qué recoge respecto a la ensefianza de la

Literatura.



En el tercer apartado haremos una revision del concepto de competencia literaria

y ofreceremos nuestras conclusiones sobre la misma.

El segundo capitulo, previo a las consideraciones finales, constara de tres
apartados. En el primero ofreceremos la fundamentacién de nuestra unidad didactica, el
marco teérico que constituird nuestro punto de partida y que constard de: base
curricular, objetivos, metodologia, textos y criterios de seleccidn, y tipos de tareas, para
pasar a exponer nuestra propuesta practica: la explotacion didactica de tres cuentos del
escritor Eduardo Galeano, por medio de una unidad didactica. Nuestro objetivo Gltimo
es la adquisicion de la competencia literaria a través de los cuentos “El mundo”, “La
casa de las palabras” y “Celebracion de la voz humana”. Finalmente, procederemos al

andlisis de la misma, en el apartado de conclusiones.

En las consideraciones finales, se recogeran nuestras apreciaciones personales

respecto a la elaboracion de este trabajo.

2. ESTADO DE LA CUESTION
2.1. ENSENANZA DE LA LITERATURA EN CLASE DE LENGUA
EXTRANJERA. JUSTIFICACION

En los inicios del enfoque comunicativo, en torno a los afios ochenta, existid
cierto rechazo al empleo de textos literarios en la ensefianza de segundas lenguas por el
mal uso de los mismos en el método tradicional, ya que en los enfoques tradicionales la
ensefianza de la Literatura se abordaba desde el punto de vista de la Estilistica, como si
se tratara de una forma de lenguaje ajena a la realidad del hablante y se elegian textos
grandilocuentes, aislados de la experiencia del aprendiz que ponian el foco en el
docente como autoridad del que partia la interpretacion definitiva. Se establecia, por
tanto una oposicién entre competencia literaria y competencia linglistica. Este
planteamiento, extraido de la asignatura del master “Literatura y ELE” impartida por la
profesora Biedma (2016-2017), pone su acento en dos elementos que juzga como
esenciales: la nueva consideracion del material literario y el cambio del rol tanto por

parte del docente como por parte del alumno, desde el enfoque comunicativo.

2.1.1. CONSIDERACION DEL MATERIAL LITERARIO EN LOS
ENFOQUES COMUNICATIVOS



Actualmente ya no se sostiene la oposicién entre competencia literaria y
linguistica porque se entiende que el discurso literario es una manifestacion mas de la
lengua, con semejanzas y diferencias respecto a otros tipos de discurso. Ademas la
literatura forma parte de la competencia comunicativa y de la competencia intercultural,
y se necesita una aproximacion a ella como objeto en si mismo, 0 como aspecto de esa
competencia intercultural, o como ambos, puesto que el lenguaje literario no esta
completamente separado de otros tipos de lenguaje. Obviamente, estudiarlo puede
ayudar a los estudiantes a mejorar su nivel de L2, y a entender y apreciar diferentes

niveles de significado.

Muchos son los autores que han recogido las diferentes y numerosas razones por
las cuales los textos literarios han de estar presentes en la clase de Lengua extranjera.
Nosotros recogemos las que Biedma (2007: 216) considera sobre el empleo de la

Literatura en clase de lengua y comentaremos algunas de ellas.

-Es muy motivador.

-Es material auténtico.

-Tiene un valor educativo auténtico.

-Se puede encontrar en muchos syllabus.

-Ayuda a los estudiantes a entender otra cultura.

-Es un estimulo para la adquisicion de la L2.
-Desarrolla las capacidades interpretativas del aprendiz.
-Los estudiantes se divierten.

-Tiene un alto valor y un alto nivel.

-Amplia el entendimiento del aprendiz hacia la L2.

-Permite a los aprendices expresar sus sentimientos y opiniones.

LA LITERATURA COMO MATERIAL AUTENTICO

Ser material auténtico implica que no ha sido creado de propio intento para
ensefiar una lengua y que, por tanto, el alumno extranjero tiene ante si muestras de
lengua que van dirigidas a los hablantes nativos. Plantear este argumento implica tener
que detenerse en dos cuestiones esenciales: qué hechos influyen en el aprendiente y en

qué estado se le ha de presentar el texto.



La primera lleva implicita una obviedad: la ensefianza de la literatura a
estudiantes extranjeros, 0 en un programa en el que se empleen textos literarios en una
clase de lengua, afiadimos nosotros, necesariamente ha de tener en cuenta una serie de
hechos diferenciales respecto a la que pudiera darse para los estudiantes nativos.
Coincidimos en sefialar como principales los que sefiala y explica Plaza (2015: 30-32),
quien considera que son tres los fundamentales: el menor dominio de la lengua, que
incluso en niveles elevados, nunca serd identico al del nativo; el conocimiento cultural
basico, que deben asimilar y poner en relacion con los conocimientos de su propia

cultura; y la tradicion hermeneutica o de lectura de los estudiantes.

La segunda nos lleva a rechazar el uso de adaptaciones y de lecturas graduadas
de obras literarias, basandonos en el concepto de la “literariedad” que preside este tipo
de textos en los que se hace obligatorio reproducir el mensaje sin alterar la forma, o en
palabras de Lazaro (1976: 73) “la lingiiistica debe distinguir netamente dos usos
diferentes del idioma: el destinado a perecer apenas la comunicacion ha sido
consumada, y el que se emplea para preservar la identidad del mensaje”. Al texto
literario le corresponderia el segundo uso, puesto que la forma en la que se transmite el

mensaje constituye parte del contenido.

La controversia entre la adaptacién o no de las obras literarias aun no esta
cerrada. Algunos autores rechazan en cualquier situacién de aprendizaje las
adaptaciones, como Albaladejo (2006: 12-13), quien considera que las obras literarias
no han sido creadas con la intencion de ensefiar lengua y que alteran la auténtica

naturaleza del texto literario:

Las razones para la no utilizacion de textos adaptados o lecturas graduadas son
maltiples. Por una parte encontramos que los textos simplificados son considerados
como obras literarias a las que se les ha “amputado” por asi decirlo ciertos aspectos
considerados complejos y que por ello han perdido la autenticidad del original. Si como
en un principio defendiamos el valor de la literatura como material auténtico, ¢por qué
utilizar entonces material “mutilado”? Este género de género de textos ofrece una
version falsa del original que, aunque retiene la linea argumentativa de la historia, ha
perdido mucho de su valor y que, como bien apunta Adeyanju (1978: 136) en su

articulo, a la larga matard el interés del alumno por leer el texto original.



Otros, como Pedraza (1996: 62), defienden la validez de la adaptacion de obras
literarias del pasado, ya que parte de la premisa de que los textos han de presentar un
vocabulario comun y ser, por tanto, reflejo del habla cotidiana. Ello le hace excluir
arcaismos y determinados giros linguisticos, a los que denomina “tropiezos inttiles”. La
misma opiniodn, y no solo para el caso de las obras clasicas, es la de Saenz (2010: 62-
65), que no encuentra impedimento para el uso de las adaptaciones, siempre y cuando
estén bien realizadas, sin perder la referencia del caracter literario del texto, puesto que
considera que “hay adaptaciones que efectivamente son lengua y no literatura”. Séez

(2010: 65) expresa lo siguiente:

En resumen, una adaptacion puede resultar legitima cuando se trate de “una
adaptacion literaria con finalidad literaria” y no de “harapos cosidos”, sirviéndonos de
la expresion de Manual Rivas; una operacion, pues, en la que se conjugue lo artistico y

lo didactico.

En una posicion intermedia se sitia Biedma (2013: 163) quien a veces si, y a
veces no, manifiesta la conveniencia de las adaptaciones. Esta aparente ambivalencia se
diluye al contemplar los dos diferentes contextos de uso de los textos literarios en el
aula de lengua extranjera. Si, cuando los textos literarios se usan como input lingtistico
en una clase de lengua extranjera, puesto que la adaptacion no afectaria a los objetivos
esenciales; sin embargo, si el contexto es el de una clase de literatura en lengua
extranjera, los cambios operados respecto al texto auténtico ocultarian la verdadera
finalidad del mismo e impedirian la adquisicion de la competencia literaria, objetivo

final.

LA LITERATURA AYUDA A LOS ESTUDIANTES A ENTENDER
OTRA CULTURA.

Esta visidn de la literatura como acceso a la cultura es una concepcién que ha
sido avalada por numerosos autores (Juarez, 1998; Millares, 2003). Sanz la define
como “un espacio de encuentro entre los conocimientos de la cultura cotidiana” y la
cultura prestigiada o con caracter institucional. Resulta ineludible no pasar por alto la
distincion ofrecida por Miquel y Sans (2005: 516) entre cultura legitimada (o cultura
con mayuscula) y cultura esencial (0 cultura con minuscula). La primera tiene como
base la cultura esencial, que es mas duradera en el tiempo ya que afecta a aspectos que

permiten hacer un uso adecuado de la lengua y es compartida por todos los miembros de
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la comunidad no s6lo por aquellos que tienen acceso a ella, normalmente a través de la
educaciéon formal. Recoge creencias, valores, pautas de conducta, juicios, pautas de
cortesia, maximas conversacionales. Este hecho hace que el tratamiento de la cultura
esencial sea incuestionable, y deba tener un caracter preeminente sobre la cultura
legitimada, o “canonizada” si utilizamos la terminologia de Even Zohar, aplicada a la
literatura. En este sentido compartimos la vision de Andrade al considerar la cultura no
como un acopio de creencias sino como conformadora de un esquema cognitivo que
implica un modo de ver y entender la realidad, y, por tanto, conlleva unas pautas de

actuacion.

Funciona por tanto como medio para desarrollar entendimiento intercultural,
puesto que contribuyen a tener distintas perspectivas de la vida y sirve para desmontar

los estereotipos culturales.
¢LOS ESTUDIANTES SE DIVIERTEN?

Creemos conveniente llamar la atencién sobre el hecho de que vincular la
literatura a la diversion sistematicamente puede producir una vision sesgada e
incompleta del fendbmeno literario, tal y como ha indicado Sanz ( 2006-2007: 353),

puesto que implica ofrecer una vision “simplificada” e, incluso, “simplista” porque:

[...]el placer de la lectura literaria no esta siempre asociado a la gratificacion directa del
lector, a su necesidad de pasar el rato o desconectar. Estas licitas pretensiones se
conjugan con otras —Ila lucidez sobre uno mismo o sobre la realidad a veces puede
adquirir matices dolorosos— que, operando como un berbiqui como un microscopio,
como una herramienta de profundizacion o una lente de aumento, implican un esfuerzo:
la manera de aproximarse —con el berbiqui, con la lupa, con concentracion, con
paciencia, con la piel y con el ojo— al texto literario desarrolla estrategias intelectivas

que, como ya se ha apuntado, podrian y deberian rentabilizarse en las aulas.

Ahora bien, si atendemos a la distincion que comenta Biedma (2007) entre los
dos tipos de lenguaje en los que se fundamenta un acto de habla: el lenguaje
referencial, cuya informacion puede extraerse de la mera consulta al diccionario, y el
representativo, que cuestiona las reglas y presenta gran ambivalencia, no podemos
rechazar el concepto de diversion. En la literatura predomina el lenguaje representativo,
pero también en muchas situaciones de la vida cotidiana, ya que es bastante dificil

encontrar textos exclusivamente referenciales. Esa condicion sine qua non del texto
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literario nos permite vincular la literatura al juego, con lo que la a interrogacion que

hemos establecido pasa a ser una afirmacion: los estudiantes se divierten.

En el diccionario de Corominas se dice que juego tiene como origen la palabra
latina “jocus”, cuyo significado es broma, chanza, diversion. Podemos entender la
literatura como juego en tanto que cuestiona las reglas del lenguaje convencional. Si
partimos de una de sus caracteristicas que es su caracter estético o creativo, cuyo fin
ultimo es el disfrute o placer estético, podemos plantear que puede identificarse por su

naturaleza ludica.

Otra posibilidad es considerar que se trata de textos cuyas posibilidades de
exploracién son bastante amplias y permite por tanto desarrollar actividades lGdicas de

las que son una buena muestra las representaciones teatrales y dramatizaciones.

DESARROLLA LAS CAPACIDADES INTERPRETATIVAS DEL
APRENDIZ Y AMPLIA EL ENTENDIMIENTO DE LA L2

Por su caracter altamente representativo al que hemos aludido anteriormente la
compresion de los textos literarios conduce a su descubrimiento en muchos actos del
habla cotidiana en el que los usos del lenguaje dejan de ser referenciales y el receptor ha
de enfrentarse a ciertos usos cuyo significado no es el literal. En palabras de Mendoza
(2000) “la competencia literaria activa los distintos conocimientos para reconocer los
usos y convenciones comunicativas de la lengua”, es decir, fusiona lo pragmatico y lo
elaborado literariamente, y sefiala que dicha complejidad no solo estd presente en el
discurso literario, sino que en los actos de habla coloquiales pueden resultar ain mas
complejos que los usos literarios. Las teorias de la recepcion del discurso literario
plantean que la recepcion lectora genera actividades de aprendizaje, que la lectura
resulta una actividad base para el aprendizaje, ya que activa los saberes de las

competencias literaria y comunicativa. El esquema explicativo que propone es el

sintiente:
TEXTOS LITERARIOS
MATERIALES SELECCIONADOS PARA EL AULA

LECTURA COMO EJE DE IAS ACTIVIDADES DE RECEPCION
1CTIVACION DE LA COMPETENCIA LECTO-LITERARIA

FACETAS NORMATIVAS DEE ACETAS PRAGMATICAS ¥ USG
SIS TEMA BE LENGUA DEL SISTEMA DE LENGUA
PROYECCION EN EL[DESARROLLO DE LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA E

DESARROLLO DE HABILIDADES Y ESTRATEGIAS

Figura 1. Fuente: Los materiales literarios en la Ensefianza de ELE: funciones y proyeccion
comunicativa (Mendoza Fillola, 2000)
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Segun la Teoria de la recepcion, cuyos principales promotores fueron Jauss e
Iser, la comprension de los textos por parte del alumno est4d condicionada por sus
conocimientos previos (de la lengua, de la literatura y del mundo), y por la

“actualizacion” de dichos conocimientos, producida en el momento de la lectura.
EL TEXTO LITERARIO COMO FIN EN Si MISMO

La consideracion del material literario como texto auténtico en una clase de
lengua extranjera implica que un acercamiento al texto literario como fin en si mismo
seria una opcion valida que no entraria en conflicto con su uso para el desarrollo de la
competencia comunicativa, tal y como refleja Acquaroni (2007: 95), al considerar, que
desde una perspectiva integradora, la literatura puede servir para desarrollar objetivos

comunicativos, culturales y literarios.

2.1.2. LA LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DE LA
LITERATURA EN EL CONTEXTO DE LE. ENSENANZA DE
LITERATURA EN CLASE DE LITERATURA

Una vez justificada la inclusion de la literatura en el aprendizaje de una L2,
tomaremos el texto literario como objeto en si mismo del que partira la explotacion de
los diferentes aspectos linguisticos, socioculturales y pragmaticos para llegar a la propia
reflexion sobre el texto literario. EI nuestro serd un acercamiento propio de la Estilistica,
cuyo objetivo esencial sera el desarrollo y adquisicion de la competencia literaria de los

estudiantes. Dicha competencia la trataremos en el apartado tercero.

La necesidad de propuestas sobre cursos de ensefianza de literatura en espafiol
en un contexto de lengua extranjera ha sido resaltada por Lujan (2015). Expone que, asi
como es bastante sencillo encontrar la explotacion de textos literarios en la ensefianza
de lengua extranjera, “bajo la perspectiva textual, es decir, se habla de textos literarios,
no de literatura” y a cuyas razones ya hemos hecho alusién, es mas dificil encontrar
materiales para realizar un curso especifico de literatura espafiola e hispanoamericana,
que se centre en el desarrollo de la competencia literaria. Puesto que considera que
muchos métodos que recogen contenidos de la historia de la literatura parecen haber
sido disefiados mas como material complementario para el aula de lengua que para el
desarrollo de la competencia literaria. Y considera que su necesidad viene dada por dos

razones: el Plan Curricular del instituto Cervantes recoge contenidos especificos de
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literatura y la existencia de cursos especificos de Literatura Espafiola e
Hispanoamericana para estudiantes extranjeros, en programas de Bachillerato

Internacional o en universidades.

Lujan (2015: 2) cita como estudios que suponen una revalorizacién de la
Literatura el trabajo del profesor Xaquin Nufiez Sabaris, una programacién de Historia
de la Literatura Espafiola, reflejo de una perspectiva interdisciplinar, y el de Coria
Sanchez . El primero basa su programacion en unidades organizadas en torno al autor y
su obra, y los objetivos y contenidos de las mismas se desarrollan por medio de
actividades en las que el alumno ocupa el rol central; ademas, incluye material auditivo
y audiovisual. El segundo hace referencia al ambito de los negocios y la economia, pero desde

una perspectiva integradora.
2.1.3. EL CAMBIO DEL ROL DEL DOCENTE Y DEL ALUMNO

Una vez abandonada la ensefianza estructuralista y centrandonos en el
paradigma comunicativo, los roles del docente y del alumno han experimentado un
cambio sustancial. En lineas generales, podemos afirmar que la situacion de jerarquia
entre ambos ha desaparecido, el docente tiene como principal funcion actuar como
promotor del aprendizaje y al alumno le corresponde asumir un papel mucho mas
importante y participativo (Salazar, s.f.). Respecto a los roles del profesor y sus
implicaciones ofrecemos en el anexo una tabla que expresa graficamente todo lo que lleva

aparejado, segun el tipo de ensefianza.
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Funciones fradicionales' Funciones actuales®
* Lainica fuente del #put indiscutible. * Presenta, como modelo, las estructuras lingiifs-
* Es pricticamente el tinico que habla en clase. ticas.
* No favorece la interaccion en clase, ya que el mé- | * Organiza y dirige la practica de las estructuras.
todo es de repeticion. = (Corrige errores.
* Corrige los errores. * Verifica el progreso.
* Trata a todos los alumnos igual (no hace unand- | = Facilita los procesos de comunicacion entre el
lisis de necesidades). grupo.
* No ensena estrategias de aprendizaje a los alum- | = Analiza las necesidades del alumno.
nos, puesto que todos son iguales. * Asesora a los alumnos.

Figura 2. Fuente: Roles en los papeles del profesor y alumno (Collado Hurtado, s.f.)

Funciones tradicionales Fuenciones acluales
« Dirige el aprendizaje « Dirige el proceso.
* Evahia. * Calla
= Selecciona el material para llevaro a clase. = Diirige la escena.
* Transmite autoridad pero no confianza. * Ensena, evalua y se aparta a un lado del caming,

* Participa activamente en |1 interaccion

* Es la primera fuente del s comprensible.

* Crea un clima positivo, de bajo nivel de ansie-
dad.

* Selecciona y combina una variada mezcla de ac-
tividades.

* Transpira autoridad y confianza.

Figura 3. Fuente: Roles en los papeles del profesor y alumno (Collado Hurtado, s.f.)

Juan Rubio, A. D. y Garcia Conesa, I. M. (2012) recoge también entre los roles
del profesor, el de promotor, el de apuntador (anima o hace sugerencias), el de

organizador, participe y recurso.

Por dltimo, en relacion a esta cuestion aludiremos a una interesante
comunicacion de Mora (1994) que puede servirnos para explicar el rol de ambos en el
planteamiento de la unidad didactica objeto de estudio. Y que pone su acento en la
autonomia del aprendizaje. Segun Mora (1994: 219), dicha autonomia consiste en” la
creacion/ potenciacion de estrategias individuales del alumno”. Asi recoge que es el
alumno es el responsable de su propio aprendizaje y es él quien debe poner en practica
la toma de decisiones. Esta Gltima es una capacidad que se puede adquirir, pero necesita

una fase de adiestramiento.

Expone y comenta el esquema béasico de las relaciones en el proceso de

instruccion. Cuando esta se centra en el alumno incita a la autonomia en el proceso de
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aprendizaje. Si se centra en los materiales, incide en el aprendizaje programado. Entre
ambos se da un estadio de semiautonomia centrado en el autoaprendizaje. Para llegar a la
autonomia ha de partirse de un aprendizaje programado, entendido como un proceso en el
que es necesario considerar un estadio intermedio, en este proceso el rol del profesor es

esencial.

2.2. EL MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA APLICADO
A LA LITERATURA

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) fue
desarrollado por el Consejo de Europa para aportar unidad en asuntos educativos y
culturales entre los Estados miembros en materia de aprendizaje de lenguas extranjeras,
asi como para promover la transparencia y la coherencia en el aprendizaje y la
ensefianza de las lenguas modernas en Europa. Se publicoé oficialmente en 2001. El
MCER proporciona un marco general que indica lo que los estudiantes de idiomas
tienen que aprender para ser capaces de utilizar una lengua extranjera de manera eficaz

en la préctica.

De este modo, crea una base comin para los programas de aprendizaje de
idiomas o las directrices, las calificaciones, los libros de texto, exdmenes y planes de
estudio en los Estados europeos. EI MCER® se basa en un enfoque orientado a la accién
para el aprendizaje y el uso de idiomas. Incluye seis niveles de aptitud para el

aprendizaje de lenguas extranjeras.

Describe tres dimensiones que ilustran todo lo que precisan los usuarios de una

lengua para ser competentes en las distintas situaciones de la comunicacion.

La primera, la vertical, refleja el nivel de dominio linguistico. Recoge tres
estadios con dos niveles: Al, A2; B1, B2; C1, C2. El tercero presenta la competencia

propia de un nativo experto.

! La aplicacion de los principios del MCER a la lengua concreta del espafiol fue encomendada al
Instituto Cervantes, organismo publico, fundado a instancias del gobierno espafiol en marzo de 1991, para
la promocidn de la cultura hispanica y ensefianza del espafiol en el exterior. Dicha institucion ya contaba
con un plan curricular en 1994, que supuso una importante aportacion para la ensefianza de ELE, pues
establecia cuatro niveles de referencia (inicial, intermedio, avanzado y superior) y se adscribia al trabajo

por tareas. El Plan Curricular del instituto Cervantes se presentd en enero de 2007
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La segunda dimension, la horizontal, muestra el proceso de comunicacion y
define las competencias generales y comunicativas, y las estrategias necesarias

(planificacion, ejecucion y control o reparacion).

La tercera dimension hace referencia a las situaciones en las que tiene lugar el
uso de la lengua. Sefialan cuatro grandes ambitos contextuales, manifestados sobre todo

en cambio de registro: &mbito personal, académico, profesional y educativo.

Para tratar las competencias nos vamos a detener en la dimension horizontal.
En el capitulo 5 del MCER aparecen explicadas. Se distinguen las competencias

generales de las competencias comunicativas.

Las competencias le sirven al alumno para desarrollar tareas y actividades para
aplicar en situaciones comunicativas. Se distinguen las competencias generales y las

competencias comunicativas.
2.2.1. LAS COMPETENCIAS GENERALES

Estas competencias implican una menor relacion con la lengua y se componen
de conocimientos, destrezas y su competencia existencial, y de su capacidad de

aprender.

Los conocimientos declarativos (saber) son aquellos derivados de su
conocimiento del mundo (proveniente tanto de su experiencia personal como del
aprendizaje formal), el conocimiento sociocultural (relacionado con la vida diaria, las
relaciones personales, los valores, creencias, actitudes o lenguaje corporal) y la
consciencia intercultural, que consiste en la apreciacion de las similitudes y diferencias
entre su conocimiento del mundo y el que le aporta el mundo de la comunidad de la

lengua meta.

Las destrezas y habilidades practicas resumidas en saber hacer incluyen
destrezas sociales, destrezas para hacer frente a acciones de la vida cotidiana,
profesionales o de ocio. También destrezas y habilidades interculturales que plantean el
ser capaz de asumir el papel de mediador intercultural, superando estereotipos y

resolviendo eficazmente los malentendidos culturales.

La competencia existencial planteada como saber ser hace referencia a la propia

personalidad como individuo, su caracter, su estilo cognitivo, su actitud, sus
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motivaciones, que inciden en su capacidad de aprender. El desarrollo de una

“personalidad intercultural” es un fin importante.

La capacidad de aprender o saber aprender consiste en adquirir nuevos
conocimientos, que en ocasiones pueden modificar los existentes, en el transcurso de la
experiencia de aprendizaje. Esta implica una actitud reflexiva y engloba diferentes

componentes:

e La reflexion sobre el sistema de la lengua y la comunicacion, ya que
conocer como se organizan las lenguas permite usarlas con mayor facilidad
y como fuente de enriquecimiento.

e La reflexion sobre el sistema fonético y las destrezas correspondientes que
supone la capacidad de pronunciar y distinguir sonidos de la nueva lengua.

e Las destrezas de estudio que consisten en usar eficientemente las
oportunidades que aparecen en el contexto de la ensefianza: materiales,
agrupamientos, aplicando la observacion y participacion y desarrollar
estrategias adecuadas en funcién de las caracteristicas propias.

e Las destrezas heuristicas (de descubrimiento y analisis), la capacidad que
tiene e alumno de enfrentarse a la nueva experiencia que implica el uso de
una nueva lengua, transmitir y buscar nueva informacion. En este apartado

se destaca el uso de las nuevas tecnologias.

2.2.2. LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS DE LA LENGUA

La competencia comunicativa presenta tres componentes esenciales: las

competencias linguisticas, las sociolinguisticas y las pragmaticas.
Las competencias linguisticas:

= La competencia Iéxica.

= La competencia gramatical, refleja el conocimiento de los recursos
gramaticales de una lengua y la capacidad de utilizarlos, e incluye entre sus
aspectos los siguientes: clases de palabras, estructura de las mismas,
sintagmas Yy relaciones de concordancia.

= La competencia semantica, que corresponderia a la capacidad de organizar y

reconocer significados.
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= La competencia fonoldgica, recoge el conocimiento de la produccion y
percepcion de sonidos.

= La competencia ortografica, supone el conocimiento del sistema de escritura
que afecta no solo a las letras, sino también a los signos empleados.

» La competencia ortoépica, que consiste en articular de forma correcta un

texto que esté escrito.

Las competencias sociolinglisticas atafien al uso social de la lengua y suelen

presentar rasgos bastante diferentes, segun las culturas. Engloban aspectos como:

= Los marcadores linguisticos de relaciones sociales que atafien a factores como
el estatus relativo, la cercania de la relacion o el registro del discurso.

= Las normas de cortesia cuyo conocimiento es esencial para evitar
malentendidos.

= Las expresiones de sabiduria popular son formulas fijas que contribuyen a la
cultura popular. Incluyen refranes, modismos, comillas coloquiales o graffiti.

= Las diferencias de registro reflejan las distintas variedades linglisticas que se
usan en funcién del contexto y que reflejan diferentes grado de formalidad.

= Dialecto y acento. Existen una serie de marcadores no sélo lingisticos, sino
paralingiisticos, como pueden ser el ritmo, tono o volumen de la voz, o
elementos que incluyen la Kinésica (posturas corporales y gestos) vy
proxémica (las distancias mantenidas) y que ofrecen una serie de datos del
hablante sobre su procedencia geografica, etnia, profesion o clase social. Este
apartado muestra que ninguna comunidad lingiistica es homogénea y que

dentro de ella hay bastantes variedades de uso de la lengua.

Las competencias pragmaticas giran en torno al mensaje e incluyen :

= La competencia discursiva referida a la organizacién de los mensajes de
manera coherente y al conocimiento de las normas de la comunidad que los
estructura. Afecta a aspectos como la flexibilidad, los turnos de palabra, el
desarrollo de descripciones y narraciones, y la coherencia y cohesion.

= La competencia funcional supone el uso de los textos en funciones concretas.
Se describen tanto las microfunciones, o categorias usadas en los turnos de

palabra, generalmente breves, en una situacion de interaccion como las
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macrofunciones, que consisten en una secuencia de oraciones que dan lugar
a descripciones, comentarios, argumentaciones, etc., y los esquemas de
interaccion o las acciones realizadas por cada una de los intervinientes en el
turno de palabra. Dos factores que indican que se ha adquirido esta

competencia son la fluidez y la precision.

Los descriptores que reflejan las competencias comunicativas son los siguientes:
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COMPETENCIA
LINGUISTICA
GENERAL

Dispone de suficientes elementos lingiisticos como para describir situaciones impredecibles, para explicar los puntos
principales de una idea o un problema con razonable precision y para expresar pensamientos sobre temas abstractos o
culturales tales como la masica y las peliculas.

Dispone de suficientes elementos linglisticos como para desenvolverse y suficiente vocabulario para expresarse con
algunas dudas y circunloquios sobre temas como la familia, aficiones e intereses, trabajo, viajes y hechos de
actualidad, pero las limitaciones Iéxicas provocan repeticiones e incluso, a veces, dificultades en la formulacion.

Riqueza de Tiene suficiente vocabulario para expresarse con algun circunloquio sobre la mayoria de los
vocabulario temas pertinentes para su vida diaria como, por ejemplo, familia, aficiones e intereses, trabajo,
viajes y hechos de actualidad.
COMP,ETENCIA Dominio Manifiesta un buen dominio del vocabulario elemental, pero todavia comete errores importantes
LEXICA cuando expresa pensamientos mas complejos o cuando aborda temas y situaciones poco
frecuentes.
Se comunica con razonable correccién en situaciones cotidianas: generalmente tiene un buen
» control gramatical, aunque con una influencia evidente de la lengua materna. Comete errores,
COMPETENCIA Correcgon pero queda claro lo que intenta expresar.
GRAMATICAL gramatical

Utiliza con razonable correccion un repertorio de «férmulas» y estructuras habituales
relacionadas con las situaciones mas predecibles.

COMPETENCIA
FONOLOGICA

Su pronunciacion es claramente inteligible, aunque a veces resulte evidente su acento extranjero y cometa errores de
pronunciacion esporadicos.




COMPETENCIA
ORTOGRAFICA Y

Dominio de la

Produce una escritura continua que suele ser inteligible en toda su extension.

ORTOEPICA ortografia La ortografia, la puntuacion y la estructuracion son lo bastante correctas como para que se
comprendan casi siempre.
Sabe llevar a cabo una gran diversidad de funciones linguisticas utilizando los exponentes
mas habituales de esas funciones en un registro neutro.
COMPETENCIA Adecuacion

SOCIOLINGUISTICA

sociolinguistica

Es consciente de las normas de cortesia mas importantes y actla adecuadamente.

Es consciente de las diferencias mas significativas que existen entre las costumbres, los usos,
las actitudes, los valores y las creencias que prevalecen en la comunidad en cuestion y en la
suya propia, y sabe identificar tales diferencias.

COMPETENCIAS
PRAGMATICAS

Adapta su expresion para abordar situaciones menos habituales e incluso dificiles.

Flexibilidad Utiliza una gran diversidad de elementos linguisticos sencillos con flexibilidad para expresar gran
parte de lo que quiere.
Turnos de Interviene en debates sobre temas cotidianos utilizando una frase apropiada para tomar la palabra.
palabra

Inicia, mantiene y termina conversaciones sencillas cara a cara sobre temas cotidianos o de
interés personal.

Desarrollo de
descripciones y
narraciones

Realiza con razonable fluidez narraciones o descripciones sencillas, mediante una secuencia
lineal de elementos

Coherenciay
cohesion

Enlaza una serie de elementos breves, concretos y sencillos para crear una secuencia cohesionada
y lineal.
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Se expresa con relativa facilidad. A pesar de algunos problemas con al formular su discurso, que
dan como resultado pausas y «callejones sin salida», es capaz de seguir adelante con eficacia y

Fluidez oral sin ayuda.
Es capaz de mantener su discurso, aunque sean muy evidentes las pausas para ordenar la
gramatica y el Iéxico y corregirse, sobre todo en periodos largos de produccion libre.
COMPETENCIA Explica los aspectos principales de una idea o un problema con razonable precision.
FUNCIONAL Precisién Transmite informacion sencilla y practica haciendo entender qué aspecto le parece mas

importante.

Expresa la idea principal que quiere comunicar.

Figura 4. Fuente: Elaboracién propia basada en el MCER
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2.2.3. LACOMPETENCIA LITERARIAY SU REFLEJO EN EL MCER

El concepto de competencia literaria fue formulado por Bierwisch (1965) y
puede definirse, en lineas generales, como la adquisicion de habitos de lectura, la
capacidad para disfrutar y comprender diversos textos literarios, el conocimiento de
aquellas obras y autores que sean mas representativos y la capacidad para su

apreciacion estética.
Sanz Pastor (2006: 18) considera que

[...] incluye una serie de conocimientos variada que abarca desde lo linglistico, lo
historico general y lo histdrico literario, hasta informaciones relacionadas con la teoria
de la literatura y el lenguaje literario; asimismo, involucra destrezas tanto de
interpretacion, como de creacion que, al igual que los conocimientos, remiten

transversalmente a muchos otros conceptos y areas del saber |[...]

En el MCER los textos literarios aparecen junto a otro tipo de textos, tanto orales
como escritos. Se tratan, pues, como cualquier otro tipo de discurso. De ellos se recoge
que contribuyen al desarrollo de la competencia pragmatica y discursiva. También se
explicita que ayudan a formar hablantes instrumentales, agentes sociales y mediadores
interculturales. Incide especialmente en el aspecto cultural y sociocultural de la
literatura, sin restarle importancia a la oportunidad que supone para la practica
linguistica.

Biedma (2007: 248) sefiala que el marco hace referencia explicita a la
“competencia literaria” tan solo en los niveles C1 y C2 (en los descriptores de
actividades de comprensidn lectora) sin embargo, todos los referentes discursivos que
implica dicha competencia aparecen descritos en todos los niveles, por lo que considera
que se refleja dicha competencia desde el nivel Al. Y plantea que a las tres
competencias que refleja el marco: linglistica, cultural y pragmatica, habria que
afiadirle otra, que es la competencia literaria, y que supondria un paso mas para
“recomponer el discurso deconstruido” bajo el filtro de las tres competencias, que son la

base para dominar el mensaje textual literario.

Propone el siguiente esquema para una clase de Literatura en L2:



PRODUCTO COMPETENCIA

LINGUISTICA

TEXT UAL COMPETENCIA

CULTURAL

COMPETENCIA
PRAGMAATICA

COMPETENCIA
LITERARIA

Figura 5. Fuente: Literaturay ELE. Curso 2016/2017. Universidad
de Jaén. Biedma Torrecillas, Aurora

Dicho esquema sera el que seguiremos en nuestra propuesta didactica.

Aventin (2005), por su parte, también entiende que la literatura, y con mayor
exactitud, la lectura de textos literarios, ademas de ser parte de la “Cultura”, debe
considerarse como una competencia, "ya que supone la puesta en préactica de destrezas
y microdestrezas, de habilidades especificas, en combinacion de una serie de

conocimientos que se materializan en el acto de la lectura”.

Acquaronni (2007:61) refleja que la literatura puesta al servicio de la lengua
contribuye al desarrollo de la competencia comunicativa y como fin en si misma, al
desarrollo de la competencia literaria. Para esta autora la combinacion de ambas es el
punto de partida de las secuencias didacticas que propone. Ademas se refiere a la
competencia cultural, que aparece articulada a través de la literatura, y a la que
considera una asignatura pendiente en el aula de L2, la competencia metaférica. A su
tratamiento dedica una seccion fija en cada propuesta didactica titulada Palabras

comunicantes.

Insiste Acquaroni en la competencia metaférica( 2007: 65-70) Si nos detenemos
en la reflexion que hace sobre la metafora, nos hallamos ante el concepto de lenguaje
representativo, frente al referencial, que como ya sefialamos en otro apartado, no solo es
propio del lenguaje literario, sino de la mayoria de los actos de habla cotidianos. La
metafora conceptual y las expresiones metaféricas que de ellas se derivan no deben
entenderse como una caracteristica exclusiva de los textos literarios, mas bien debe ser
considerada un mecanismo cognitivo general que permite referirse a conceptos

abstractos a través de conceptos concretos y generar nuevas conexiones entre ideas. En
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este sentido, cita como esencial, la obra de Lakoff y Jhonson Metaphors We Live By,
que contribuyd a que la metafora fuese considerada una “herramienta esencial del
pensamiento”. Como manifiestan estos autores, constantemente en el uso cotidiano del
lenguaje se usan metaforas convencionalizadas pero también se crean muchisimas
nuevas, e incluso existen algunas semejantes o muy parecidas en diferentes lenguas.
Esto hace que necesariamente deba ser tratada en el ambito de L2, necesidad que
plante6 por primera vez Danesi. Como participe de sus ideas, Acquaroni recoge varias
citas de este autor que plantea que la capacidad para comprender y producir metaforas
es un elemento esencial en la competencia comunicativa, y que si resulta importante
comprenderlas, el hecho de crearlas constituye una prueba de haber desarrollado la

competencia comunicativa.

A la competencia metaférica dedicaremos algunas actividades de nuestras
secuencias didacticas, ya que compartimos la importancia que tiene en el desarrollo de
la competencia comunicativa por el uso del lenguaje figurativo o connotativo en los
“usos normales de la lengua” y como elemento imprescindible en el desarrollo de la

competencia literaria.

3. PROPUESTA DIDACTICA: LOS CUENTOS DE EDUARDO GALEANO:
SECUENCIAS DIDACTICAS Y COMPETENCIA LITERARIA EN EL
AULA DE ELE, NIVEL Bl. CURSO DE LITERATURA.

3.1. FUNDAMENTACION TEORICA.

En nuestra propuesta tratamos de desarrollar tres secuencias didacticas para un
tema de un curso de Literatura Hispanoamericana para alumnos de espafiol lengua
extranjera. Su titulo, “Pequefios cuentos de grandes autores hispanoamericanos” indica
que el género a tratar sera el del cuento. La materia se integra en un curso de Lengua y
Cultura Espafiola e Hispanoamericana, en el que se oferta como materia opcional junto
a otros cursos. La asignatura tendra como foco el propio texto literario, su objetivo
principal sera el desarrollo de la competencia literaria, dentro de la que se incluye el
conocimiento de los recursos y autores mas representativos del cuento corto
hispanoamericano, pero ello no implicard el descuido de la competencia cultural,
linglistica y pragmatica, puesto que la literatura se crea con palabras, su materia prima

es la lengua, y lengua y cultura son elementos indisociables. En la aproximacion al
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fendmeno literario, como recoge Acquaroni (2007), se “van movilizando en el aprendiz

distintas competencias (generales y comunicativas), conocimientos y destrezas”.

Ademas, conviene recordar que se trata de un curso de literatura para alumnos
extranjeros, lo cual conlleva una serie de implicaciones, entre ellas una esencial, la de
realizar un acercamiento linglistico desde los recursos de la ensefianza de lengua

extranjera.

Este silabo literario ha sido disefiado para ser puesto en practica como curso de
verano de una universidad espafiola y su duracion es de 40 horas, tres horas para cada
tema, que se va a desarrollar mediante tres secuencias didacticas. El grupo meta al que
va destinado estd compuesto por alumnos de edades dispares (entre 18 y 50 afios), de
diversas nacionalidades, con un nivel de estudios heterogéneo: algunos alumnos han
terminado el equivalente al Bachillerato espafiol, otros estdn cursando estudios
universitarios y otros ya los han terminado. Aunque sus intereses en el aprendizaje son
variados todos presentan un alto grado de motivacion. A pesar de que sus lenguas
nativas son diversas las clases se desarrollardn en espafiol, pues su competencia

comunicativa en este idioma corresponde al nivel B1, segin el MCER.
3.1.1. BASE CURRICULAR

El proyecto curricular en el que se enmarcan estas secuencias didacticas que
presentamos esta basado en las competencias, desarrolla un enfoque integrador, que

fomenta el proceso de ensefianza-aprendizaje significativo.
3.1.2. OBJETIVOS

Obijetivos generales:

v" Contribuir al desarrollo de la competencia literaria del alumno a partir del propio
texto.

v' Contribuir al desarrollo de las diferentes competencias.
Obijetivos especificos

v Aproximar al alumnado a la figura de autores clave del cuento corto

hispanoamericano.
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v" Dar a conocer y profundizar en las caracteristicas de distintos tipos de discurso
escrito: narraciones, textos dialogados, cartas...

v Realizar actividades de escritura creativa que permitan explorar, consolidar y
plasmar de manera lddica los conocimientos adquiridos tanto en términos
socioculturales como comunicativos.

v" Detectar y crear figuras literarias en y para la creacion de textos literarios.

v Reconocer en los textos literarios una fuente de informacion histdrica, cultural y

social.

3.1.3. CONTENIDOS LITERARIOS
v Pequefios cuentos de grandes autores hispanoamericanos:
e Los cuentos de Eduardo Galeano.
e Los cuentos de Mario Benedetti.
e Los cuentos de Enrique Anderson Imbert.
e Los cuentos de Adolfo Bioy Casares.
e Los cuentos de Julio Cortazar.
e Los cuentos de Ana Maria Shua.
e Los cuentos de Alvaro Mutis.
e Los cuentos de Juan Joseé Arreola.
e Los cuentos de Augusto Monterroso.
e Los cuentos de Alvaro Mutis.
e Los cuentos de Luis Britto Garcia.
e Loscuentos de autores noveles.
v Metéfora y otras figuras literarias.

v" Interpretacion y creacion de textos literarios.

3.1.4. CONTENIDOS LINGUISTICOS, SOCIOLINGUISTICOS VY
PRAGMATICOS.

Contenidos lingiisticos

e Contenidos gramaticales: Tiempos verbales, adjetivos (apocope de adjetivos,

comparativos, superlativos y diminutivos, pronombres personales de CD y Cl,
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pronombres y adjetivos indefinidos, adverbios relativos de modo y de lugar,
estilo directo e indirecto...
e Contenidos léxicos: Vocabulario general sobre temas de su interés, gusto y

especialidad.

Contenidos sociolingisticos: El lenguaje no verbal, el registro formal y coloquial, las

variedades geograficas o dialectos, las normas de cortesia o las expresiones de sabiduria

popular.

Contenidos pragmaticos: Produccion y analisis de textos de diferente tipologia:

narrativos, descriptivos, argumentativos, expositivos y dialogados. Identificar,
improvisar, expresar opiniones, hacer hipétesis. Andlisis y comentario de textos

literarios.
3.1.5. METODOLOGIA

Nuestra propuesta didactica se enmarca en el paradigma comunicativo. Ademas,
se ha utilizado el enfoque por tareas, cuya practica se potencia en el propio MCER.

Partimos de la definicion de tareas dada por Martin Peris (2004: 349), como

Cualquier iniciativa para el aprendizaje que consista en la realizacion en el aula de
actividades de uso de la lengua representativas de las que se llevan a cabo fuera de ella,
y posea determinadas caracteristicas. Tales caracteristicas son las siguientes: estar
estructurada pedagdgicamente; estar abierta, en su desarrollo y en sus resultados a la
intervencién activa y a las aportaciones personales de quienes la ejecutan; requerir de
ellos, en su ejecucidn una atencion prioritaria al contenido de los mensajes, y facilitarles

al propio tiempo ocasion y momentos de atencion a la forma.

El Marco define “tarea” como todas aquellas acciones que una persona lleva a
cabo de forma intencionada y estratégica, es decir, desplegando sus competencias, para

lograr los objetivos que se habia propuesto.

En el enfoque por tareas se pasa de la teoria a la accion y de los contenidos a los
procesos. Es decir, no solo hay que aprender como se hace algo, sino que el alumno
debe hacerlo realmente. Técnica que motiva a los alumnos, produce en clase procesos
de comunicacion auténtica y estrategias de recursos linglisticos imprescindibles para

llevar a cabo la tarea.
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Martin Peris (2004: 29) explica que el conjunto de actividades de la tarea busca
la consecucion de un determinado producto, que puede ser un texto oral o escrito, pero
también otro tipo de producto, no necesariamente lingiistico. Con la metafora del tren

ilustra la funcion que tiene dicho producto.

[... ] a diferencia del objetivo, que viene marcado por el curriculo, el producto es
totalmente libre. Actla como una especie de locomotora que arrastra el tren del
aprendizaje: la carga, sin embargo, no va en el producto, sino en los vagones que aquel
arrastra, especialmente en los vagones de capacitacion: es ahi donde se producen los
procesos de aprendizaje.

En este sentido enfocaremos nuestra propuesta didactica. Los alumnos han de
realizar varias tareas finales que se adecuaran a las necesidades linguisticas, intereses y
motivaciones del grupo-clase. En ellas el grado de dificultad ira aumentando, pero
siempre se partira del conocimiento previo para, asi proporcionar un aprendizaje

significativo.

Las puestas en comun a lo largo de las diferentes tareas hacen tomar conciencia

al alumno de su nivel en la L2.
3.1.6. EVALUACION.

La evaluacion sera formativa y continua, centrada en la totalidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje con el objetivo de juzgar no solo los progresos de los alumnos,
sino de encontrar posibles disfunciones. Se prestara especial atencion a las dos tareas
finales de cada unidad, puesto que la evaluacion persigue la consecucion de las tareas
marcadas. Y persigue dicha consecucion porque una de las caracteristicas de las
mismas es la de ser factible para todos, si esta bien elaborada, aunque cada alumno la
lleve a cabo de forma diferente. Segin Martin Peris (2004: 33), resulta factible si la
tarea esta “bien planteada, bien controlada, bien adecuada, bien modificada durante su
desarrollo”. Tal afirmacién pone de manifiesto los diferentes roles que ha de asumir el
docente, desde la planificacion de la tarea hasta su ejecucion, y el papel activo que juega
el alumno, que ha de desarrollar sus estrategias de aprendizaje, y que podra evaluar €l
mismo el grado de consecucidn de los objetivos. Por tanto, resultara imprescindible la

participacion en clase y la asistencia al curso. No se realizard ningun examen. Ademas,
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la evaluacion también serad docente, para evaluar la idoneidad del trabajo y detectar en

qué se puede mejorar.
3.1.7. TEXTOSY CRITERIOS DE SELECCION DE TEXTOS.
CONSIDERACIONES GENERALES

Muchos son los autores que han realizado propuestas sobre el tipo de textos para
trabajar en el aula. Albaladejo (2007: 9-12) propone como cualidades de los textos las

siguientes:

1. Accesibles, en el sentido de que la dificultad linguistica no debe estar muy
por encima del nivel de competencia lectora del alumno.

2. Significativos y motivadores. En el sentido de que habré que tener en cuenta
los intereses del alumnado en relacion a su contenido.

3. Integradores de varias destrezas. En torno a €l deben crear actividades que
integren las cuatro destrezas esenciales.

4. Facilitadores de diversas formas de explotacion como las dramatizaciones,
los debates, la escritura creativa individual o colectiva... que permitan
despertar el interés por la literatura.

5. Portadores de connotaciones socioculturales.  Importante para incluir
aspectos sociales y culturales del mundo hispano

6. Originales o no adaptados, la dificultad linguistica puede paliarse si
cumple varias de las caracteristicas anteriormente sefialadas. En este
sentido, puesto que partimos de textos literarios en clase de Literatura y, por
tanto, nuestro objetivo es la adquisicién de la competencia literaria, la

dificultad del texto se suple con la adaptacién de la tarea.
Acquaroni (2007) refiere una serie de criterios recogidos en el Marco:

a. Criterios pedagogicos: Han de buscarse textos auténticos, originales, no
adaptados, puesto que el foco de la clase se centra en la competencia
literaria; hay que considerar también el interés de los alumnos en base a
factores personales como la edad, o circunstanciales

b. Criterios linglisticos: Aunque muchas veces sean los que determinen la

eleccion del texto, en funcion de los objetivos o del grado de dificultad. La
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autora considera que dicha la dificultad no debe centrarse en el lenguaje
sino en la forma de afrontar la tarea.

Criterios didacticos: Recogen la potencialidad didactica del texto como
desencadenante de diferentes procesos cognitivos, emocionales o
linguisticos; o bien la extension del texto en funcién de los objetivos
marcados.

Criterios tematicos: pueden reflejar aspectos socioculturales especificos, una
época historica, afinidad o proximidad cultural, la idiosincrasia cultural de
la lengua meta o principios de universalidad y de interculturalidad.

Otros criterios pueden ser el de autoridad, el de los gustos y preferencias del

profesor o el tipo de curso.

En cuanto a los factores del texto, Lazar (1993) indica una serie de

peculiaridades: su viabilidad, su longitud, sus posibilidades de explotacion didactica, su

relacién con el syllabus. Para evaluar el material concreto (la actividad o secuencia de

actividades para un texto propone la siguiente tabla:

EXCELENTE

BUENO

ADECUADO

POBRE

Adecuado  para
presentar a mis

alumnos.

Adecuado al nivel

de mis alumnos.

Es pertinente e
interesante la

eleccidn del texto.

Actividades y

tareas apropiadas.

Gradacion de las
tareas y de las

actividades

Oportunidades

para personalizar
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y participar los

alumnos.

Aportacion y
apoyo linguistico

suficiente.

Aporte
informativo
suficiente de tipo
historico, cultural

y literario.

Claridad en las

instrucciones

Presentacion vy

disefo

Figura 6. Fuente: Literatura 'y ELE. Curso 2016/2017. Universidad de Jaén. Biedma Torrecillas, Aurora

CONSIDERACIONES DE NUESTRA PROPUESTA

En la seleccion de textos han primado varios criterios. En primer lugar, partimos
de un curriculum concreto, el propio titulo del curso orienta hacia un género
determinado, el cuento corto; Yy entre las posibles opciones hemos optado por servirnos
del criterio de autoridad, aunque no exclusivamente, pues junto a autores consagrados
ofrecemos textos de autores noveles o no tan conocidos a nivel internacional, como los
cuentos de Ana Maria Shua. Ademas, la flexibilidad del curriculum nos permite cambiar
el syllabus, de ahi que los cuentos a seleccionar de los autores propuestos puedan ir
eligiéndose en funcién del grado de interés sobre algin tema en concreto. Para ello se

realizard una encuesta sobre los temas favoritos de los estudiantes.

Entendemos que todos los autores tienen algo que transmitir, por tanto, en este
caso, nuestro gusto, obviamente subjetivo, también ha formado parte como criterio de
seleccion, pero acompafiado o matizado por la experiencia practica que determina qué
textos usualmente han venido despertando mas curiosidad en alumnos anteriores, bien
por los criterios tematicos que desarrollan, o por los criterios didacticos. Insistimos en

que el carécter abierto y flexible con el que concebimos el curriculo sirve para
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replantearnos mejoras en la manera de impartir una clase, en la actualizacion de textos y
autores. Al terminar la secuencia didactica nos preguntaremos si hemos asesorado,
participado, organizado o motivado lo suficiente, segun el rol que en diferentes
momentos nos haya tocado ejercer. Para ello proponemos que una vez finalizada cada
secuencia didactica se complete, tanto por parte del profesor, como por parte del
alumnado la tabla propuesta por Lazar para la evaluacion del material, que hemos

recogido al comienzo de este apartado.

TIPOS DE TAREAS

Los tipos de tareas apareceran estructurados en tres fases: tareas de prelectura,
durante la lectura y poslectura. Asi las reflejan la mayoria de los autores encargados de
realizar secuencias de actividades para trabajar textos literarios, tanto en clase de lengua

extranjera como de Literatura en lengua extranjera.

Durante las tareas de prelectura o fase de contextualizacion se busca despertar el
interés del estudiante hacia el texto o tantear los conocimientos previos. La activacién
estratégica de sus conocimientos previos servird tanto para reflejar sus necesidades
1éxicas o funcionales como para expresar sus experiencias, sentimientos... También en
esta fase se le proporcionara al alumno informacion relevante para la comprension del
texto

En la fase de desarrollo o tareas durante la lectura, se ayuda a los estudiantes a
entender el texto en diferentes aspectos. Acquaroni (2017: 83) la denomina “etapa de
descubrimiento y comprension” Para ello propone diferentes tareas como: aplicar o
reconocer durante la lectura algo ya tratado en la fase anterior, localizar vocabulario de
la lectura, evaluar el grado de comprension, organizar la informacion inferida a través
del texto, tomar conciencia de las estrategias desplegadas, marcar opciones correctas,
reflexionar sobre aspectos de la teoria literaria, actividades que implican una reflexion

gramatical, etc.

La dltima fase, de consolidacién o tareas de poslectura pretende llegar a la
consolidacién de la competencia literaria, partiendo del texto linglistico. Es el momento

de las actividades que desarrollan productos textuales tanto orales como escritos.
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3.2. PROPUESTA DIDACTICA CONCRETA: SECUENCIA DE
ACTIVIDADES

3.2.1. CUENTO DE EDUARDO GALEANO “EL MUNDO”, EL LIBRO DE
LOS ABRAZQOS

Actividades de prelectura (20 minutos)

1. < Fijate en la portada de uno de los principales periddicos espafioles.

= Unoropara {
> unaseleccion | e‘ p ol
@ incomparable V) et Uanels 275198

Alcaldes del
PSC desafian a
Iceta apoyando
el referéndum

Edies do siete municipios respaldan a consuta
ilegal sin quela dreccion lescarrja b Elde Blanes
advierte: lréa votar aunque me cueste ¢l camé

S&P considera
«probable» que
suba la nota
de Espana

en septiembre

Elinfierno a las
puertas de Dofiana

£L DEBATE SOBRE C JCION

Y
Contra los
barbaros

- - 1~
({ fkemomtgonn 5 Al «Amime
beran . @ perjudica haber
trabajado con
Mariano Rajoy»

[y,

\ B
%} {;}} En parejas,

a) Completad el cuadro con nombres de periddicos de diferentes paises.

Nombre Pais

b) Elegid el titulo del que os parece méas adecuado y exponedlo a la clase.
Explicad por qué.
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2. 1~ Observala portada del periodico

a) Explica el significado que puede tener el titular de El infierno a las puertas
de Dofiana.

b) ¢Cual crees que es el origen de las imagenes?

c) ¢Qué sensacion te produce lo ocurrido? Puedes sefialar mas de una

TRISTEZA INDIFERENCIA RABIA ALEGRIA

3. &‘iﬁ, Fijate en las imagenes

a) Coloca una o varias de las sensaciones del cuadro del ejercicio anterior
debajo de las imagenes, segun tu impresion.

b)
Coloca también debajo de la imagen la idea que corresponda:

- Hoguera Incendio de una ciudad Fuegos artificiales

c) Comenta con tu compafiero una de las imagenes y explicadsela después a
la clase: describid la imagen, lo ocurrido. Para ello completad la tabla

QUE
DONDE
CUANDO
cOMO
POR QUE
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Actividades durante la lectura ( 20 minutos)

4. PN Escucha una parte del cuento en la voz del propio autor
we Nttps://www.youtube.com/watch?v=9V922yOgsXc. (27 segundos)

a) ¢Cdémo se define el mundo en el cuento? ;Con qué metafora se identifica?
Entre todos vamos a tratar de explicarla.

b) Marca con una x la cantidad a la que se refiere la metafora y afiade, al
menos, dos mas. Copia la propuesta de tu compafiero.

Muchos Pocos

Una montafia de problemas

Un montdn de planes

Una gota de recuerdos

A
w..’
5. D\ﬁ Lee el resto del cuento para realizar tres actividades

a) Anota los tipos de fuego que nombra.

b) Recuerda una serie de acciones propias del fuego:

Alumbrar,
iluminar o dar
luz

Dar calor o

calentar

Quemar o
arder

c) Subraya los verbos que identifiques y afiade otros relacionados con el
fuego que aparecen en el texto.
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Actividades de poslectura (20 minutos)

6. gj m’ =n parejas observad el texto.

a) Intentad dibujar los tipos de fuego.

b) Mostrad los dibujos a la clase y explicad qué tipo de fuego os ha resultado
mas dificil de dibujar y por qué.

7. @ El fuego puede tener significados diferentes: se asocia a la destruccion

G.nn (muerte), pero también a la fiesta. Ademas se usa como metafora de la
=A% vida, de la energia y... Ahade uno mas. (Reflexion grupal)

8. ¢ ©9 En parejas, echadle un poco de fuego o inspiracion a vuestra creatividad
@ & yescribid otro cuento con una metéafora de la vida humana distinta.

La metafora puede ser un elemento natural (agua, tierra, aire) o no (un objeto, un sabor).

Como ejemplos os presentamos dos comienzos con dos cuadros de vocabulario

OPCION A: El mundo es un monton de rios @

(D

Cortos/ largos; grandes/pequerios; superficiales/profundos; azules/negros
De agua limpia, clara, transparente/ de agua sucia, oscura
Hacer crecer, regar, dar vida, calmar la sed, refrescar/ contaminar, estropear,

destruir, inundar

/
—/
OPCION B: El mundo es un monton de piedras @
©
Ligeras/ pesadas; blandas/duras; coloridas/descoloridas
Construir, proteger, sostener/ destruir, golpear, herir, aplastar
/
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9. & Tarea para casa (Opcional)

a)

b)
c)

Piensa en una persona (un familiar, un amigo o un personaje popular:
cantante, deportista, cientifico...),

¢ Qué sensacion te comunica?

Identificala con un tipo de fuego, de agua, y de piedra, y también con
algun objeto que para ti tenga significado positivo (una llave, un abrigo).
Ejemplo:

Mi abuela me comunica energia, siempre esta cerca cuando la necesito. Es
un fuego loco que se mueve para calentarme en invierno y es agua clara
que riega mi vida y la hace crecer. También es una piedra brillante que me
ilumina por la noche y una llave mégica, llave maestra, que abre las
puertas de la ilusion.
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3.22. CUENTO DE EDUARDO GALEANO “LA CASA DE LAS
PALABRAS”, EL LIBRO DE LOS ABRAZQOS

Actividades de prelectura ( 20 minutos)

24
1. Gﬂ Leed el titulo del cuento

a) (A qué objeto crees que se refiere el titulo? (Actividad grupal, lluvia de
ideas)

b) ¢Es util para ti su consulta?

¥y Observa la imagen de las palabras.

viene Gonde \faria Isidro eda o=t alla
matemticas tener pnnmpm ‘Irganeraqu medida me lh;)ﬂlel Ia]'go 8110

l NUeva Ahora ll eIltDIlCCOSP:so Eh ca mmha “
Ugarhaber hablap \15(0 mund .vezll]mos, lré Uinero - pﬁm :

ensar muchas g & Ons(xo E mEIIOS

"_ V)ﬁdlahechog( : SO aMmES g ahﬂf;qa)

== Vidas s = cuentagb-E N

= §e —c.-.:‘ DsmﬂmeJOI' len acerg
= gf3 momentosd —

personas llg dadfgtalsg)ﬁl-c‘ls Vezzm*é %Ca

Slempremml c.|_¢ é —‘é gnega 3h,calguna veces =9 me =- Juan 5

s E tres (ehepramsie
r'espuesta haCE’ Se o g dmlsmo S s pesar doda lraba;odecw;>
COS&S alg“‘;}ég;)’}::“ i il sabe falta cambio

bruja cveva

Entonces
mnsm

a) Elige una de ellas y busca su significado en el diccionario.

b) Lee en voz alta su definicion y elige a un compafiero para que encuentre
esa palabra de entre todas las de la imagen.

c) Sino lo laencuentra, elige a otro compariero.
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3. * Juego de adivinanza.
Escoge dos palabras de la imagen, pero solo pueden ser un sustantivo o un
verbo.
b) Comparte con la clase lo que te transmiten, a quién o a qué te recuerdan:
un lugar, un sabor, una sensacion, una persona, un color, un recuerdo...
c) Elresto del grupo ha de tratar de adivinar las palabras.
4. _Indica a que se refieren los siguientes titulos y ponlo en la tabla

La casa de las flores
La casa de los zapatos
La casa de los sentimientos

Actividades durante la lectura ( 20 minutos)

2 ."] - -
5. g"_ﬁg, Busca el significado de las palabras de la columna 1 en la columna 2.

( 1\ ( N\
Locas de ganas gue tenian muchas ganas o querian

\\ J \\ J

Rogaban arrugaban la frente y cejas como sefial de disgusto
; J - J
Se relamian disfrutaban

\\ J \\ J

Fruncian el cefio pedian

N
6&"3". ¢Qué llama mas tu atencion en este texto? ¢Las palabras saben, huelen...?
-~ 4 B (Actividad grupal)

7. xp Completa el cuadro.

a) Haz una lista de palabras (adjetivos) que relaciones con:

olor
sahor

tacto

oido
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b) Completa tu lista con la de tu compafiero y después con el resto de la clase.
Subraya las palabras que sean nuevas para ti.
P
5. €
n

a) En el texto aparece el amarillo limon, rojo sangre... Explica a la clase si
existen esas combinaciones en tu lengua.

Piensa en los colores que conoces.

b) Completa la lista de colores que aparece en el texto...amarillo limén o
amarillo sol, azul mar o de humo.... Para ello relaciona los colores con las
palabras situadas a su izquierda.

#; Butano chillon
@ Sucio pistacho
[ | Botella vino

Turquesa paja
a4 Marino chicle
‘ Canario  roto
Palo  oliva

blanco

c) ¢Existe alguno de ellos en tu idioma? Compartelo con la clase.

d) Anfade algin color mas tomando como base un color de la tabla o
proponiendo otro.

9. 4 Escucha el cuento en https://www.youtube.com/watch?v=lh_Z2AjpYbE
5]

fImn y comenta alguna caracteristica que percibas: ritmo, acento, tono,
A7 dialecto. .. (Actividad grupal)

Actividades de poslectura ( 20 minutos)

10.€ ©9 En parejas, continuad el cuento siguiendo el modelo anterior. Imaginad
e qué otras cosas habia en la casa de las palabras.

Podéis empezar asi: En la casa de las palabras habia un armario de los
sentimientos. En diferentes estanterias habia cajas de diferentes tamarios y
rlores y cada poeta cogia el sentimiento que le hacia falta......

'a o
11. G\‘;‘ Después de escribir vuestro texto, leedlo en clase.
A%
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a) ¢Cudl se parece al tuyo?, ¢cual encuentras mas original? (Actividad
grupal)

Tarea para casa (Opcional). Busca en internet el cuento de Eduardo
Galeano "Los colores”, de Memoria del fuego

Enumera los colores que aparecen en el cuento y asocia algin elemento a
ellos. Si ese elemento aparece en el cuento, mejor. Por ejemplo, azul lago. Si
no aparece, propén ta uno.

Envia un e-mail a tu profesor con esa lista
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3.2.3. CUENTO DE EDUARDO GALEANO, “CELEBRACION DE LA VOZ
HUMANA/2”, EL LIBRO DE LOS ABRAZQOS.

Actividades de prelectura ( 20 minutos)

1. (gj;‘; Observa la siguiente imagen.

En parejas, comenta con tu compafiero quién podria ser esta persona, donde
estariay por qué, como se sentiria. Describid la situacion.

Comentadlo posteriormente a la clase.

®)
2. e Agrupad el vocabulario del recuadro en la siguiente tabla.

Lugar
Situacion
Sensacion
auditiva
Accibn

preso, ruido, prision, carcel, calabozo, inclinarse, cuartel, atadd, estrépito,
penal, torturar, encarcelar, encadenar, castigar, enterrar, incomunicado,

silencio, encapuchado, entre rejas

Si desconocéis el significado de alguna palabra se lo podéis preguntar a algun
compafiero, y si tampoco lo sabe, al profesor. Pero la respuesta sera mediante

gestos, en ningun caso utilizaréis palabras.

Bajo qué sistema politico podria aceptarse una situacion como esta.

- Democracia
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¢En tu pais ha existido alguna vez una dictadura? ¢;Conoces otros paises donde
existio en el pasado o donde exista hoy en dia? Coméntalo a la clase

Si la literatura refleja y denuncia esta situacion podriamos decir que se trata de
un tipo de literatura. Subraya la palabra o palabras que para ti reflejan ese tipo.

FANTASTICA REALISTA COMPROMETIDA DE EVASION

Durante la lectura ( 20 minutos)

- Lee el primer péarrafo del cuento y contesta:

a) ¢Que estaba prohibido para los presos y qué hacian ellos?

b) ¢Alguna vez te han prohibido hablar? Comenta a tus comparieros cuando y
ddnde sucedio, y como te sentiste

2. 0 ? En algunas ocasiones y lugares hay prohibiciones o normas. Dile a tu
~ compafiero cuatro normas que debias cumplir cuando eras menor de edad

En tu casa En tu pais

Se podia

No se podia

Estaba prohibido

Se permitia

&, Observa las imagenes.

a) ¢Utilizas los siguientes gestos?, ¢los conoces? En caso afirmativo, explica a
la clase qué significado tienen para ti. Coméntalo a la clase.




b) El gesto F de “perfecto”, en Brasil y Alemania es un gesto obsceno, un
insulto, significa “que te den”, en Japon significa “dinero” y en Francia
“cero, inutil”. ;Conoces alglin otro gesto que pueda ser interpretado como
positivo 0 negativo en diferentes contextos?

. Lee el resto del cuento y por parejas contestad verdadero o falso:

\Y F

El alfabeto de los dedos se refiere al lenguaje de gestos

Pinio Ungerfeld no sabia hacer ningun gesto

Algunos presos se comunicaban dando grandes golpes

Hablar por las manos es utilizar las manos para comunicarse

Los ojos de una persona no comunican nada

Con las palabras se hacen cosas: enfadarse o quererse

Negar la voz significa prohibir hablar

Tareas de poslectura ( 20 minutos)
N

5. p e EScritura creativa colaborativa.
=y L
Vamos a inventar parte del dialogo entre dos presos. Un alumno escribe la primera

frase del dialogo en un trozo de papel y lo pasa a otro estudiante. Requisitos:

a) Cada estudiante debe escribir dos frases, por tanto, debe intervenir dos veces
en momentos diferentes.

b) Una parte de cada una de las frases debe incluir el dibujo o descripcién de un
gesto que sustituira a determinadas palabras.

c) Debéis usar algunos de los gestos comentados en la clase, pero también
podéis afiadir otros.

6. G"‘EA Se representa en clase.
Y 1 3

'~ Tarea para casa (opcional).

-
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Busca en internet informacion sobre Eduardo Galeano. Elabora un pequefio cartel
que contenga la fotografia o imagen del escritor, alguna informacion interesante
para ti, y una metéfora, un color y un gesto que tu asocies al escritor. (Recuerda las

actividades trabajadas en este tema sobre Eduardo Galeano).

3.3. ANALISIS DE LOS MATERIALES Y DE LAS SECUENCIAS

DIDACTICAS

La propuesta presentada ha sido la de la literatura como objeto dentro del
contexto de lengua extranjera, y por ello, la competencia literaria es el objetivo esencial
que han de conseguir nuestros alumnos. Ademas, el hecho de presentarse como
programacion para alumnos extranjeros ha determinado que partamos de un
acercamiento linglistico al texto literario, para desarrollar las capacidades
competenciales de los alumnos, no solo linglisticas, sino también culturales y
pragmaticas, necesarias para la correcta adquisicion de la competencia literaria, que
incluye todas las demés y le afiade sus cualidades propias. La suma de competencias
sefialada por el MCER, comunicativas y generales, son las que se han puesto en préctica
en el disefio de nuestra propuesta. Asimismo, el curso estad destinado a hablantes de

nivel B1, por lo que la adaptacion de las actividades ha sido enfocada para este nivel.

Hemos intentado englobar en cada secuencia de actividades la practica de las
diferentes destrezas utilizando agrupamientos variados (en parejas, en grupos de tres, en
gran grupo mediante debates y lluvia de ideas) pero también hemos dejado margen para
el trabajo individual del alumno mediante la propuesta de actividades que son tarea para
casa al finalizar cada secuencia de actividades. Por ello hemos planteado la realizacion

de, al menos, dos tareas después de la lectura, una colaborativa y otra autbnoma.

Los alumnos tienen que hablar y escuchar, tienen que escribir y argumentar,
tienen que leer y crear. En este sentido, al partir de un paradigma comunicativo se ha
fomentado el rol del alumno como sujeto activo en su propio proceso de aprendizaje y
como individuo que debe poner en préctica sus diferentes habilidades y destrezas,
competencias tanto generales como comunicativas para llevar a cabo las tareas
propuestas. De ahi que hayamos procurado incluir actividades de diferente tipo, en cada
una de las fases que hemos establecido para el disefio de las actividades. Para

comentarlas hemos seguido el modelo propuesto por Acquaroni (2007: 85:94).
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Por lo que respecta a la secuencia 1, dedicada al cuento “El mundo”, en la etapa
de contextualizacion o de prelectura pretendemos que el alumno se aproxime al texto
para activar sus conocimientos previos y despertar su interés. Con este fin hemos
disefiado actividades en las que se le pide al alumno que anticipe el tema [1 (pag.35)],
para ello hemos jugado con la similitud del nombre del cuento y un conocido periddico
espafiol; hemos aportado iméagenes [1, 3 (pégs. 35-36)] que buscan despertar en él
sentimientos, emociones, a la vez que activar el Iéxico disponible; en este caso, se trata
de sustantivos para expresar sensaciones. Asimismo, mediante las imagenes hemos
introducido aspectos socioculturales, como la oportunidad de hablar sobre las fiestas en
las que el fuego se convierte en un elemento central, o en el agente de una mala noticia
que con frecuencia forma parte de la informacién de los medios de comunicacion o que

puede haber formado parte de la experiencia personal de un alumno.

En la fase de descubrimiento y comprension el alumno va a tener la oportunidad
de escuchar el comienzo del cuento [4 (pag. 37)] en la voz del propio autor, lo cual le
puede llevar a reflexionar implicitamente sobre aspectos sociolinguisticos como las
variedades del espafiol, o el tono o entonacion con el que se recrea el texto literario. En
esta fase el alumno reflexionard sobre el contenido de la metafora expresada [4 a
(pag.37)], lo cual implica un acercamiento no solo linguistico, sino también literario y
cultural. Al mismo tiempo reflexionara sobre cuestiones gramaticales como las
estructuras cuantificadoras, muchas ellas de base metaférica [4 b (pag. 37)]. Otras
actividades gque presentamos son las de extraer informacién puntual del texto escrito [5
a (pag. 37)], activar el vocabulario durante la lectura, ofreciendo una serie de verbos
relacionados con el texto [5 b (p4g.37)] y pidiendo que subraye los que aparecen o

afiada alguno més que lea [ 5 ¢ ( pag. 38)]

En la fase de poslectura hemos planteado dos actividades creativas, una implica
la creacion de dos productos, un dibujo sobre el tema del cuento [6 a (pag. 38)] vy la
expresion oral sobre el proceso creativo y las dificultades halladas [ 6 b (pag. 38)] y la
otra [ 8 ( pag. 38)] propone un ejercicio de reescritura de un texto literario, semejante al

modelo analizado.

Hemos afiadido una breve actividad [7 (pag. 38)] en la que se vuelve a
recapitular sobre la metéafora del fuego y se pide llegar a su asociacion con el amor por

ser una de las mas previsibles en las diferentes culturas. Para casa, como tarea opcional,
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se propone que los alumnos practiquen el uso de metaforas, tomando como referentes a

personas de su entorno o ajenas a €l [9 (pag. 39)].

Explicada la secuencia 1, entendemos que hemos recogido contenidos literarios:
a traveés de conceptos como la metafora; la reflexion sobre los mecanismos de expresion
del lenguaje representativo; la obra de un autor destacado, Eduardo Galeano; el
tratamiento de un género narrativo, el cuento corto; contenidos linguisticos: como
pueden ser los sustantivos para expresar sentimientos; el Iéxico relacionado con el
fuego o las expresiones cuantificadoras de caracter metaforico, y contenidos
socioculturales: las fiestas en diferentes paises, los elementos metaféricos comunes a
diferentes culturas o las variedades geograficas del espafiol, reflejados en la audicion de
los primeros 27 segundos del cuento recitado por el escritor uruguayo.

En la secuencia 2, correspondiente al cuento “La casa de las palabras”, se busca
anticipar el tema [1 a (pag. 40)] y activar sus conocimientos previos; conocimientos
linglisticos, cuando le pedimos al alumno que trate de decir la palabra que corresponde
a la definicion dada por su compafiero [2 (pag. 40)]; gramaticales, al pedirle que escoja
Unicamente sustantivos o verbos [3 a (pag. 41)] o exprese las sugerencias 0 imagenes
que le despiertan determinadas palabras [3 b (pag. 41)] . La actividad 3 planteada como
juego de adivinanza pretende trabajar el aspecto ludico del aprendizaje, ya que se le
indica al alumno que exprese lo que le sugiere una palabra para que otros traten de
descubrir de qué palabra se trata [3 ¢ (pag. 41)].

Para la etapa de descubrimiento hemos planteado actividades que persiguen
activar el vocabulario durante la lectura[5 (pag. 41)] el aprendizaje o reflexion sobre el
lenguaje representativo [6 (pag. 41)], la reflexion gramatical implicita al tratar adjetivos
relacionados con los sentidos [7 a (pag. 41), la reflexion sobre unidades fraseoldgicas
relacionadas con colores [8 (pag. 42)], o sobre las variedades del espafiol cuando

presentamos un video de una persona latinoamericana que recita el cuento [9 (pag. 42)].

La etapa de expansién concluye con una tarea de escritura creativa colaborativa,
pues se pide que en parejas se elabore un texto por escrito tomando como referente el
propio cuento [10 (pag.42)] y que tras la lectura de los mismos se produzca la
interaccidn oral entre estudiantes, que han de leer sus textos y contrastarlos con los de
sus compafieros [11 (pag.43)]. Como tarea para casa se propone la basqueda en internet
del cuento “Los colores” y la escritura de un e-mail al profesor en el que se practica la

expresion de los colores mediante unidades fraseologicas y en las que se pone el foco en
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el lenguaje representativo. En ella se incluyen las nuevas tecnologias como recurso y

medio de aprendizaje [ 12 (pé&g.43)].

En esta segunda secuencia se han recogido contenidos literarios: la
interpretacion del lenguaje representativo, la obra de un autor destacado, Eduardo
Galeano; la creacion de un texto literario; contenidos linguisticos, como los adjetivos
relacionados con los sentidos o unidades fraseoldgicas relacionadas con los colores; y
contenidos socioculturales: como la asociacion de colores a determinados elementos en

diferentes culturas.

La secuencia 3 gira en torno al cuento “Celebracion de la voz humana/l”. En la
primera fase se parte de una imagen como elemento motivador [1 (pag. 44)] para
activar sus conocimientos previos. Seguidamente, se proporciona una serie de
vocabulario que aparecera en el texto [2 (pag. 44)], se propone una actividad centrada
en el lenguaje gestual, aspecto relevante para la comprension del texto y se introduce el
contexto sociopolitico. En la misma actividad [2 (pdg. 45)] se hace referencia a
elementos de la teoria literaria, al pedir que califiquen de alguna forma la literatura de

denuncia.

Durante la lectura se ha tratado de evaluar el grado de comprension del texto,
por medio de preguntas concretas [1a (pag. 45)] y a través de un ejercicio de verdadero
o falso [4 (pag. 46)]. También se ha buscado la reflexion sobre la importancia del
lenguaje no verbal como elemento sociocultural de primer orden [3a, 3b ( pags. 45-
46)].

Como tareas de poslectura hemos planificado una actividad de escritura creativa
colaborativa en la que se combina el lenguaje verbal y el gestual [5 (pag. 46)] y su
posterior dramatizacion [6 ( pag. 46)]. Para casa hemos propuesto la preparacion de un
cartel sobre el autor en el que se combinen datos biograficos, que ha de aportar el
alumno, y elementos del lenguaje representativo desarrollados a lo largo de las tres
secuencias didacticas que se agrupan en torno al tema de “Los cuentos de Eduardo
Galeano”. Con esta actividad que requiere el uso de la busqueda de informacion a través
de internet, el propio alumno de ha de desarrollar su capacidad de aprendizaje autonomo

y Su apreciacion estética [7 (pag. 47)].

En esta tercera secuencia como contenidos literarios se ha debido interpretar el

lenguaje representativo del texto, la obra de un autor reconocido, Eduardo Galeano y el
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desarrollo de la creatividad a través de la produccion de textos literarios escritos; como
contenido linguistico se ha tratado el 1éxico del mundo carcelario, las estructuras para la
expresion de la posibilidad; y como contenido cultural, el contexto sociopolitico de la

dictadura, y el lenguaje gestual.

Desde el punto de vista de las competencias generales y comunicativas hemos
planteado actividades en las que se han intentado desarrollar las capacidades del
aprendiz, asi el alumno ha sido expuesto a situaciones comunicativas que implican su
capacidad para conocer y utilizar debidamente los elementos linglisticos, tanto en las
producciones orales como escritas Del mismo modo, en las diferentes actividades han
estado presentes elementos sociolinglisticos que implican su capacidad para reconocer
y usar los marcadores de relaciones sociales, las normas de cortesia, los elementos
paralingisticos, las formulas fijas o los registros y su capacidad de expresarse de

manera coherente.
4. CONSIDERACIONES FINALES

Tras haber realizado nuestra propuesta de explotacion de tres cuentos para un
curso de literatura cuya lengua es una lengua extranjera y destinado a alumnos de nivel
B1, hemos tratado de mostrar como en el proceso de adquisicion de la competencia
literaria en L2 una opcion bastante adecuada, al menos para nosotros, es aquella cuyo
enfoque es el de la literatura como objeto. Los textos literarios son el punto de partida, y
resulta necesario un acercamiento linglistico a los mismos. Asi tras haber desplegado
las diferentes competencias (linguisticas, culturales y pragmaticas) se vuelve al texto
para poder interpretarlo en toda su complejidad. Desarrollando de este modo la
competencia literaria. Este planteamiento metodoldgico nos lleva a asumir la

especificidad que plantea la adquisicion de la competencia literaria para alumnos de L2.

Hemos planteado como objetivo la competencia literaria, objetivo que no se
plantea como prioritario en las clases de lengua destinadas a la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera, a pesar de que en ellas se empleen con frecuencia los textos
literarios como recursos por muchas razones, las cuales han sido expuestas al comienzo

de nuestro trabajo.

Por un lado, y partiendo del enfoque comunicativo en ambos casos, los objetivos

en una clase de lengua extranjera en la que se emplean textos literarios, es decir, una
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clase con foco en ELE, son distintos a los objetivos que se persiguen en una clase de
literatura en ELE.

En el primer caso, el producto textual entendido como conjunto de elementos
linglisticos, pragmaticos y socioculturales, se analiza a través de las tres competencias
que los representan. Las actividades que se plantean tratan de descomponer el texto para
llegar a la mejor comprension lectora. Sin embargo, tal y como recoge Biedma (2016-
2017), en el segundo caso, no solo se busca la competencia lectora, sino la

interpretacion en la recepcion del discurso.

En una clase de literatura, siguiendo el enfoque postulado en este trabajo, la
literatura como objeto en el contexto de L2, el punto de partida es el texto literario y
resulta esencial un acercamiento lingiistico que permita interpretarlo con toda su
complejidad para volver a él, gracias a la competencia literaria y al alto grado de

representatividad que reflejan los textos literarios.
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ANEXO I. CUENTOS DEL TEMA 1.
\' -

.~ EL MUNDO
Un hombre del pueblo de Negua, en la costa de Colombia, pudo

subir al alto cielo. A la vuelta, cont6. Dijo que habia contemplado, desde
alla arriba, la vida humana. Y dijo que somos un mar de fueguitos. El
mundo es eso -revel6- Un montdn de gente, un mar de fueguitos. Cada
persona brilla con luz propia entre todas las demés. No hay dos fuegos
iguales. Hay fuegos grandes y fuegos chicos y fuegos de todos los colores.
Hay gente de fuego sereno, que ni se entera del viento, y gente de fuego
loco, que llena el aire de chispas. Algunos fuegos, fuegos bobos, no
alumbran ni queman; pero otros arden la vida con tantas ganas que no se
puede mirarlos sin parpadear, y quien se acerca, se enciende.

Eduardo Galeano (El libro de los abrazos)

LA CASA DE LAS PALABRAS

A la casa de las palabras sofi6 Helena Villagra, acudian los poetas. Las
palabras guardadas en viejos frascos de cristal, esperaban a los poetas, y se
les ofrecian, locas de ganas de ser elegidas ellas rogaban a los poetas que las
miraran, que las olieran, que las tocaran, que las lamieran. Los poetas abrian
los frascos, "probaban palabras con el dedo y entonces se relamian o
fruncian la nariz. Los poetas andaban en busca de palabras que no conocian,
y también buscaban palabras que conocian y habian perdido

En la casa de las palabras habia una mesa de los colores. En grandes
fuentes se ofrecian los colores y cada poeta se servia del color que le hacia
falta: amarillo limén o amarillo sol, azul de mar o de humo, rojo lacre, rojo
sangre, rojo vivo...

Eduardo Galeano (El libro de los abrazos)
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3

. CELEBRACION DE LA VOZ HUMANA/2

Tenian las manos atadas o esposadas y sin embargo los dedos danzaban.

* Lo presos estaban encapuchados; pero inclinados alcanzaban a ver algo,

alguito, por abajo. Aunque hablar estaba prohibido, ellos conversaban con
las manos.

Pinio Ungerfeld me ensefid el alfabeto de los dedos, que en prision aprendio
sin profesor:

- Algunos teniamos mala letra- me dijo- otros eran unos artistas de la
caligrafia.

La dictadura uruguaya queria que cada uno fuera nada mas que uno, que
cada uno fuera nadie; en carceles y cuarteles y en todo el pais, la
comunicacion era un delito.

Algunos presos pasaron mas de diez afios enterrados en solitarios calabozos
del tamafio de un atadd, sin escuchar mas voces que el estrépito de las rejas
0 los pasos de las botas por los corredores. Fernandez Huidobro y Mauricio
Rosencof, condenados a esa soledad, se salvaron porque pudieron hablarse,
con golpecitos a través de la pared.

Asi se contaban suefios y recuerdos, amores y desamores, se abrazaban, se
peleaban; compartian certezas y bellezas y también compartian dudas y
culpas y preguntas de esas que no tienen respuestas.

Cuando es verdadera, cuando nace de la necesidad de decir, a la voz humana
no hay quien la pare. Si le niegan la boca, ella habla por las manos, o por los
0jos, o por los poros, o por donde sea. Porque todos, toditos, tenemos algo
que decir a los demas, alguna cosa que merece ser por los demas celebrada o
perdonada.

Eduardo Galeano (El libro de los abrazos)

-

LOS COLORES

Eran blancas las plumas de los pajaros y blanca la piel de los animales.
Azules son, ahora, los que se bafiaron en un lago donde no desembocaba a
ningdn rio, ni ningun rio nacia.

Rojos, los que se sumergieron en el lago de la sangre derramada por un nifio
de la tribu Kadiueu. Tienen el color de la tierra los que se revolcaron en el
barro, y el de la ceniza los que buscaron calor en los fogones apagados.
Verdes son los que frotaron sus cuerpos en el follaje y blancos los que se
quedaron quietos.

Eduardo Galeano (Memoria del fuego)
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ANEXO IlI. PROCEDENCIA DE LOS MATERIALES AUDIOVISUALES.

Imagenes

Imagen 1, portada de el periodico EI Mundo, recuperado desde
http://www.europapress.es/nacional/noticia-portadas-periodicos-hoy-lunes-26-
junio-2017-20170626000354.html.

Imagen 2, recuperado desde https://es.pinterest.com/pin/368591550735101225/

Imagen 3, recuperado desde http://masoneriaantigua.blogspot.com.es/2015/01/el-gran-

incendio-de-londres-de-1666.html.

Imagen 4, recuperado desde http://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/articles-
31117 _thumbnail.jpg.
Imagen 5, recuperado desde https://www.vanitatis.elconfidencial.com/estilo/2017-06-

22/noche-de-san-juan-2017-planes-disfrutar-hogueras-agua-playas-barcelona-

alicante-mojacar 1402168/.

Imagen 6, recuperado desde https://thetab.com/uk/cambridge/2015/03/15/tale-two-

fires-trinity-tivoli-spoons-threatened-flames-49004#.

Imagen 7, recuperado desde
HTTP:// WWW.ELECODEVALDEPENAS.ES/TEXTO-
DIARIO/MOSTRAR/468471/PODER-PALABRAS, publicado el 15 de
julio, 2015

Imagen 8, recuperado desde

http://www.taringa.net/comunidades/comunidaduruguayos/8015590/Torturas-

en-Uruguay.html

Imagenes 9 recuperado desde http://www.coloquial.es/es/diccionario-de-gestos-

espanoles/
Videos

Cuento “El Mundo”, recuperado desde

https://www.youtube.com/watch?v=9V922y0OgsXc

Cuento “La casa de las palabras”, recuperado desde

https://www.youtube.com/watch?v=lh Z2AjpYbE

62


http://www.europapress.es/nacional/noticia-portadas-periodicos-hoy-lunes-26-junio-2017-20170626000354.html
http://www.europapress.es/nacional/noticia-portadas-periodicos-hoy-lunes-26-junio-2017-20170626000354.html
https://es.pinterest.com/pin/368591550735101225/
http://masoneriaantigua.blogspot.com.es/2015/01/el-gran-incendio-de-londres-de-1666.html
http://masoneriaantigua.blogspot.com.es/2015/01/el-gran-incendio-de-londres-de-1666.html
http://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/articles-31117_thumbnail.jpg
http://www.curriculumenlineamineduc.cl/605/articles-31117_thumbnail.jpg
https://www.vanitatis.elconfidencial.com/estilo/2017-06-22/noche-de-san-juan-2017-planes-disfrutar-hogueras-agua-playas-barcelona-alicante-mojacar_1402168/
https://www.vanitatis.elconfidencial.com/estilo/2017-06-22/noche-de-san-juan-2017-planes-disfrutar-hogueras-agua-playas-barcelona-alicante-mojacar_1402168/
https://www.vanitatis.elconfidencial.com/estilo/2017-06-22/noche-de-san-juan-2017-planes-disfrutar-hogueras-agua-playas-barcelona-alicante-mojacar_1402168/
https://thetab.com/uk/cambridge/2015/03/15/tale-two-fires-trinity-tivoli-spoons-threatened-flames-49004
https://thetab.com/uk/cambridge/2015/03/15/tale-two-fires-trinity-tivoli-spoons-threatened-flames-49004
http://www.elecodevaldepenas.es/texto-diario/mostrar/468471/poder-palabras
http://www.elecodevaldepenas.es/texto-diario/mostrar/468471/poder-palabras
http://www.taringa.net/comunidades/comunidaduruguayos/8015590/Torturas-en-Uruguay.html
http://www.taringa.net/comunidades/comunidaduruguayos/8015590/Torturas-en-Uruguay.html
http://www.coloquial.es/es/diccionario-de-gestos-espanoles/
http://www.coloquial.es/es/diccionario-de-gestos-espanoles/
https://www.youtube.com/watch?v=9V922yOgsXc
https://www.youtube.com/watch?v=Ih_Z2AjpYbE

