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RESUMEN

El léxico desempefia un papel fundamental en el estudio de las lenguas. Por este
motivo, resulta importante proporcionar un espacio adecuado dentro del aula para su
ensefianza y aprendizaje, sin remitirlo a un segundo plano. Esto mismo sucede con la
ensefianza de las unidades fraseoldgicas. Sin embargo, el estudio de estas unidades resulta
esencial en los niveles iniciales, tanto para el desarrollo de la competencia comunicativa,
como del conocimiento cultural.

Por otro lado, gracias al avance de la tecnologia, observamos un mayor uso y
predileccion por los diccionarios electronicos frente a sus antecesores, los diccionarios de
papel. Debido a esto, creemos que es una buena opcidn trabajar con estas herramientas
en el aula de ELE, ya ofrecen numerosas ventajas para el alumnado.

El presente trabajo tiene como objetivo crear una propuesta didactica cuya
finalidad es la ensefianza-aprendizaje del léxico en el ambito de espafiol como lengua
extranjera (ELE). Nuestro propdsito es que los estudiantes amplien sus conocimientos en
cuanto a las unidades fraseoldgicas, comprendan su significado y puedan hacer uso de
ellas de manera adecuada. Para ello, haremos uso de una serie de herramientas
electronicas, mas concretamente, de tres diccionarios electrénicos en linea (RAE, PONS,
LEO). Por ultimo, esta propuesta serd llevada a cabo en el instituto de secundaria
Kardinal-von-Galen-Gymnasium en Alemania.

Palabras claves: léxico, unidades fraseolOgicas, expresiones, diccionarios

electrénicos, ELE, Alemania

ABSTRACT
Lexicon has a key role in the study of languages. Thus, it is important to provide

an appropriate place within the classroom for its teaching and learning, without relegating
it to the background. The same applies to the teaching of phraseological units. However,
the study of such units is essential at the initial levels for the development of both
communication skills and cultural knowledge.

Therefore, thanks to the technological improvements, we can observe a greater
use and predilection for electronic dictionaries over its predecessors, paper dictionaries.
Consequently, we consider working with these tools in Spanish as a Foreign Language
(SFL) classroom a good option, since it offers many advantages to students.

This project aims to create a didactical proposal with the purpose of teaching-

learning lexicon in the field of SFL. Our purpose is to allow students to broaden their



knowledge regarding phraseological units, to understand their meaning and to enable
them to use them in an appropriate manner. In order to do that, we will be using a range
of electronic tools, in particular three online electronic dictionaries (RAE, PONS, LEO).
Finally, this proposal will be implemented in the Kardinal-von-Galen-Gymnasium
Secondary School, in Germany.

Key words: lexicon, phraseological units, expressions, electronic dictionaries,

SFL, Germany
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1 PRESENTACION
1.1 Introduccién

En nuestra vida diaria hacemos uso de las unidades fraseoldgicas de manera
constante y, casi de forma automatica, repetimos las estructuras que escuchamos o
leemos. Sin embargo, por lo general, no somos conscientes de la dificultad que supone
para los estudiantes de una lengua extranjera el uso de estas unidades, debido a su carga
idiomatica. Por estas razones, consideramos necesario la introduccion y el estudio de estas
dentro del aula de E/LE desde los niveles iniciales.

El presente trabajo tiene como objeto de estudio analizar cdmo es la ensefianza y
aprendizaje de léxico del espafiol para los estudiantes germanoparlantes y, mas
concretamente, de las unidades fraseologicas en los institutos alemanes. Para ello, nos
centraremos en el centro de secundaria Kardinal-von-Galen-Gymnasium y en la lectura
obligatoria que los estudiantes deben realizar este afio: La tierra de las Papas (1996)
escrita por Paloma Bordons.

De este modo, hemos creado una propuesta didactica que tiene como finalidad que
los alumnos puedan conocer mas acerca de las unidades fraseoldgicas a través de los
diccionarios electronicos en linea. Asi, serdn capaces de reconocer estas unidades,
comprender su significado y les ayudara a entender mejor la obra y su contexto. Ademas,
el conocimiento de estas unidades les facilitara la interaccion comunicativa con otros
hispanohablantes en posibles futuras situaciones y, de la misma forma, los alumnos
ampliaran sus conocimientos sobre la cultura de diferentes paises de habla hispana.

1.2 Objetivos y metodologia

De esta manera, a través de La tierra de las Papas (1996), llevaremos a cabo un
proyecto de investigacidn-accién, que tiene como objetivo el analisis de esta obra y la
creacion de material didactico. Para lo cual:

- Hemos comenzado con una primera lectura de la obra.

- El segundo paso ha sido la seleccion de unidades fraseoldgicas con las que

queremos trabajar.

- Después, hemos elegido los diccionarios electrénicos en linea, teniendo en

cuenta el nivel de los alumnos, sus edades e intereses.

- Por ultimo, hemos procedido a crear una serie de actividades didacticas.

A la hora de elaborar este trabajo, hemos decidido dividirlo en dos partes: una

tedrica y otra practica. La primera, que pertenece al apartado teoérico, estd compuesta por



tres subapartados, el primero, habla sobre el papel que el Iéxico desempefia en el
aprendizaje de una lengua extranjera (LE) y su importancia. En el segundo, encontramos
una introduccion a la fraseologia y su definicion. En el tercer y ultimo capitulo del
apartado teorico, hemos realizado una breve explicacion sobre el uso de los diccionarios
electronicos como herramienta en el aula. En cuanto a la parte practica, encontramos la
propuesta didéctica que hemos creado, con las unidades fraseoldgicas méas interesantes
que aparecen en la obra y seleccionado tres diccionarios electronicos en linea con los
cuales trabajaremos.

2 ENSENANZA DEL LEXICO EN EL AMBITO DE ELE Y SU IMPORTANCIA

Pese a que existen numerosos estudios dedicados a la historia del Iéxico, en los
ultimos afios se aprecia un notable crecimiento, no solo de la produccion de monografias
y diccionarios, sino también de nuevas perspectivas de estudio que promueven un cambio
significativo en la investigacion de este complejo componente gramatical (Claveria,
2012).

Es cierto que durante mucho tiempo se dio prioridad al estudio y el aprendizaje de
la gramatica por encima del Iéxico, ya que este siempre ha ocupado un papel fundamental
en la ensefianza de una lengua, ya sea materna o lengua extranjera. El interés por la
ensefianza y por el aprendizaje del léxico siempre ha estado presente, pero es en los
ultimos afios cuando esta preocupacién ha ido aumentando. Esto se ha reflejado en las
diversas publicaciones relacionadas con el estudio y la ampliacién del vocabulario o los
diversos obstaculos que aparecen, si nos referimos, como es nuestro caso, al estudio de
una lengua extranjera (Santamaria, 2008).

Muchas personas consideran que la ensefianza del lIéxico se basa en memorizar
palabras y no se trata de una tarea especialmente complicada. No obstante, esta idea no
es correcta. La ensefianza de vocabulario no se trata de proporcionar simples listas de
vocabulario a los estudiantes para que estos las aprendan. El estudio del léxico no se
centra exclusivamente en la forma (pronunciacién y grafia) de una palabra, sino también
en su funcion (propiedades y relaciones morfosintacticas) y su significado (detonado o
connotado), asi como el uso de estas unidades dentro de situaciones comunicativas
especificas (Santamaria, 2008).

El Iéxico es un componente basico de la comunicacion verbal y tanto los docentes
como los alumnos son conscientes de la importancia del vocabulario en el aprendizaje de

una lengua. Los profesores son conocedores de lo que esto implica y tratan de incluirlo



en sus lecciones, sin embargo, en muchas ocasiones se trata de una tarea complicada, ya
que no es sencillo decidir qué 1éxico es el adecuado para cada nivel y en qué momento
debe hacerse (Santamaria, 2008). Para poder comprender la importancia del 1éxico en el
ambito de ELE, lo primero que debemos hacer es determinar qué se entiende por léxico.

Aungue en algunas disciplinas lingisticas se distingue entre los términos léxico
y vocabulario, en la didactica de la lengua ambos son equivalentes. El Diccionario de
términos clave de ELE (2008) define el término vocabulario como: “el conjunto de
unidades léxicas de una lengua” (s.v. vocabulario). Estas estan integradas por unidades
Iéxicas simples (lo que generalmente interpretamos como palabras) y, a su vez, por
unidades léxicas pluriverbales o complejas (unidades mayores compuestas por al menos
dos 0 més palabras con un sentido unitario), como es el caso de las locuciones, elementos
gramaticales, férmulas fijas o modismos. Por otro lado, el Iéxico estad formado por un gran
namero de unidades y sus multiples dimensiones (ortografia, fonologia, morfologia,
relaciones paradigmaticas, etc.). Por estos motivos, a partir de este momento, utilizaremos
de igual manera los términos Iéxico o vocabulario, ya que consideramos ambos como
sindnimos.

El vocabulario es independiente del conocimiento individual que cada hablante
posee, puesto que pertenece al sistema linguistico. Esto hace que se diferencie del lexicon
mental y de los principios de vocabulario receptivo y productivo (Diccionario de
términos clave de ELE, 2008, s.v. vocabulario). El lexicon mental se trata de “una especie
de almacén inteligente de unidades léxicas en el que reside nuestra competencia léxica”
(Higueras, 2012, p.13). Asi, las palabras que aprendemos se dirigen al lexicon y forman
una serie de redes, es decir, las palabras se relacionan con otras de diferentes tipos y esto
permite que su nimero aumente gracias al input! (Higueras, 2012).

Al igual que ocurre con el resto de lenguas, el 1éxico en el &mbito de ELE es
esencial. No basta con que el alumno conozca Unicamente el vocabulario, sino que este
debe saber pronunciar y escribir las palabras de forma correcta, reconocerlas cuando las

escucha, saber utilizarlas dentro de un contexto adecuado, etc. Es entonces cuando se

L El Diccionario de términos clave de ELE (2008) define al input o caudal lingistico como: “las
muestras de lengua meta, orales o escritas, que el aprendiente encuentra durante su proceso de aprendizaje
y a partir de las cuales puede realizar ese proceso.” (s.v. caudal lingtistico).

3


javascript:abrir('lenguameta',650,470,'yes')
javascript:abrir('proceso',650,470,'yes')

considera que una persona posee competencia léxica®. Si esto no sucede, nos
encontrariamos con uno de los problemas que se producen debido a la ensefianza o
aprendizaje de manera inadecuada del Iéxico (Loureiro, 2007).

En muchas situaciones, queremos hablar, pero no encontramos la palabra
adecuada, es por esto que estamos totalmente de acuerdo con la afirmacion de Loureiro
(2007) que expresa las dificultades de no poseer una competencia Iéxica adecuada.

No existe nada peor que querer hablar y que nos falten las palabras... pero por lo menos tenemos
los gestos. Cuantos detalles no perdemos cuando muchas palabras de un texto nos parecen
desconocidas... pero por lo menos captamos la ldea central. Pero cuando el problema de
vocabulario estd en la redaccién, ahi, se vuelve un problema si no podemos consultar un
diccionario o ser ayudados por alguien que sepa mas que nosotros, pues tendremos que dejar de

mencionar lo que nos parecia tan importante (Loureiro, 2007, p. 457).

Cuando leemos un texto, no es necesario comprender y conocer el significado de
todas y cada una de las palabras que aparecen. Sin embargo, cuando hablamos o
escribimos, nos damos cuenta de lo necesario que es tener un vocabulario rico y variado
para poder expresar exactamente lo que deseamos.

Aprender o ensefiar Iéxico se trata de un proceso complejo y no se llega a ello
unicamente a través de una explicacidn o traduccion, sino que se necesita tiempo e interés
por parte de los estudiantes para poder adquirir los significados y comprender las formas
y estructuras de la nueva lengua. Por tanto, podemos decir que una persona conoce una
palabra o posee un léxico adecuado cuando (Loureiro, 2007):

- Puede pronunciarla y escribirla de manera correcta.

- Sabe su categoria gramatical. Es decir, sabe si se trata de un verbo, un

sustantivo, adjetivo...

- Es capaz de identificar una palabra al oirla o verla escrita, ya sea de forma

aislada o dentro de un contexto.

- Conoce los significados de las palabras que utiliza. Asi como las

connotaciones que posee esa palabra y la utiliza de manera adecuada dentro

de un contexto.

2 Entendemos el término competencia Iéxica (o lexicon mental) como: “la capacidad de entender
y utilizar unidades léxicas, pero también morfemas que le permiten interpretar o generar unidades no
percibidas o producidas con anterioridad, y de combinarlas con otras.” (Diccionario de términos clave de
ELE, 2008, s.v. competencia léxica).



Ademas, se deben mencionar las competencias generales del individuo, que
desempefian un papel fundamental. Si consultamos Marco Comun Europeo de Referencia
para Lenguas (2002), en lo sucesivo, MCER, podemos observar que las competencias
generales estan formadas por los conocimientos, las destrezas, la competencia existencial
y la capacidad de aprender. Los conocimientos hacen referencia al savoir, es decir, a los
conocimientos declarativos que el alumno posee procedentes de sus experiencias 0 Sus
creencias y son fundamentales en la comunicacion intercultural. Cuando aprendemos algo
nuevo, ese conocimiento esta condicionado a todo lo previo que ya hemos aprendido. Por
tanto, nuestras ideas, conocimientos y pensamientos Se encuentran estrechamente
relacionados al estudio de una lengua (MCER, 2002; CEFR, 2020).

Las destrezas y habilidades hacen referencia a la capacidad que una persona tiene
para realizar una serie de acciones, a través de la adquisicién de determinados
conocimientos. De este modo, el hablante necesitara al principio un nivel bastante alto de
concentracion, pero cuando controle sus destrezas y el alumno gane seguridad en ese
ambito, puede llegar a realizar algunas acciones de manera casi automatica. Un ejemplo
de estas destrezas o habilidades en el plano linguistico, podria ser la pronunciacion.
Cuando una persona comienza a estudiar una lengua, tiene que pensar cdmo se pronuncia
una palabra, sin embargo, con la préactica y a medida que su nivel aumenta, el hablante no
se centra tanto en como debe pronunciar, sino que simplemente lee (MCER, 2002; CEFR,
2020).

Por otro lado, la competencia existencial hace referencia a las caracteristicas y
actitudes personales de un individuo, como son adquiridas y modificadas, teniendo en
cuenta su relacién con el uso y aprendizaje de una lengua. La competencia existencial
tiene una estrecha relacién con la cultura (MCER, 2002; CEFR, 2020). Por ejemplo, en
muchas culturas occidentales, levantar el pulgar hacia arriba significa “todo bien” o
“vale”, sin embargo, en otro pais, como es el caso de Iran, el mismo gesto puede ser
recibido como una ofensa o insulto (Ramirez, 2010).

El ultimo elemento que forma parte de las competencias generales del individuo
es la capacidad de aprender. Esta activa los conocimientos declarativos, las destrezas y
la competencia existencial y utiliza algunos tipos de competencia. La capacidad de
aprender se puede entender como una forma de explorar las diferencias que existen entre
algunos elementos, como es el caso de las lenguas o las culturas u otros tipos de
conocimientos (MCER, 2002; CEFR, 2020).



Al igual que ocurre en el MCER (2002) y en el CEFR (2020), estos elementos
también son tratados en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) de forma
especifica para el espafiol como lengua extranjera. Al mismo tiempo, a través de estos
objetivos generales se busca que el alumno se convierta en agente social, hablante
intercultural® y aprendiente auténomo.

Los usuarios que tienen interés en aprender un idioma no deben centrarse
unicamente en realizar actividades relacionadas con la lengua, sino que también tienen
que conocer estas actividades dentro de un contexto social y, de este modo, se convertiran
en agentes sociales. Entendemos por agente social, cuando el estudiante es capaz de
desenvolverse en diferentes situaciones (d&mbito publico, personal, profesional, etc.)
segun sus necesidades. Ademas de usar los diversos tipos de textos (orales y/o escritos),
tanto creandolo, como siendo receptor de ellos. EI PCIC (2006), asi como el MCER,
divide los objetivos en tres etapas: inicial (Al 'y A2), avanzado (B1y B2) y, por altimo,
el estado superior (C1y C2). Sin embargo, en las dimensiones de hablante intercultural
y de aprendiente autonomo, los objetivos no se presentan por etapas, sino que se
considera que el usuario de los Niveles de Referencia para el espafiol habra de hacer las
valoraciones oportunas a la hora de establecer los criterios de distribucién.” (PCIC, 2006;
Pascale et al., 2009).

Por estos motivos, los hablantes de una lengua deben desarrollar una serie de
competencias generales, asi como la competencia comunicativa (MCER, 2002; CEFR,
2020). Segun el Diccionario de términos clave de ELE (2008), la competencia
comunicativa se trata de: “la capacidad de una persona para comportarse de manera eficaz
y adecuada en una determinada comunidad de habla” (s.v. competencia comunicativa).
Por otro lado, el hablante debe conocer una serie de reglas gramaticales y del uso de la
lengua. Estas ultimas estan relacionadas con el contexto histérico y social y con la cultura.
La competencia comunicativa segin Hymes (1972) esta relacionada con saber “cuando
hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando, dénde, en qué forma”. No se trata
de que el hablante consiga realizar frases gramaticalmente correctas, sino que también
tenga la capacidad de adaptarse al momento y la situacién en la que se encuentra y sea
capaz de formar enunciados socialmente adecuados (Diccionario de téerminos clave de

ELE, 2008, s.v. competencia comunicativa). La competencia comunicativa esta formada

3 El hablante intercultural: “[...]ha de ser capaz de identificar los aspectos relevantes de la nueva
cultura a la que accede a través del espafiol y establecer puentes entre la cultura de origen y la de los paises
hispanohablantes.” (PCIC, 2006).
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por una serie de elementos: la competencia lingliistica o gramatical, la sociolinguistica y
la pragmética.

En la actualidad, cuando hablamos de la ensefianza de una lengua, ya sea lengua
materna o extranjera, debemos tener en cuenta la competencia comunicativa. Esta
competencia muestra no solo los conocimientos que un hablante tiene de una lengua, sino
que manifiesta la capacidad que el alumno tiene para mostrar dichos conocimientos
dentro de diferentes situaciones o contextos reales. Como ya hemos comentado
previamente, este conocimiento puede verse reflejado en la competencia gramatical, pero
también en gran medida en la competencia sociolinguistica. Esta Gltima hara que el
hablante pueda interpretar los diferentes significados de las palabras y expresiones segun
su significado social (Gomez, 1997).

A su vez, la competencia linguistica esta integrada por la competencia léxica, la
fonoldgica, la gramatical, la ortografica, la semantica y, por Gltimo, la competencia
ortoépica (MCER, 2002; CEFR, 2020). En este trabajo, nos centraremos en la importancia
de la competencia léxica, ya que consideramos que es imprescindible en el estudio y la
ensefianza del vocabulario.

El MCER (2002) define la competencia Iéxica como: “el conocimiento del
vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo se compone de elementos Iéxicos
y elementos gramaticales” (p. 108). Por su parte, dentro de los elementos Iéxicos se
distinguen unicamente dos tipos: expresiones hechas y polisemia. En el primer grupo,
encontramos las expresiones hechas (formulas fijas, modismos, etc.) y, en el segundo, las
palabras que pueden tener mas de una acepcion. Dentro de los elementos gramaticales se
encuentran las palabras cerradas, como es el caso de los articulos, demostrativos,
conjunciones, etc. Asi pues, la competencia Iéxica permite:

e Analizar los principios que regulan la adquisicion del vocabulario.

e Descubrir si existe un orden sistematico reflejado en etapas de adquisicion de este
componente.

e Comprobar si dichas etapas son diferentes en lengua materna (L1) y en L2.

e Averiguar si en dicho aprendizaje influyen determinados factores contextuales e
individuales como el tipo de input, el modo de ensefianza, la edad, el sexo, la motivacion

o la aptitud linguistica (Jiménez, 2002, p. 150).

A su vez, esta definicidn proporciona criterios de referencia para poder evaluar el
aprendizaje. Es por esto que tiene gran importancia para los docentes de idiomas, ya que

ayuda a comprender y determinar las dificultades que supone la adquisicion de
7



vocabulario. Por tanto, entendemos que no se trata de la capacidad mental que un
individuo posee para inventar o crear palabras, sino de un conocimiento donde estas se
guardan (almacén mental). El objetivo principal de esta competencia es la palabra y se
basa en el conocimiento de una serie de supuestos, sin embargo, no se atiende a los
procesos de aprendizaje necesarios para alcanzar dicho conocimiento. Estos supuestos se
fundamentan bésicamente en la gramatica y la seméntica y también, aunque en menor
medida, en la sociolinguistica y la psicolingtistica. Por otro lado, es transitoria, es decir,
el nimero de palabras que encontramos en la competencia léxica se transforma de manera
constante. Por altimo, esta competencia no difiere entre los diversos niveles y grados de
una palabra (Jiménez, 2002).

Por esto, consideramos que las expresiones hechas deben de tener cabida dentro
del aula de ELE, ya que no solo se trata de entender la gramatica de estas expresiones,
sino que también estan unidas a la cultura del idioma que se aprende y, por tanto, a su
sociedad. A su vez, el alumno podra desarrollar sus capacidades interculturales y podré
relacionar la L2 con su lengua materna y observar las diferencias y similitudes que estas
presentan (Baralo, 2015).

Por otro lado, no es tarea facil determinar qué elementos Iéxicos debemos ensefiar
en clase o qué cantidad deben aprender nuestros alumnos para poder comprender y hacer
uso de estas expresiones de forma adecuada. Es por esto que, los profesores deberan
reflexionar sobre los temas, las necesidades y situaciones que quieren ensefiar a sus
alumnos y cdmo van a evaluar su competencia Iéxica (Baralo, 2015). El objetivo principal
de la ensefianza del vocabulario es que los elementos léxicos se transfieran a la
competencia comunicativa del hablante. En cambio, la competencia Iéxica implica, no
solamente el dominio que el alumno tiene del Iéxico que ha adquirido, sino también del
proceso de aprendizaje (Gémez, 1997).

La ensefianza o el aprendizaje de una palabra es un procedimiento en el cual tanto
el alumno como el docente deben invertir tiempo y dedicacion.

El docente, por su parte, sera el encargado de determinar qué léxico va a ensefiar
y cdmo. Es por esto que estamos de acuerdo con la afirmacion de Loureiro (2007): “lo
primero en lo que debemos pensar es en no sobrecargar a los estudiantes con palabras
poco rentables y trabajar aquellas que ellos mas puedan necesitar; se debe escoger
cuidadosamente el 1éxico que se va a ensefar” (p.459). De este modo, se podria dividir el

vocabulario en dos clases: productivo y receptivo. El vocabulario productivo contiene el



Iéxico usado de forma activa, ya sea escrito u oral. Por otro lado, el vocabulario receptivo
trata de todo lo que percibimos, es decir, lo que leemos o escuchamos (Loureiro, 2007).

Una vez hecha esta division, debemos tener en cuenta que esto no solo ayudara al
docente a elegir el 1éxico, sino que influird en la forma de trabajar con €él. De esa manera,
el vocabulario receptivo se puede trabajar de diversas formas, por ejemplo, el docente
puede crear campos semanticos entendiendo el vocabulario como un elemento principal
en el aula. Otra opcion es realizar repasos de manera frecuente del 1éxico estudiado.
Igualmente, se debe tener en cuenta cuando trabajar el Iéxico, es decir, antes, durante o
después de una actividad. Por ejemplo, es conveniente ensefiar el vocabulario nuevo antes
de un ejercicio cuando se trata de una actividad donde el 1éxico desempefia una funcion
muy importante. Si decidimos trabajar el Iéxico durante la actividad, se acudira al
vocabulario que los alumnos necesiten en un momento determinado, de forma mas
improvisada, como, por ejemplo, si tienen interés por saber como se dice una palabra que
no conocen. Por Gltimo, si hemos realizado una actividad cuyo contenido Iéxico resulta
interesante, sera una buena oportunidad para trabajar con él después, ya que resultard mas
sencillo, tanto para el docente, como para el alumno, puesto que Se encuentra
contextualizado (Loureiro, 2007).

Para la mejora del aprendizaje del vocabulario, es necesario la comprension de las
nuevas unidades léxicas y no unicamente aprender palabras de memoria. Este proceso
debe ser progresivo y por esto es importante repetir y practicar el Iéxico estudiado, para
que el alumno incorpore estas unidades de manera adecuada a su lexicon mental. Es aqui
donde reside la importancia de fomentar el aprendizaje linglistico basado en la creacion
de una red Iéxica o campo semantico, que se adecuen al nivel de los alumnos y a la
interaccién comunicativa. Asi, el alumno podra realizar un analisis contrastivo y
reconocer palabras, o en su defecto, alguno de sus componentes de estas a travées de su
propia lengua materna o de otras lenguas que conozca (Gomez, 1997). Si queremos que
el alumno goce de un vocabulario adecuado, el aprendizaje del Iéxico debe desarrollarse
de manera simultanea en diferentes planos: visual, semantico, pragmatico y motorico.
Una vez que el alumno conoce el significado del 1éxico con el que se quiere trabajar o el
que el alumno debe aprender, lo ideal es presentar el nuevo vocabulario en situaciones
reales comunicativas y dentro de un contexto. Ademas, debemos intentar no trabajar con

demasiadas unidades léxicas al mismo tiempo, para que el alumno pueda comprenderlas



bien y prestar mayor atencion a los elementos que puedan suponer mayor dificultad para
el aprendiz (Gomez, 1997).

Si ya hemos podido comprobar que aprender léxico no se trata de un proceso
demasiado sencillo por diferentes motivos, otro factor importante que afecta a este
aprendizaje es la memoria, es decir, la rapidez y facilidad con la que se olvidan las
palabras. Esto hace que se convierta en una de las partes mas complicadas de una lengua.
Cuando estudiamos una palabra, nuestra intencion es que se mantenga en nuestra
memoria mucho tiempo, sin embargo, la realidad es otra, ya que, en muchas ocasiones,
el nuevo léxico aprendido caerd en el olvido. Esto supone un reto tanto para el estudiante
como para el docente, porque ambos desean que esa informacién se mantenga en la
memoria a largo plazo. Una buena forma de evitar este problema es establecer una serie
de relaciones para crear redes de significados y comparar o relacionar estas palabras con
otras ya aprendidas. Ademas, debemos inculcar al alumno la importancia del repaso del
vocabulario, ya sea dentro del aula mediante ejercicios, juegos, etc., o de forma individual
(Higueras, 2012).

Por tanto, el estudiante deberd, al igual que ocurre en su lengua materna, aplicar a
los elementos Iéxicos estudiados el principio de idiomaticidad. De este modo, tendré que
combinar los segmentos léxicos para adecuarse a las diferentes situaciones comunicativas
(Higueras, 2012).

2.1 El espafiol como lengua extranjera en Alemania

El interés por el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera en Alemania ha
aumentado considerablemente en los ultimos afios. De este modo, el espafiol se ha
convertido en una lengua en auge tanto en la ensefianza de adultos, que seleccionan el
espafol como segunda lengua extranjera, como en la ensefianza secundaria, donde este
idioma se sitla como tercera lengua extranjera, solamente detras del inglés y del francés
(Olmos, 2007). Segun el Instituto Cervantes (2020), se estima que un total de 820.544
personas fueron estudiantes de espafiol en Alemania el afio pasado (2020), de los cuales
584.617 pertenecen a la ensefianza PRIMARIA, SECUNDARIA y a la FORMACION
PROFESIONAL. Este aumento puede deberse a que muchos alemanes ya no piensan en
el espafiol Unicamente como una lengua de destino turistico, sino como un idioma de
alcance internacional muy unido al mundo profesional. Si nos fijamos en la ensefianza

del espafiol en SECUNDARIA, podemos observar que cuenta con una gran presencia

10



entre los centros alemanes, especialmente en los Gymnasien* ambito donde vamos a
centrar nuestro trabajo (Olmos, 2007).
2.1.1 Diferentes enfoques metodoldgicos para el tratamiento del Iéxico

Alemania siempre ha sido consciente de la importancia del aprendizaje de idiomas
extranjeros, aunque, en un primer momento se estudiaran principalmente las lenguas
clasicas como el latin o el griego. En estas clases, el aprendiz apenas participaba, sino que
su papel se basaba en escuchar las lecciones del profesor, es decir, la metodologia se
basaba en lo que en la actualidad entendemos como método “tradicional”®. Sin embargo,
a partir del siglo XVI1I se comenzo a reflexionar sobre la idea de introducir y priorizar el
estudio de las lenguas vivas frente a las clasicas (Alcalde, 2011).

A lo largo de los afios, se han utilizado diversos métodos didacticos de diferentes
caracteristicas, pese a que todos compartian el mismo objetivo: “tratar de transmitir, de
la mejor forma posible, los conocimientos necesarios de una lengua ajena a la del
discente, con la pretension de que resulte suficiente para la comunicacion” (Alcalde,
2011, p.9).

Esto ha supuesto que el pais germano haya colaborado de forma activa en la
investigacion de materiales de ensefianza de idiomas y, a su vez, ha contribuido a la
produccion de multiples metodologias que han transformado la historia de la ensefianza
de idiomas extranjeros, en cuanto a su forma de ensefianza y de aprendizaje (Alcalde,
2011).

Por lo tanto, algunos de los métodos més utilizados y conocidos para la ensefianza
de lenguas extranjeras en los institutos de Alemania, y, por consiguiente, para el
aprendizaje de su léxico, son:

1. Grammatik-Ubersetzungsmethode (método de “gramatica y traduccion™)
también conocido como método tradicional, basado en el aprendizaje a través
de la memorizacién o deduccidn de las reglas gramaticales y la traduccion de
textos escritos. En cuanto al aprendizaje del vocabulario, por lo general, el
estudio del 1éxico se realiza palabra a palabra o por frases, es decir, el alumno
se enfrentard a listas de palabras descontextualizadas o divididas por temas,
que debera memorizar segun aparezcan en los textos estudiados (Alcalde,
2011; Nuiiez, 2019).

4 Institutos de BACHILLERATO, donde se prepara a los alumnos para que puedan acceder a la
universidad (Berengueras, 2015).
5> De esta forma se domina, cominmente, al método de gramatica y traduccién (Alcalde, 2011).
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2. Direkte oder natiirliche Methode (método “directo” o “natural”) se origind en
Francia y Alemania a finales del siglo pasado, como oposicion al método
“tradicional”. Su objetivo es que la lengua meta (L2) se aprendiese de igual
forma que la lengua materna, mediante la imitacion. Para ello, las clases se
basaban en la comunicacion oral y el docente debia hacer uso exclusivamente
de la lengua meta dentro del aula. Después, se introducian los textos (la
comprension lectora y expresion escrita) y la gramatica, mediante el método
inductivo. El l1éxico se estudiaba de manera asociativa y dentro de un contexto
de uso diario (Alcalde, 2011; Nufez, 2019).

3. Audio-linguale Methode y Audiovisuelle Methode (método audiolingual y
audiovisual). Aunque se trate de dos métodos diferentes, estan relacionados
muy estrechamente. Ambos estan influenciados por el estructuralismo
lingliistico, se basan en la repeticion de estructuras y priorizan la
comunicacion oral (y la pronunciacion) frente al resto de destrezas. La
prioridad de estos métodos es la comprension “global”, dejando en un segundo
plano las estructuras linguisticas. Por su parte, el método audiovisual se apoya
en los elementos visuales, es decir, la lengua oral vinculada a imégenes
(Alcalde, 2011; Nufez, 2019).

4. Kommunikative Methode (método comunicativo). Como bien sugiere su
propio nombre, el objetivo de este método es la comunicacién. Hemos podido
comprobar que los métodos anteriores contaban con una serie de carencias.
De este modo, surgi6 la necesidad de crear un método mediante el cual, el
aprendiz fuera capaz de relacionarse con otros hablantes. Para ello, se deben
tener en cuenta las cuatro competencias linguisticas (la comprension lectora,
la oral y la expresion escrita y oral). Esto también afect6 al Iéxico, ya que se
entiende como un instrumento integrado junto al resto de elementos
gramaticales y no como una finalidad. A diferencia de otros métodos, que
tienen como objetivo el estudio del 1éxico mas culto, el método comunicativo
se basa en situaciones reales y la comunicacién diaria y, por tanto, el
vocabulario que predomina es el coloquial. La seleccion del Iéxico atiende a
las necesidades y objetivos del alumno y fomenta la agrupacion de las
unidades léxicas dentro de un contexto, en areas tematicas y campos nocio-
funcionales (Alcalde, 2011; Nufiez, 2019).

12



2.1.1.1 El espafiol en institutos de secundaria en Alemania: Kardinal-von-Galen-
Gymnasium

Tras realizar un breve recorrido y conocer los enfoques mas comunes utilizados
en Alemania, procederemos a analizar qué método utiliza el instituto Kardinal-von-
Galen-Gymnasium (Minster, Alemania), en el que basaremos nuestro trabajo.

El centro de secundaria Kardinal-von-Galen-Gymnasium ofrece espafiol como
lengua extranjera a partir de la clase 7°. Debido a esto, los alumnos deben decidir qué
idioma quieren estudiar como tercera lengua extranjera’ y pueden elegir entre: francés,
espafol o italiano. Muchos de los estudiantes se decantan por el espafiol como lengua
extranjera.

Si recurrimos a la péagina oficial del centro KvG-Gymnasium (2021) donde
describe su método de ensefianza, comprobamos que su objetivo principal es:
“Selbststindigkeit im Denken und Handeln zu fordern™® (Schulprogramm, 2012-2014,
p.12). Podemos observar que su curriculo de aprendizaje se basa en el método
comunicativo: estudio de las lenguas basado en la comunicacion e interaccion, la
importancia del trabajo tanto de forma individual, como por parejas 0 grupos,
planteamiento de situaciones de la vida cotidiana 0 ambientados en contextos reales. A
pesar de esto, se trata de una ensefianza que combina diferentes métodos de aprendizaje
y, muchas veces, se recurre al uso de materiales audiovisuales, lo cual enriquece y facilita
el aprendizaje. A su vez, en los cursos 7, 8 y 9 desarrollan sus clases en torno al libro
Apuntate, sin embargo, para el resto de los cursos, el docente es el encargado de crear el
material basdndose en el curriculo. Es cierto que, sobre todo en los niveles iniciales (clase
7'y 8), se hace uso, en numerosas ocasiones, del método tradicional, pues los alumnos
deben realizar de forma semanal un examen de vocabulario en el que deben traducir
palabras o conjuntos de palabras del aleméan al espafiol.

Sin embargo, en la EF°®, clase donde hemos fundamentado el presente trabajo,
tanto el profesor como los estudiantes se comunican en espafiol, haciendo uso de la L1
Unicamente en situaciones necesarias, por ejemplo, en algunas explicaciones sobre un
elemento gramatical. Dentro del aula se promueve el desarrollo de las cuatro

competencias linguisticas a traves de diversas actividades como textos de lectura,

6 La clase 7 en Alemania equivale a 1° de la ESO en Espaiia.

" Todos los alumnos del centro estudian inglés como primera lengua extranjera de forma
obligatoria.

8 Traduccion propia: “Fomentar la autonomia del pensamiento y de forma de actuar”.

9 El curso EF (Einjahrige Einflhrungsphase) en Alemania equivale a cuarto de la ESO en Espafia.

13



dialogos, presentaciones, comprensiones auditivas, etc. A su vez, se presta atencién a los
aspectos interculturales. En este curso, los alumnos poseen un nivel B1 segin el MCER.

La finalidad es que el alumno sepa: “[...]die spanische Sprache als Arbeitssprache
schriftlich und mindlich verwenden”® (KvG, curriculo 11, 2021, p.6), es decir,
comunicarse de manera oral y escrita en diferentes situaciones. Por tanto, en cuanto a la
compresion oral, el alumno deberé de ser capaz de comprender el mensaje que se quiere
transmitir de forma general, asi como informaciones mas concretas. De igual manera
ocurre con la comprensién lectora, donde los alumnos leeran textos de uso diario, noticias
y también textos literarios como novelas (fragmentos o completas) y poemas. Ademas,
los alumnos deberén realizar ejercicios de producciones escritas, como, por ejemplo,
escribir una carta o correo electronico, un diario, etc., teniendo en cuenta las
caracteristicas basicas especificas segun el tipo de texto. Por ultimo, a través de la
expresion oral se busca que el alumno sepa desenvolverse en situaciones de la vida diaria,
asi como poder hablar sobre los temas especificos tratados a lo largo del curso (KvG,
curriculo 11, 2021).

En cuanto a la seleccion del Iéxico, este se selecciona conforme a los objetivos
que deben ser tratados en el curso, en este caso, vocabulario relacionado con Bolivia y
Espafia. La finalidad es que alumno aprenda el vocabulario presentado en clase, pueda
escribirlo y pronunciarlo de manera correcta. A diferencia de lo que ocurre en los
primeros cursos, en este nivel los alumnos deben estudiar el Iéxico de manera
independiente, ya no se proporcionan listas de vocabulario que el estudiante debe
aprender de memoria, sino que el aprendizaje del 1éxico se entiende como un punto de
vista mas amplio, integrado en los ejercicios, donde aparece contextualizado y en
situaciones concretas (Nufiez, 2019).
3 UNIDADES FRASEOLOGICAS

Como ya sabemos, a menudo, cuando pensamos en vocabulario lo relacionamos
con una palabra, pero no debemos olvidar que no solo el 1éxico son palabras, sino que
también debemos tener en cuenta las locuciones idiomaticas, expresiones fijas, etc.
(Gomez, 1997). En este apartado estudiaremos el segundo tipo, las unidades léxicas

pluriverbales o complejas®?.

10 Traduccion propia: “utilizar la lengua espafiola como lengua de trabajo, tanto de forma oral
como escrita”.
11 Apartado reformulado de Sanz (2020).
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3.1 Introduccion a la fraseologia y definicion

A partir de la década de los 70, se origind un crecimiento en el ambito de la
fraseologia en Alemania. Junto a Harald Burger encontramos una de las primeras obras
sobre este tema: Idiomatik des Deutschen (1973), en el que el autor trata de hacer un
estudio exhaustivo de la fraseologia de las lenguas escandinavas. En 1981, Klaus Dieter
Pilz presenta Phraseologie. Redensartenforschung, una evaluacion de la nueva disciplina
lingtistica. Un afio mas tarde, Wolfgang Fleischer publica Phraseologie der deutschen
Gegenwartssprache, y también en 1982, hallamos Handbuch der Pharaseologie escrita
por Harald Burger, Annelies Hacki Buhofer y Ambros Sialm, los cuales pueden ser
usados para orientarse dentro de los campos de investigacion de la fraseologia.

En lo relativo a la lengua espafiola, es en los afios 50 cuando aparecen algunos
estudios de fraseologia de la mano de Julio Casares. Mas tarde, con Gloria Corpas (1996),
se publicd una de las obras mas importantes sobre la fraseologia y, a partir de ese
momento, se comenzd a entender como una disciplina cientifica. No obstante, desde
entonces, no se ha ahondado demasiado en este tema y no encontramos una clasificacion
concreta. Sin embargo, aunque se trata de un tema bastante abstracto, en la actualidad
sigue suscitando el interés y la curiosidad de los linglistas.

Aunque existen otros estudios mas recientes sobre este campo, como es el caso de
Mario Garcia-Page (2008), debido a los motivos anteriores, hemos optado por basar
nuestra clasificacion de acuerdo con las ideas de Gloria Corpas (1996).

La formacidn, el funcionamiento y el desarrollo del lenguaje estdn determinados no s6lo
por las reglas libres del sistema, sino también por todo tipo de estructuras prefabricadas de las que
se sirven los hablantes en sus producciones linglisticas. Dentro de este aspecto mas fijo tienen
cabida las combinaciones estables de palabras, muy generalizadas en la lengua, y de importancia

capital en la adquisicion y el procesamiento de la L1(lengua materna) y la L2 (segunda lengua)
(Corpas, 1996, p.14).

Estas estructuras prefabricadas son utilizadas en algunos aspectos y situaciones
sociales a causa de economia o rapidez en el lenguaje. “Aunque el hablante vaya
formando sus frases libremente, hay mucho de automatico e inconsciente en dicho
proceso” (Corpas, 1996, p.14). De manera practicamente automadtica, el hablante tras
escuchar dichas estructuras las aprende de memoria y repite de forma natural.

Igualmente, el término fraseologia no esta exento de controversia. Los linguistas
tienen opiniones dispares y no hay un acuerdo sobre como delimitar este concepto. A

pesar de ello, si que estan de acuerdo en que se trata del estudio de combinaciones de
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palabras y que es subdisciplina de la lexicologia. Segun la RAE (DLE, 2020 [2014]: s.v.
fraseologia) se trata de: “conjunto de modos de expresion peculiares de una lengua, de
un grupo, de una época, actividad o individuo”.

Sin embargo, para hacer referencia a este término, encontramos multitud de
formas para denominarlo, lo que genera una sobreabundancia, como, por ejemplo: unidad
fraseoldgica o fraseologismo, expresion pluriverbal, expresion fija, etc. En este
documento hemos decidido descartar el término expresion fija, ya que consideramos que
estas unidades no son totalmente invariables. A su vez, Gloria Corpas prefiere hacer uso
del término unidad fraseoldgica (UF) ya que estd muy aceptado en Espafia, asi como en
Europa continental.

Aunque apenas existen caracterizaciones globales de las unidades fraseoldgicas, algunas
indicaciones diseminadas por los trabajos sobre el tema permiten vislumbrar las caracteristicas
linglisticas mas sobresalientes de estas unidades:

a) Se trata de una expresién formada por varias palabras.

b) Esta se caracteriza por estar institucionalizada.

c) Por ser estable en diverso grado.

d) Por presentar cierta particularidad sintactica o semantica.

e) Y por la posibilidad de variacion de sus elementos integrantes, ya sea como
variantes lexicalizadas en la lengua o como modificaciones ocasionales en
contexto. (Corpas, 1996, p.19).

Gloria Corpas (1996, p.26) afirma que: “el término idiomaticidad se viene
reservado para denominar aquella especializacion o lexicalizacion semantica en su grado
mas alto”.

Se pueden diferenciar dos tipos de significado dentro de las UF: significado literal
y significado denotativo o traslaticio (idiomatico). El significado denotativo es una
caracteristica especialmente llamativa de las unidades fraseoldgicas, pese a no ser
esencial, este significado esta ligado a la metafora o metonimia (o bien al nexo entre
ambas), como ocurre con: Vaya con Dios (p.27).

Segun Zuluaga (1975b, 1980) citado por Corpas (1996, p.28):

Para que dos unidades fraseologicas sean consideradas variantes, éstas deben darse
dentro de una misma lengua funcional, no presentar diferencias de significado, ser libres e
independientes de los contextos en que aparecen, ser parcialmente idénticas en su estructuray en
sus componentes, y ser fijas, en el sentido de que formen parte de una serie limitada y estable.

Por su parte, Casares (1992 [1950]) distingue entre locuciones y formulas

pluriverbales (frases hechas y refranes) y, a su vez, define locucion como: “una
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combinacion estable de dos o mas términos, que funciona como elemento oracional y
cuyo sentido unitario consabido no se justifica, sin mas, como una suma del significado
normal de los componentes” (Casares, 1992 [1950], p. 170). En numerosas ocasiones, las
UF pueden ser modificadas, es decir, se construyen con un sinénimo (variacion léxica),
como es el caso de, alzarse/cargar con el santo y la limosna. (Corpas, 1996, p.29).

Sin embargo, J. Martinez Marin (1996) y Zuluaga (1975) si que hablan de
expresiones fijas (EF), unidades formadas por al menos dos palabras, que pueden
determinar de forma sencilla una serie de situaciones complejas, de no ser asi,
encontrariamos enunciados més largos y, posiblemente, mas abstractos. Un ejemplo de
EF seria: dormirse en los laureles (Martinez, 1996, p. 27).

Entre los elementos linguisticos se han delimitado toda una serie de formas locucionales

o fraseoldgicas de distinta categoria gramatical-, a la que pertenecen las expresiones fijas que nos

van a ocupar en este sentido, es decir, las que tienen como ndcleo estructurador a un verbo, y

dentro de ellas, y mas en particular, las que presentan la estructura formal “verbo + preposicion +
sustantivo (Martinez, 1996, p. 17).

En muchas ocasiones, las EF, ademas de tener un sentido literal, poseen también
un sentido figurado que va unido a una interpretacion o matiz tradicional. El ndcleo de
estas EF esta formado por un verbo pronominal y va acompafiado por un complemento
prepositivo!?, Este matiz tradicional, en algunos casos, ha perdurado en el tiempo,
Ilegando hasta la actualidad. No obstante, otras UF tienen su procedencia, ya sea de forma

total o parcial, en una serie de lugares o grupos caracteristicos®® .

Como regla general, cada EF cuenta con unas caracteristicas propias en cuanto a
namero y persona, como es el caso de dale que dale, (tercera persona, singular). Estas
son repetidas siempre con las mismas estructuras, de este modo, los hablantes nativos
gue, aunque no tienen por qué ser capaces de identificar las EF, si que pueden reconocen
cuando han sufrido una modificacion.

Por norma general, las unidades fraseol6gicas no presentan numerosas
posibilidades de cambios. Ahora bien, en una secuencia libre con adverbios el orden

puede variart* (Zuluaga, 1975).

12 El complemento prepositivo se forma con una preposicion y un sustantivo.

13 Como ocurre con el vocabulario especifico de gremios, colectivos o referencias a ciudades,
personas, etc.

14 Estas trasformaciones no se producen muy a menudo, solamente encontramos algunos casos
concretos donde esto ocurre. Si los elementos de las unidades fraseoldgicas se formaran con numerosos
elementos, seria muy dificil que el receptor lo reconociera como una frase hecha, dicho, refran....
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Para algunos autores toda secuencia de palabras debe ser no sélo estable o fija, sino
también idiomatica para poder constituir una unidad fraseolégica. Esto significa que en una tal
secuencia el contenido semantico total o bien no puede ser derivado de la significacion de sus
partes, o bien puede ser derivado sélo indirecta o parcialmente. [...] En otras palabras: de la suma
de los elementos de la frase no se sigue necesariamente la significacion total. En algunos casos
puede hablarse de unidades parcialmente idiomaticas, pues uno de sus elementos conserva su
significacion primitiva; [...] En otros casos puede hablarse de unidades indirectamente
idiomaticas, y ello ocurre cuando la significacidn puede derivarse de una comparacion o imagen
en si mismas comprensibles, como en el caso de caer como una bomba o ponerse de mil colores.
Varela y Kubarth (1994, p. 9).

Dentro de las unidades fraseoldgicas, encontramos las locuciones, las paremias,
las formulas rutinarias y las expresiones.
3.2 Tipologia de las UF
3.2.1 Locuciones.

Entendemos las locuciones como conexiones de palabras, que necesitan ser
completadas con otras para poder crear una oracion gramatical. Debido a esto, forman
parte de la oracion, a pesar de que conservan la idiomaticidad y estabilidad, como rasgos
distintivos (Varela y Kubarth, 1994, p.11).

Corpas (1996) afirma que la estabilidad se trata de la caracteristica principal de
estas unidades, a lo que hay que afiadir los aspectos Iéxico-semantico!® y los
morfosintacticos'®. De este modo, para comprobar que nos encontramos ante una

locucion, podemos realizar las siguientes pruebas aducidas:

1. Sustitucion: se considera la més significativa. Consiste en intercambiar
un elemento de la locucién por un sinénimo. Como resultado,
obtenemos una oracion gramaticalmente correcta, sin embargo, ya no
mantiene la cohesion semantica precedente.

2. Eliminacion: Se suprime uno de los componentes, de este modo, sigue
siendo una oracion, pero no conserva el significado®’.

3. Deficiencias transformantes: No es posible realizar cambios en cuanto
a los elementos u ordenarlos de forma diferente, aunque

gramaticalmente seguiria siendo correcto.

5La cohesion semantica muestra el significado de la unidad, con un sentido completo. Este
significado puede ser, 0 bien compositivo (por ejemplo, sano y salvo) o bien translaticio (meterse en camisa
de once varas) (Corpas, 1996, p. 89).

16 El criterio semantico va unido a la cohesion morfosintactica, asi, se asegura la estabilidad formal
de las locuciones y la integridad semantica (Corpas, 1996, p. 89).

17 De este modo tampoco se permite afiadir mas elementos.
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Habitualmente se han ordenado las locuciones segun su forma oracional:
locuciones nominales, adjetivas, adverbiales, verbales, prepositivas, conjuntivas y

causales (Corpas, 1996).

3.2.2 Paremias

Se tratan de unidades que construyen enunciados completos, definidos por los
actos del habla y presentan una fijacion interna (tanto material como de contenido) y
externa.

Las paremias tienen significado referencial, autonomia textual y surgen dentro de
un contexto concreto. En muchas ocasiones, resulta dificil diferenciar entre una paremia
y una locucion®®. No obstante, las paremias estan muy relacionadas con la cultura de una
lengua. Estas unidades se pueden dividir en una serie de subcategorias, como seria el caso
de los refranes®® (Corpas, 1996, p. 132-133).

“El refran es la paremia por excelencia, pues en ¢l se dan las cinco caracteristicas
definitorias mencionadas anteriormente: lexicalizacion, autonomia sintactica y textual,
valor de verdad general y caracter anonimo” (Corpas, 1996, p.148).

Ademas, encontramos algunos ejemplos de paremias que creemos que son dignos
de mencion, como: agua que no has de beber, déjala correr o al pan pan y al vino vino
(Corpas, 1996, p. 148 y 154).

3.2.3 Formulas rutinarias

Estas unidades han sido investigadas de una manera muy superficial dentro de la
lengua espaiiola, sin embargo, si observamos su tratamiento en otros idiomas, como es
el caso del inglés o del aleman, este tema ha sido estudiado de una forma mas profunda
(Corpas, 1996).“Se trata de UFS del habla, con caracter de enunciado, las cuales se
diferencian de las paremias por carecer de autonomia textual, ya que su aparicion viene
determinada, en mayor o menor medida, por situaciones comunicativas precisas”
(Corpas, 1996, p. 170).

Por lo general, su significado esté relacionado a un contexto concreto, que se
aparta de su significado denotativo originario, como, por ejemplo: jNo faltaria mas!,
abrochense los cinturones o gracias por todo, ha sido un placer (Corpas, 1996, pp. 181,
182y 189).

18 Como es el caso de: jBuenos dias!
19 Al igual que las citas o los esléganes, por ejemplo.
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Tanto el factor social, como el cultural son elementos que desempefian un papel
muy importante en lo relativo a estas UF. Ademas, podemos incluir las expresiones que
transmiten sentimientos que el emisor quiere manifestar, como es el caso de: jhabrase
visto! (Corpas, 1996, p. 175) o las férmulas de cortesia, por ejemplo: buenas tardes.

Si nos paramos a comprobar las caracteristicas en cuanto al grado de fijacién de
las locuciones y las paremias frente a las formulas rutinarias, estas Gltimas manifiestan
un grado menor. Estos complejos fraseoldgicos son construcciones con una estructura
idiomatica estable, pero habitualmente tienen lo que se conoce como casillas vacias, que
pueden ser completadas por palabras de una categoria seméntica o gramatical
determinada (Varela y Kubarth,1994).

En la frase a tiro limpio podemos advertir una estructura idiomatica invariable
(a...limpio), y una casilla vacia que puede ser rellenada por palabras como golpazo, puiietazo,
tiro...El complejo verbo + que (te/le) + verbo puede ser rellenado por habla que te habla, dale que
dale, etc. Tenemos que constatar una limitacion: en el estrecho marco que ofrece un simple
diccionario es preciso renunciar a complicados esquemas fraseoldégicos del tipo sea lo que/ como/
donde sea, venga quien /como/cuando viniere, etc. (Varela y Kubarth, 1994, p.11).

3.2.4 Expresiones

Varela y Kubarth (1994) definen las expresiones como: “secuencias que, en
muchos casos, constituyen residuos de oraciones gramaticalmente completas y que aqui
se encuentran reducidas a muy pocos elementos” (p.11).

Gracias a la utilizacion de las expresiones se facilita la comunicacion, ya que
fomenta la interaccion social y resultan imprescindibles en numerosas situaciones
sociales?®. Como ocurre con: yo que tii..., 0 jhasta mas ver! (Varela y Kubarth,1994,
p.12).

3.3 El estudio de las UF en el &mbito de ELE

En muchas de las situaciones de nuestra vida diaria hacemos uso de las unidades
fraseoldgicas, sin pararnos a pensar como se forman, qué estructuras tienen o en su
complejo sentido idiomatico.

El hablante nativo utiliza estas unidades de forma constante y, asi, proporciona a
su discurso una mayor naturalidad y autenticidad (Timofeeva, 2013). A su vez, el uso de
las UF favorece la economia del lenguaje, ya que estas unidades pueden ser utilizadas en
diversos contextos y, gracias a su caracter eufemistico, permiten expresar opiniones de

forma mas aceptable dentro de la sociedad. Por ultimo, el estudio de las UF ayuda al

20 Saludos, formas de cortesia o se encargan de dar énfasis.
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aprendiz a desarrollar su competencia comunicativa y sociolingiistica. Estas unidades
estan relacionadas estrechamente con los aspectos sociales y culturales, lo que permitira
al alumno no solo conocer mas acerca de la lengua que estudia (estructuras, vocabulario,
etc.), sino que promueve la ampliacion de sus conocimientos culturales sobre la L2
(Garcia,1997; Leal, 2013; Szyndler, 2015). Gracias a estas unidades, el estudiante podra
crear composiciones mas auténticas, con una mayor carga de espontaneidad y fluidez
(Garcia,1997). De igual modo, el conocimiento de las UF contribuye a que la interaccion
social sea mas sencilla y ofrece al aprendiz: “recursos ttiles gracias a los cuales puede
expresar o interpretar ciertas intenciones o connotaciones que van mas alla de la mera
denotacion” (Szyndler, 2015, p.203).

Como ya hemos podido comprobar, si consultamos el MCER (2002) y el CEFR
(2020) observamos que no se hace uso del término fraseologia. A pesar de que no se hace
referencia directa a estos elementos Iéxicos como unidades fraseoldgicas, estas si se
recogen como parte del vocabulario que el alumno de una lengua extranjera debe
aprender. Es por esto que, dentro del apartado de competencia léxica del MCER (2002),
encontramos los refranes, las estructuras fijas, las frases hechas, etc.

El objetivo principal es que el alumno sea capaz de reconocer estas unidades y
que logre usarlas de forma correcta. Asi, el aprendiz podra crear un discurso natural y lo
mas parecido a un hablante nativo y, a su vez, alejarse de un dialogo “no idiomatico” 0

que resulte forzado o poco natural (Szyndler, 2015; Timofeeva, 2013).

“[...] si el discente se expresa con fluidez en una LE, tiene muy buen conocimiento de
las reglas gramaticales, asi como sabe identificar las UF en un determinado tipo de texto (oral o
escrito), pero, o bien no puede captar los diversos matices del significado fraseol6gico, o bien no
posee la habilidad de seleccionar de manera adecuada las UF que se ajusten al contexto

comunicativo determinado, nunca alcanzara una competencia comunicativa optima” (Szyndler,
2015, p. 203).

De esta forma, resulta importante para el estudiante de ELE el conocimiento de
estas unidades y entendemos, por lo tanto, las UF como base de la capacidad de
comunicacion y como una parte esencial en el desarrollo de la competencia comunicativa
(Timofeeva, 2013). Por estos motivos, coincidimos con la afirmacion de Timofeeva
(2013, p.325): “las UF, que constituyen una de las manifestaciones del holismo
linglistico, se presentan, por tanto, como procedimientos linglisticos naturales e
imprescindibles, por lo que no solo es necesaria su incorporacién a la clase de LE, sino

que, de hecho, resulta inevitable”.
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El aprendizaje de estas UF dentro del aula permitira que los alumnos puedan
reconocerlas, comprenderlas e interpretarlas desde un plano receptivo. Debido a esto, es
adecuado comenzar a introducir las UF en los niveles iniciales, por ejemplo, las unidades
no idiomaticas o las que posean un nivel bajo o medio de idiomaticidad. De este modo,
conseguiremos que los alumnos, ya desde los primeros niveles, entren en contacto con
este tipo de unidades léxicas y les resulte mas sencillo su uso y comprension. A su vez,
al ensefiar a los estudiantes este tipo de unidades, no solo aprenden el sentido denotativo,
sino que también se promueve la ampliacién del conocimiento cultural (Leal, 2013).
3.3.1 Ladificultad que suponen estas unidades para un estudiante de ELE

Uno de los obstéculos a los que cualquier docente de una lengua extranjera (LE)
se enfrenta es la ensefianza de las unidades fraseoldgicas. Aungue en un primer momento
estas unidades supongan un reto, tanto para el docente como para el discente?!, el objetivo
es que se trabajen estas unidades dentro del aula de manera eficaz y productiva (Szyndler,
2015).

En todas las lenguas existen las UF cargadas de una gran riqueza semantica y una
serie de caracteristicas propias. Debido a esto, resultan dificil sustituirlas o traducirlas por
una sola palabra. A su vez, se plantea la cuestion de en qué niveles deben introducirse
estas UF para que los aprendices, ya que muchos docentes no quieren trabajar las UF en
los niveles iniciales (Timofeeva, 2013).

Por otro lado, una de las dificultades que encuentra el aprendiz de ELE cuando
recurre al diccionario para conocer el significado de una UF es que la informacion que
encuentra en la entrada lexicogréfica, a menudo, no es suficiente para poder entender
estas unidades. Esta dificultad se debe a que estas UF presentan sentidos metaféricos
alejados de lo que se puede entender cuando realizamos una primera lectura literal
(Timofeeva, 2013).

La gran carga cultural que poseen estas UF supone, en algunas ocasiones, un
obstaculo para el alumno de ELE, ya que no pueden relacionarlas con sus experiencias
personales o simplemente no existen en su propia cultura (Leal, 2013).

Asi pues, los estudiantes deben comprender, ademas del significado de las UF, en
qué tipo de contextos pueden ser utilizadas, ya que, dependiendo de la situacion, puede
referirse a su sentido literal o por el contrario metaférico, por ejemplo: “usted y yo

hablamos idiomas diferentes” (Leal, 2013, p. 164). Es cierto que, en algunas ocasiones,

21 Debido a su dificultad interna y heterogeneidad conceptual.
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si estas UF no se comprenden, pueden llegar a romper en un momento determinado la
cortesia o provocar un malentendido. Lo que puede obstaculizar el proceso de
comunicacion en un momento determinado. Por estos motivos, es necesario ensefiar las
UF dentro de contextos y situaciones concretas, para que el alumno pueda comprender
cuéndo y como usarlas (Leal, 2013; Szyndler, 2015).

4 LOS DICCIONARIOS ELECTRONICOS COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE

En las dltimas décadas, el avance de la tecnologia se ha implantado también en
las herramientas destinadas a facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas.
Es por esto que encontramos numerosos servicios de traduccion, bases de datos
terminoldgicos y diversos diccionarios de acceso en linea, lo que conlleva el aumento del
uso de estas herramientas frente a los diccionarios en version print. No es de extrafar
que la utilizacion de los diccionarios electrénicos se haya incrementado también dentro
del mundo de la lexicografia (Onieva, 2019).

Los modelos de aprendizaje se encuentran desde hace décadas en continua
evolucion, influenciados por el continuo cambio de los métodos didacticos, formas de
ensefar, manuales, etc., y el surgimiento de novedosas pedagogias (Cano, 2007). Gracias
a las nuevas tecnologias, muchas disciplinas han sufrido una modernizacion, entre las
cuales se encuentra la lexicografia. De este modo, podemos apreciar esta evolucion en el
formato de los diccionarios, desde el clasico diccionario en papel, pasando por los
diccionarios en CD-ROM, hasta diccionarios electrénicos en linea que actualmente
conocemos (Tang, 2002). A su vez, llama la atencion especialmente el caso de la
educaciéon SECUNDARIA y SUPERIOR, donde los diccionarios de papel han sido
remplazados casi completo por los recursos lexicograficos en linea (Onieva, 2019).

Si nos centramos en el ambito de ELE, el aprendiz necesita (Cano, 2007, p. 89):

“[...]un diccionario que cubra el mayor espectro posible de necesidades, y que evite, en la medida
de lo posible, las aproximaciones, las deducciones y las ausencias que el usuario cubre de manera intuitiva
con elementos que pertenecen a su propio mundo particular sin poder refrendar su existencia en el espafiol

por la imperfeccidn de la herramienta para los fines que persigue”.

A pesar de que, hasta hace unos afios no existian numerosos estudios para poder
constatar que la utilizacion del diccionario era provechosa para el aprendizaje del léxico,

si nos fijamos en los trabajos realizados por Lew (2016) %2, podemos comprobar que el

22| ew (2016) realiza estudios sobre la utilizacion del diccionario de alumnos polacos que estudian
inglés como LE (Gibert e Iglesia, 2017).
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uso de este cumple una funcién muy importante en la ensefianza-aprendizaje de una LE
o0 L2. (Giberte Iglesia, 2017).
La disciplina encargada del disefio y el estudio de los diccionarios es la

lexicografia®®(Tarp, 2013). Entendemos el término lexicografia como:

“[...] the science concerned with the theory and practice of dictionaries, that is, dictionaries,
encyclopaedias, lexica, glossaries, vocabularies, terminological knowledge bases, and other information
tools covering areas of knowledge and its corresponding language — in other words, reference and

information tools dealing with “things”, “facts”, and “language” (Fuertes- Olivera, 2018, p. 1).

Tanto los diccionarios como el resto de las obras lexicogréaficas, por ejemplo,
glosarios, enciclopedias, tesauros, etc., tienen una serie de caracteristicas en comun, lo
que se denomina: esencia de la lexicografia®*. Algunos de estos aspectos y elementos que
comparten estas obras son: su disefio y produccién, su rapidez y facilidad en cuanto a su
accesibilidad. A su vez, su funcién principal es que los usuarios puedan resolver sus
necesidades lexicograficas en un momento determinado y cada una de estas obras cuenta
con un tipo de publico especifico. Por tanto, la informacion que proporcionan estos
artefactos no es global, sino puntual®. Estas obras lexicograficas contienen datos (que
los lexicografos han seleccionado) y es el usuario el encargado de seleccionar la
informacidn que necesite para resolver sus dudas a través de un proceso mental (Tarp,
2013).

Otro factor a tener en cuenta cuando hablamos sobre diccionarios es el tipo de
usuario al que van dirigidos, ya que “dos personas con caracteristicas diferentes no tienen
las mismas necesidades en el mismo tipo de situacion, y que una misma persona tampoco
tiene las mismas necesidades en dos tipos distintos de situaciones” (Tarp, 2013, p. 120).
Sin embargo, a la hora de crear o disefiar un diccionario solamente se debe atender a las
necesidades o caracteristicas lexicograficamente relevantes del usuario. Para poder
conocer qué factores se consideran determinantes, se han establecido cuatro categorias:
situaciones comunicativas, cognitivas, operativas e interpretativas. Las situaciones

comunicativas son las mas estudiadas por la lexicografia, donde puede surgir la necesidad

2 “La lexicografia crea obras actualizadas y de calidad amparandose en los conocimientos de
disciplinas como la economia y la lingiiistica” (Tarp, 2013, p. 118).

24 Esto es “lo que le hace diferente a cualquier otra disciplina, y esta constituido por lo que queda
si se hace una abstraccion de todos contenidos y conocimientos especificos incorporados de diversas
disciplinas segln el tema de las respectivas obras” (Tarp, 2013, p. 119).

Z“Informacion sobre una parte de un todo donde parte y todo bien entenderse en una perspectiva
linear y no como una oposicion absoluta” (Tarp, 2013, p. 119).
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de atender a un posible dilema comunicativo. Se pueden dividir en subcategorias, como,
produccion y recepcion de textos en la L1, revision de textos, etc. Por otro lado, las
situaciones cognitivas muestran la necesidad de acceder a algun tipo de informacion
especifica, por ejemplo, la linglistica, la economia, etc. En lo relativo a las situaciones
operativas es “donde puede presentarse la necesidad de tener instrucciones para realizar
una accion fisica, cultural o mental” (Tarp, 2013, p. 121). Por altimo, las situaciones
interpretativas estan relacionadas con la interpretacion y la comprension de una sefial, un
simbolo, etc. para decidir si se trata de algo significativo y se debe proceder sobre esta
base (Tarp, 2013).

De Schryer (2003, p. 146)% propone una serie de preguntas para la creacion de
diccionarios electronicos basada en las personas que van a hacer uso de este: ";Quién
accede a qué y donde?" y "¢ A qué se accede?"(p.146).

Estos factores deben ser sometidos a un filtro lexicogréfico para conocer qué
elementos pueden aplicarse, cuales deben ser modificados o adaptados y cuéles no podran
ser utilizados. Por otro lado, se considera que un proceso lexicografico es “normal” y
fructifero, cuando se compone de las siguientes fases: pre-consulta, consulta y post-
consulta. La primera es la fase extra-lexicografica (pre-consulta), donde encontramos a
un usuario que esta en una situacion o entorno concreto y toma la decision de realizar una
consulta lexicografica. La segunda, se trata de la fase intra-lexicogréafica (consulta), en
esta fase, el usuario decide qué datos son mas significativos e identifica la informacion
que necesita a partir de esos datos obtenidos. Por Gltimo, la fase extra-lexicografica (post-
consulta) permite que el usuario pueda resolver un problema comunicativo o cognitivo,
memorizar el elemento consultado, conocer su pronunciacion... (Tarp, 2013).

Gracias al diccionario, el aprendiente de ELE o de cualquier otra LE podra
afrontar cualquier duda o cuestion Iéxica y hace que su uso sea imprescindible en su
aprendizaje. EIl diccionario puede cumplir dos funciones esenciales: comprension y
produccion. En cuanto a la primera, esta funcion hace que el usuario pueda descubrir el
significado de un elemento o su equivalencia léxica, o, dicho de otro modo, actla como
decodificador. En la segunda, proporciona informacién acerca del uso de las palabras, es
decir, su funcion es codificar (Cano, 2007).

Ademas de los diccionarios como recursos lexicograficos electronicos, también

encontramos los portales y las plataformas. Existen una serie de limitaciones que ayudan

26 Citado por Dziemianko (2018).
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a diferenciar entre los recursos segun el nimero de lenguas y, también, a los diccionarios
frente a portales y plataformas a través de diferentes parametros cuantitativos®’ y
cualitativos?®. En cuanto a los tipos de diccionarios, con respecto a su nimero de lenguas
(criterio cuantitativo), creemos que la opcién mas adecuada seria clasificarlos como:
monolingues, bilingles, plurilingiies y multilingties (Dominguez, 2019).

1. Monolingues o unilinges (una lengua). En estos diccionarios solo se contempla
una lengua. Esto hace que, por lo general, el numero de entradas sea superior si lo
comparamos con otros tipos y permite encontrar mayor cantidad de informacion sobre el
término consultado (Onieva, 2019).

2. Bilingues (dos lenguas). “Es una herramienta en la cual aparecen las
equivalencias Iéxicas entre la L1 y la L2 que se estén tratando” (Onieva, 2019, p. 148),
es decir, son bidireccionales. Como ya hemos comentado, si comparamos los diccionarios
unilinglies frente a los bilingues, estos pueden llegar a limitar la capacidad de produccion
del usuario, ya que, en la mayoria de los casos, contienen menor informacion y suelen
mostrar un equivalente léxico en la L2. Sin embargo, esto hace que este tipo de
diccionarios sea uno de los preferidos por los estudiantes de lenguas extranjeras y son una
fuente magnifica para que el estudiante pueda ampliar su vocabulario (Cano, 2007,
Vicente y Meliss, 2017; Onieva, 2019).

3. Multilingties y plurilingiies (méas de dos lenguas). Ambos diccionarios estan
estrechamente relacionados y presentan una gran autonomia, pero también podemos
contemplar una serie de diferencias. EI nimero de lenguas no es un rasgo distintivo, ya
que ambos recursos contemplas dos o mas lenguas. Sin embargo, si nos fijamos en los
términos interlinguisticos, podemos observar una desigualdad en cuanto a su cantidad y
calidad en lo relativo a su acceso y busqueda de informacion (unilateral, bilateral,
multilateralidad y cross-lingual®®), la polifuncionalidad y la interrelacion de los datos
proporcionados. Por una parte, el nimero de metalenguas en las herramientas
multilingles debe ser el mismo que el de lenguas descritas y si quisiéramos crear el
diccionario ideal, el indice interlinglistico debe estd formado por conceptos (o

acepciones) y no formas léxicas (palabras) y tener en consideracion las tres estructuras

2 NUmero de lenguas y metalengua(s).

28 Estatus de las lenguas y grado de profundidad de andlisis, indice interlingliistico y datos
relacionales, tipos de acceso a los datos, interconexion de datos y tipos de bisqueda, integracion de recursos
y datos, grado de autonomia, etc.

2% Multilingte.
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de acceso a los datos (CCI)%: externa, exterior e interna. Esta Gltima garantiza la relacion
multilateral y cross-lingual. Por tanto, el diccionario multilinglie hace un tratamiento
jerarquico de todas las lenguas y también de su relacion linglistica de todas ellas entre si,
es decir, todas las lenguas estan vinculadas entre si. El recurso plurilinglie, en cambio, no
presenta una jerarquia equilibrada (Dominguez, 2019).

Con respecto a los portales y plataformas Iéxicas, no es sencillo realizar una clara
delimitacion entre ambos, ya que poseen numerosas caracteristicas en comun. Se podria
definir a los portales 1éxicos como “una pagina de internet 0 un conjunto de paginas
interconectadas, que permiten el acceso a diferentes diccionarios en internet o a los datos
que estos contienen” (Dominguez, 2019, p. 62). Dentro de los portales lexicogréaficos se
pueden distinguir cuatro clases:

1. Repositorios de recursos lexicograficos (dictionary collection): “se trata de
compendios de diccionarios, que no tienen por qué contar con interconexion ni
integracioén entre si, y que pertenecen a autores o gestores de contenido diferentes a los
del repositorio” (Dominguez, 2019, p. 62). Se trata de compilaciones de diccionarios que
pueden estar o no interconectados, ademas, cuando accedemos a ellos debemos
abandonar la interfaz de consulta. Podriamos entender los repositorios como una libreria
o biblioteca, es decir, los repositorios son capaces de proporcionarnos informacion, sin
embargo, el propietario no tiene acceso directo al material lexicografico (Dominguez,
2019; Engelberg y Miiller-Spitzer, 2013).

2. Agregadores de diccionarios (dictionary search engine). Al igual que ocurre
con la herramienta anterior, para acceder a ellos puede que debamos dejar la pagina de
consulta (acceso externo). Los agregadores son metadiccionarios que determinan la
informacién a partir de otros diccionarios (Dominguez, 2019; Engelberg y Muller-
Spitzer, 2013).

3. Redes de diccionarios (dictionary net). El portal y los contenidos digitales
suelen tener el mismo propietario, lo que hace que los datos estén bastante integrados. Se
caracterizan por su disefio unificado tanto en el portal como en los diccionarios.
(Dominguez, 2019; Engelberg y Muller-Spitzer, 2013).

4. Portales virtuales. Presentan un grado muy alto de integracion y sus recursos
estan sumamente conectados, sin embargo, su nivel de autonomia es bajo (Dominguez,
2019; Engelberg y Muller-Spitzer, 2013).

30 Criterios cualitativos (Dominguez, 2019).
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Por ultimo, encontramos diferentes tipos de herramientas lexicogréaficas, segun la
persona que la crea o edita. Por ejemplo, existen diccionarios institucionales (gratuitos),
colectivos o colaborativos, en cuanto a estos, su acceso normalmente es gratuito, sin
embargo, también pueden ser de pago (Fuertes-Olivera, 2018).

Por estos motivos, es importante que el aprendiz conozca las diferentes
herramientas de aprendizaje y haga uso de ellas de manera frecuente para que le ayuden
en su proceso de aprendizaje. Ademas, los estudiantes deben ser conocedores de la
existencia de diccionarios dirigidos especificamente a la adquisicion de una LE. Por
ultimo, es necesario que conozcan el funcionamiento de estos artefactos para que sus
consultas sean provechosas y puedan ser capaces de evaluar la calidad de los resultados
que aparecen (Cano, 2007; Engelberg y Miller-Spitzer,2013).

4.1 Ventajas y desventajas de su uso en el aula

El uso de las herramientas lexicogréficas dentro del aula resulta de gran ayuda al
estudiante de ELE, sin embargo, también encontramos algunos inconvenientes.

Por un lado, comenzaremos mencionando las ventajas de los diccionarios
electronicos y su uso en clase:

e Los aprendices podran resolver de manera autbnoma dudas en situaciones
de codificacion y descodificacion (Vicente y Meliss, 2017).

e Rapidez, sencillez e inmediatez (Vicente y Meliss, 2017).

e Acceso facil, no ocupa espacio y no pesa, a diferencia de las versiones
print (Alonso y Palacios, 2013-2014).

e Existen muchos diccionarios en linea de acceso gratuito (Vicente y Meliss,
2017).

e El alumno se podra beneficiar de la posibilidad de consultar un input
auditivo o incluso visual (Dziemianko, 2018; Vicente y Meliss, 2017).

e Permite ampliar el vocabulario (Cano, 2007; Vicente y Meliss, 2017).

e Ayuda a resolver dudas ortograficas y a fijar estructuras (Alonso y
Palacios, 2013-2014; Cano, 2007).

e Ofrece informacion relacionada con la pronunciacién (Alonso y Palacios,
2013-2014).

e Busqueda de sinbnimos y antonimos o palabras relacionadas (Alonso y
Palacios, 2013-2014).

Por otro lado, también existen una serie de desventajas:
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De la misma forma que ocurre con los diccionarios en papel, el usuario
debe tener unos conocimientos lexicograficos minimos, si no su basqueda
no sera favorable (Vicente y Meliss, 2017).

El usuario puede encontrarse perdido en el medio hipertextual y no podré
beneficiarse de todas las ventajas que este ofrece (Vicente y Meliss, 2017).
Las numerosas acepciones que el diccionario presente pueden generar que
el alumno no elija la adecuada (Alonso y Palacios, 2013-2014).

En algunos diccionarios la primera acepcion que aparece es la mas
parecida a la L1, por tanto, puede llevar a error (Alonso y Palacios, 2013-
2014).

En ocasiones, no presenta suficiente informacion (Alonso y Palacios,
2013-2014).

La dificultad a la hora de elegir qué diccionario es el mas adecuado, segun
el nivel, la consulta, etc. (Alonso y Palacios, 2013-2014).

A veces puede hacer que los alumnos pierdan la motivacién por aprender
el nuevo vocabulario (Alonso y Palacios, 2013-2014).

Puede limitar la capacidad del alumno (Alonso y Palacios, 2013-2014;
Onieva, 2019).

No se ensefia, por lo general, al aprendiente a hacer un uso adecuado de
estas herramientas y hace que no se saque el maximo partido a las
posibilidades que este recurso ofrece (Gibert e Iglesia, 2017).

Gracias a estos motivos mencionados, podemos determinar que, aunque también

encontramos una serie de desventajas, el uso de los diccionarios en el aula ayuda al

estudiante a ser mas independiente, promueve la asimilacion de la informacion Iéxica y

permite conocer en qué contextos se debe o puede hacer uso de ciertas palabras. Ademas,

es suficiente con introducir una palabra clave o el principio de una palabra para comenzar

la busqueda. En ocasiones, incluso cuando la ortografia no es la correcta, es posible

realizar una busqueda, es decir, el diccionario identifica el término que més se asemeja.

Por ultimo, gracias a los recursos electronicos el estudiante puede sentirse mas motivado

y su proceso de aprendizaje resultarda mas dinamico (Alonso y Palacios, 2013-2014;
Dziemianko, 2018; Solano, 2012; Vicente y Meliss, 2017).
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4.2 El uso de los diccionarios electrénicos aplicado a la ensefianza de las unidades
fraseoldgicas

En la actualidad, la gran mayoria de los alumnos que cursan la ESO, o niveles de
educacion superior, han crecido rodeados de las nuevas tecnologias. Por lo tanto,
podemos considerarlos nativos digitales. Los estudiantes estdn habituados a realizar
bdsquedas en internet o a través de herramientas online, como es el caso de los
diccionarios electronicos, los cuales cuentan incluso con aplicaciones para dispositivos
moviles, lo que facilita al alumnado poder acceder a la informacion necesaria o realizar
una traduccion, de manera répida, en cualquier momento y lugar. Por estas razones,
resulta mas interesante y sencillo el uso de herramientas online, frente a los diccionarios
impresos, ya que los alumnos suelen relacionarlo con un formato mas arcaico y les puede
resultar incluso tedioso (Solano, 2012; Vicente y Meliss, 2017).

Sin embargo, en los diccionarios electrénicos, al igual que ocurre con los de
formato impreso, las UF no reciben un tratamiento adecuado, ya que no muestran un
patrdn claro ni unificado, lo que supone una dificultad extra para los usuarios y mas aun
si se trata de estudiantes de una LE. Ademas, la consulta lexicografica debe ir
acompafada, en numerosas ocasiones, por la competencia fraseoldgica del estudiante,
puesto que estas herramientas electrénicas no contemplan toda la informacién que el
aprendiz necesita. Gracias a su competencia fraseoldgica el alumno sera capaz de saber
qué informacion necesita y para ello, seleccionar una herramienta u otra o buscar otras
vias alternativas, por ejemplo, recurrir a diccionarios especializados, como es el caso del
Refranero multilinglie del Centro Virtual Cervantes. Es decir, si necesita entender el
significado de una UF, quiza la mejor opcidn sea un diccionario monolingule, en cambio,
si lo que busca es una equivalencia o poder traducir esta UF en otra LE, lo mejor seria
consultar un diccionario bilingue, multilingte o plurilingle (Cifuentes, 2015).

Dentro de estas herramientas, las UF pueden aparecer como lema, dentro de una
acepcion, como ejemplo, etc., sin que sea necesario hacer siempre referencia su categoria
gramatical (Cifuentes, 2015).

Sevilla (2012), basandose en Corpas (2003), clasifica las fases de traduccién de
las UF en: identificacion e interpretacion y basqueda y establecimiento de
correspondencias. En primer lugar, el usuario debera elegir donde debe buscar la UF para
gue su consulta resulte satisfactoria. Cuando un estudiante debe buscar una UF, en

muchos casos, resulta mas facil reconocerla como tal si estas presentan un mayor grado
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de idiomaticidad, aunque sean mas dificiles de entender. En segundo lugar, encontramos
la fase de busqueda y establecimiento de correspondencias, que se encuentra
estrechamente relacionada con la competencia fraseoldgica latente3! de los aprendientes.
El alumno, a través de una herramienta unilingte, podra encontrar la definicién de la UF.
En esta fase, el usuario hara uso de un diccionario bilingtie, multilingte o plurilingie y
su objetivo serd buscar un equivalente en la LE. Para ello, tendra que tener en cuenta la
categoria gramatical (por ejemplo, si se trata de un verbo o una locucidon verbal) y también
deberéa saber elegir entre las acepciones que encuentre en caso de que exista mas de una,
fijandose en la que aporte el sentido principal. Es decir, debera leer las acepciones y
determinar sus correspondencias en el nivel lexicoldgico, textual y discursivo. De nuevo,
el alumno tiene que recurrir a su competencia fraseoldgica y decidir qué acepcion se
adapta mejor al equivalente mostrado, en cuanto a sus aspectos semanticos, formales y
pragmaticos dentro del contexto en el que se encuentra (si lo hubiera).

Por tanto, el aprendizaje o la ensefianza de las UF de las LE se puede ver
beneficiado por estas herramientas electronicas, ya que “pueden incidir de manera
positiva en el aprendizaje de las UF de las LE” (p.169) y, ademas, estos artefactos pueden
tener acceso a mayor informacion, si lo comparamos con los print. A su vez, se podrén
integrar junto al resto de competencias, como la linguistica y la sociocultural (Solano,
2012).

5 PROPUESTA DE MATERIALES DIDACTICOS
5.1 Contextualizacion y justificacion

Estas actividades se desarrollaran en la asignatura de espafiol como lengua
extranjera con 21 alumnos alemanes de la clase EF (15-16 afios) lo que se corresponderia
con el curso de cuarto de la ESO en Esparia y su nivel equivaldria a un B1 segln el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. En este curso, como lectura obligatoria,
los alumnos deben leer La tierra de las papas (1996[2018]). En este libro, se muestran
las diferencias entre Espafia y Bolivia, tanto culturales (eventos tradicionales, trajes
tipicos, gastronomia etc.), como el uso de diversas expresiones, distintos dialectos, etc.
Por tanto, con estas actividades no solo se pretende que amplien sus conocimientos sobre
la gramatica espafiola, sino también sobre las diferentes culturas de paises de habla

hispana y puedan comprender mejor la lectura. A su vez, creo que, tanto la lectura como

31 “Competencia que poseen como usuarios de la lengua, aunque ellos mismos no lo sepan antes
de saber de la existencia de las UF” (Sevilla, 2012, p. 288).
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las actividades resultaran muy interesantes para los estudiantes, ya que, muchos de ellos
tras terminar el instituto quieren realizar un afio sabatico en el extranjero, antes de
comenzar la universidad. Dentro de las multiples posibilidades que tienen como destino,
muchos deciden vivir un afio en Sudamérica. De este modo, los estudiantes podran
conocer mas acerca de las diversidades que un idioma como el espafiol ofrece. Todas las
expresiones y refranes usados en esta actividad estan sacados de dicha obra, lo que hara
que los alumnos ya las hayan leido previamente, de este modo, podrén repasarlas y
comprender mejor su significado.

A su vez, se pretende que aprendan a hacer un uso adecuado de los diccionarios,
en este caso en linea y lo vean como una herramienta méas para el desarrollo y aprendizaje
de laL2.

Para la realizacion de estas actividades vamos a utilizar tres herramientas
electronicas en linea: PONS, LEO vy el Diccionario de la lengua espafiola (2020 [2014])
de la Real Academia Espafiola.

Por un lado, haremos uso de dos conocidos portales bilingiies de acceso gratuito:
PONS (en linea), con antecedente en formato papel y LEO, muy utilizado entre los
estudiantes alemanes. Ambos portales destacan por su caracter multimedial, hipertextual
y participativo-colaborativo. Gracias a su caracter multimedial, los estudiantes pueden
obtener, mediante estas herramientas, un input auditivo, lo que podra favorecer a la
asimilacion de los conceptos Iéxicos. A su vez, consideramos adecuado el uso de estos
diccionarios para tratar el tema de las UF ya que, entre otras funciones, proporcionan el
significado en la lengua meta, asi como informacion sobre en qué lugar geografico se
usan las palabras consultadas e indica el registro de las palabras.

Por otro lado, trabajaremos con la RAE, que se trata de una red de diccionarios,
también de acceso gratuito y que posibilita a los estudiantes acceder a la informacion en
formato monolingiie. En cuanto al estudio de las UF, la RAE permitira conocer la
categoria de estas unidades consultadas y proporciona una pequefia definicion, lo cual
facilitara al alumno la comprension del sentido idiomatico. Ademas, al igual que ocurre
con las otras herramientas seleccionadas, la RAE permite conocer el registro de las
palabras. Asimismo, al tratarse de una herramienta monolinglie encontramos mas
informacion, como, por ejemplo, su etimologia y un mayor numero de entradas

relacionadas con el término consultado.
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A su vez, todos ellos cuentan con aplicaciones para dispositivos moviles, esto hara
que el alumno pueda acceder a ellas de forma rapida y sencilla.
5.1.1 Contenidos y objetivos

Para crear esta propuesta de actividades, nos hemos basado en el Plan curricular
del Instituto Cervantes (2006). El aprendizaje de las UF en el aula de ELE, ademaés de
aumentar sus conocimientos sobre la lengua espafiola, ayudara al estudiante a comprender
mejor algunos comportamientos socioculturales de los hispanohablantes.

El objetivo principal de estas actividades es que los alumnos aumenten sus
conocimientos sobre las UF y desarrollen tanto su competencia lingulistica, como la
competencia la intercultural. A través de estas, queremos alcanzar una serie de objetivos
especificos:

o Desarrollar la competencia linguistica.

o Ampliar el Iéxico y conocer las diferencias que existen entre algunos de
los paises de habla hispana.

o Entrar en contacto con los diferentes acentos y dialectos del espafriol.

o Introducir y promover el uso de las TIC en el aula.

o Utilizar los diccionarios electronicos.

o Fomentar el uso de refranes y de expresiones entre los alumnos.

o Ampliar su conocimiento e interés tanto por una nueva lengua como por
su cultura.

o Descubrir algunas expresiones hechas.

o Fomentar su creatividad.

o Fomentar el trabajo en equipo.

5.1.2 Competencias y destrezas

En cuanto a las competencias del alumno, como bien hemos comentado en
apartados anteriores, es importante que el estudiante desarrolle su competencia
comunicativa, sea capaz de trabajar de forma auténoma y se convierta en un hablante
intercultural.

Gracias al estudio de las UF el estudiante podra desarrollar su conocimiento
sociocultural y comparar las culturas y registros, en nuestro caso, entre Bolivia y Espafia;
asi como desarrollar su competencia linguistica, especialmente la Iéxica y sus destrezas

sociales y de la vida.
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A su vez, a través de la propuesta didactica, nuestro objetivo es que el alumno se
desenvuelva entorno a las diferentes destrezas comunicativas (escribir, hablar, escuchar
y leer) haciendo especial hincapié en la comunicacién oral, ya que consideramos que, por
lo general, las UF seleccionadas se dan mas a menudo en el &mbito oral. Debido a esto,
es necesario que el estudiante pueda no solo comprender estas UF, sino también hacer
uso de ellas para poder expresar sus pensamientos, sin que el idioma suponga una
dificultad en una situacion comunicativa real. Ademas, buscamos que el estudiante pueda
mejorar su competencia fraseologica.

Por ultimo, gracias a los diccionarios electronicos en linea, el aprendiz podra
mejorar algunas de las destrezas linglisticas, como, por ejemplo, la comprension lectora
y la auditiva, asi como la competencia digital.

5.1.3 Metodologia

Metodologia activa y participativa, donde el estudiante construye su propio
conocimiento mediante el trabajo en grupo e individual. A traves de estas actividades, por
una parte, se busca que el alumno conozca el significado de las UF que aparecen en el
texto y, de este modo, pueda conocer su significado y hacer uso de ellas, amplie sus
conocimientos y vocabulario. Por otra, se espera que el estudiante emplee correctamente
las herramientas electronicas y, especialmente, de los diccionarios electronicos, de
manera que pueda los utilice, de forma adecuada, a lo largo de todo su aprendizaje.

El docente, por su parte, debera proporcionar los materiales necesarios para el
desarrollo del curso, como, por ejemplo, los libros de lectura y las actividades. A su vez,
actuard como guia, moderador y apoyo para que se puedan alcanzar los objetivos
planteados de manera adecuada y sera el encargado de presentar a los alumnos los tres
diccionarios con los que vamos a trabajar y mostrarles codmo funcionan. Aunque el
profesor esté presente en todo momento para que los estudiantes puedan resolver sus
dudas, este deberd dejar que los alumnos gocen de cierta libertad para poder pensar,
mostrar sus ideas y trabajen de forma auténoma.

5.2 Actividades y tareas propuestas

1. Lee la tabla, ¢conoces alguno de estos alimentos?
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Jitomate
Palta

Damasco

Maracuyéa
Frutilla
Platano
Arequipe
Ayote
Choclo
Mani

Palomitas de maiz

Maiz
Cacahuete
Fresa

Dulce de leche
Cambur
Albaricoque
Aguacate
Calabaza
Pochoclo
Tomate

Parcha

Como ya hemos comprobado, encontramos algunas diferencias en el espafiol,

segun el lugar donde nos encontremos. Esto también ocurre con los alimentos, en esta

actividad deberds unir las palabras con su sindnimo. ¢ Ddnde se usan estas palabras? Junto

a tu comparnero, une las palabras con el mismo significado, puedes ayudarte de PONS,

para ver en qué pais se utilizan.

Contenidos Léxico relacionado con los alimentos.
Diferentes nombres para el mismo alimento en paises de habla
hispana.

Objetivos -Repasar el vocabulario previamente aprendido relacionado con

los alimentos.
-Ampliar el léxico y conocer las diferencias que existen entre
algunos de los paises de habla hispana.

-Entrar en contacto con los diferentes registros del espafriol.

Actividad de Ila

lengua implicada

Comprension lectora e interaccion oral.

Competencias

Competencia linguistica (Iéxica y fonoldgica), sociolinguistica y

digital.
Duracion 20-25 minutos.
aproximada
Dinamica Individual y por parejas.

Descripcion de la

actividad

En primer lugar, el aprendiz deberd leer la tabla y comprobar qué

palabras conoce. A continuacion, junto a su compafiero y con la
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ayuda del diccionario electrénico tendran que buscar las palabras
que no conozcan para poder unirlas con su correspondiente. Por
ultimo, gracias a PONS podran comprobar en qué paises se utiliza

cada palabra.

2. Con ayuda del diccionario LEO, responde a las siguientes preguntas: ¢Qué

significa la expresion “ser una cholita”? ;De donde proviene? ;A qué se dedican?

¢Aparece su definicién de manera clara? ;Qué opinas sobre las cholitas?

Contenidos Dar una opinion, a favor o en contra, en cuanto la situacion y estilo
de vida de las cholitas en Bolivia.
Verbos que expresan opinidn: opino que, pienso que, creo que ...
Objetivos -Conocer el significado y procedencia de la expresion sefialada.

-Aprender a realizar de manera adecuada la busqueda del término

propuesto en el diccionario LEO.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprension lectora, expresion escrita, expresion oral.

Competencias

Competencia comunicativa linguistica, sociolinglistica y digital.

Duracién 20-25 minutos.
aproximada
Dinadmica Individual.

Descripcion  de

la actividad

Tras la lectura del libro, los estudiantes ya conocen el significado
de la palabra “cholita”. Sin embargo, con esta actividad lo que
queremos es que los alumnos aprendan a buscar este tipo de
expresiones en los diccionarios electrénicos y que comprendan, que
en algunas ocasiones no se muestra una definicion o equivalente de
forma clara. También nuestro objetivo es que conozcan de donde
viene esta expresion y dénde se utiliza normalmente.

Ademas, con la Gltima pregunta queremos que nos den su opinion
sobre uno de los personajes principales del libro.

Por tanto, de manera individual contestardn a las preguntas
planteadas, para después comentar algunas de sus ideas con el resto

de la clase.
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3. A continuacion, crea un mapa mental en Padlet con las caracteristicas méas

tipicas de una cholita (aspecto fisico, caracter, expresiones que utilicen, etc.).

Contenidos Concordancia de género y numero, tiempos verbales, oraciones
subordinadas, etc.

Vocabulario relacionado con la cholita y su estilo de vida.

Dar informacion.

Describir el personaje con sus caracteristicas tipicas y dar una
opinién a favor o en contra en cuanto a su situacion.

Exponer de forma breve y esquematica algunas de sus ideas.

Obijetivos -Aprender a seleccionar la informacién mas importante.

-Ampliar el Iéxico.

-Ser capaz de relacionar diversos términos con una palabra, en este
caso: cholita.

-Comprender mejor uno de los personajes principales de esta obra,
asi como la carga cultural que este conlleva.

-Promover el trabajo en equipo.

-Introducir las TIC en el aula.

Actividad de la | Expresion escrita, comprension lectora y expresion oral.
lengua

implicada

Competencias Competencia comunicativa linguistica, sociocultural y digital.

Duracion 65 minutos.
aproximada
Dinamica Individual o por parejas.

Descripcion de | Los alumnos realizaran un mapa conceptual partiendo del término:
la actividad cholita. Para ello, se proporcionara al alumno una tablet (si no
dispone de una) y después, deberd comenzar a seleccionar los
términos y expresiones que le parezca mas importantes relacionados
con las cholitas, sin poder repetir o que sus comparieros escriban.

Ademas, siempre que tenga cualquier tipo de duda, puede recurrir a
uno de los tres diccionarios electronicos preseleccionados, que el

profesor ha presentado y explicado su funcionamiento previamente.
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Por ultimo, el docente proyectara el mapa conceptual que los
alumnos han creado y estos podradn dar su opinion sobre este
personaje y comentar algunas de sus caracteristicas.

De este modo, los estudiantes obtendran un Padlet que, por un lado,
les ayudard a ampliar y repasar su vocabulario y, por otro, a
comprender mejor el personaje de la cholita (como viste, habla,
etc.).

El docente decidira si es conveniente que los alumnos trabajen por
parejas, o si, por el contrario, seran mas productivos de forma

individual.

4. En el libro aparece la expresion: llover a mares. Consulta en PONS qué

significa.

¢Conoces alguna otra expresion en espafiol para decir lo mismo? ¢ Existe también

en aleman? Coméntalo con tu compafiero.

Contenidos Locuciones verbales (llover+ a).
Describir situaciones mediante el uso de las UF.
Obijetivos -Comprender el significado idiomatico de la UF seleccionada.

-Aprender a buscar en el PONS este tipo de unidades.
-Ampliar su conocimiento sobre las UF.
-Relacionar algunas UF en espafiol con su lengua materna (alemén).

-Fomentar el interés entre los alumnos para conocer mas UF.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprension lectora e interaccion oral.

Competencias

Competencia comunicativa linguistica (gramatical, fonoldgica y

Iéxica), sociocultural y digital.

Duracion 20 minutos
aproximada
Dinamica Individual y por parejas.

Descripcion  de
la actividad

El alumno debera buscar la UF propuesta en el diccionario PONS.
Para ello, deberda recurrir a su competencia fraseologica y

seleccionar la palabra que debera introducir en el buscador.
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Ademas, con la segunda pregunta, pretendemos que se familiarice
con la estructura de este tipo de locuciones verbales, que le ayudara
a poder reconocerlas de manera mas sencilla en situaciones futuras,
ya que en PONS también aparecen expresiones como: llover a
cantaros, llover chuzos de punta, etc.

Después, por parejas, deberan hablar sobre qué expresiones

conocen en espafiol y buscarlas en el diccionario para comprobar su

nivel de equivalencia.

5. Por parejas. Observad las siguientes fotografias, ¢de qué se trata? Después,
debéis unir las imagenes con su expresion. ¢Qué significan? Podéis usar el Diccionario

de la Real Academia de la Lengua (RAE) para comprobar su significado (Anexo 1).

____Perder el hilo.
_____Iraltrono.

______Tener monos en la cara.
______Sercosery cantar.
_____Pensar en las musaranas.

Ponerse rojo como un tomate.

Contenidos Estructuras como: ir+ a, pensar en...

Comprender el uso de las UF y su sentido idiomatico.

Obijetivos -Comprender la carga idiomatica de las UF seleccionadas.
-Aprender algunas expresiones relacionadas con animales.

-ldentificar las imagenes con la UF adecuada.
Actividad de la | Comprensidn lectora, expresion e interaccion oral.

lengua

implicada

Competencias Competencia comunicativa linguistica y sociocultural.

Duracion 20-30 minutos.
aproximada
Dinamica Por parejas.
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Descripcion  de
la actividad

Por parejas, los alumnos deberdn observar las fotografias y
describiran que aparece en ellas. Después, deberan intentar adivinar
qué es lo significan, no solo en cuanto a su significado literal, sino
también en cuanto a su sentido metaforico. Tras verificar su
significado en la RAE, deberdn unir las expresiones con la
fotografia correspondiente,

para mas tarde, comprobar sus

resultados con el resto del grupo.

6. ¢ Qué crees que significa la siguiente expresién? Coméntalo con tu compafiero.

Después buscad su definicion en el diccionario de la RAE, ¢habéis acertado?

Conversacion de Besugos

Definicion Grafica

Contenidos Analisis de la UF.
Expresar posibilidad, conocimiento o la falta de este.
Objetivos -Comprender la carga idiomatica de las UF seleccionadas.

-Aprender algunas expresiones relacionadas con animales.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprension lectora e interaccion oral.

Competencias

Competencia comunicativa linglistica, sociolinglistica y

sociocultural.

Duracion 15 minutos.
aproximada
Dinamica Por parejas.

Descripcion  de
la actividad

Por parejas, los alumnos comentaran que aparece en la fotografia y

trataran de adivinar que es lo significa dicha expresion. Después,
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buscaran su significado en la RAE y comprobardn si han
descubierto de qué se trataba o no. De este modo, los alumnos se
daran cuenta de la gran carga idiomatica que muchas expresiones

espafiolas poseen.

7. ¢Qué significa tener harta faena? Busca esta expresion en LEO, PONS y la

RAE. ¢Aparece en el alguno de los diccionarios? ;Ddnde y quién lo usa? ¢ Es coloquial o

formal?

¢ Qué expresiones conoces con el verbo tener? Consulta la RAE y selecciona dos

expresiones que mas te han llamado la atencion.

Contenidos Unidades fraseoldgicas que contengan el verbo tener.
Expresar sentimientos o emociones: tener hambre, suefio, miedo,
etc.
Registros y estilos de habla: coloquial y formal.

Obijetivos - Entender el significado de la locucion verbal escogido.

-Distinguir los registros del habla: formal y coloquial.

-Ampliar su léxico a partir del verbo tener y conocer diferentes UF
relacionadas con este verbo.

-Descubrir qué informacidn aporta cada diccionario para el mismo

elemento.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprensidn lectora, expresion y comprension oral.

Competencias

Competencia comunicativa linguistica, sociolinglistica y

sociocultural.

Duracion 30 minutos.
aproximada
Dinamica Por parejas.

Descripcion  de

la actividad

El profesor dividira a los alumnos por parejas, para que realicen la
actividad de forma conjunta y puedan intercambiar ideas.
A partir de la UF proporcionada el alumno deberé descubrir su

significado y contestar a las preguntas que se proponen. Con esta
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actividad el aprendiz comprobara si esta unidad aparece 0 no en
todos los diccionarios o si dicha informacion es idéntica o, por el
contrario, varia.

Con la ultima pregunta queremos que el estudiante se familiarice
con este tipo de locuciones verbales y expresiones que contienen el
verbo tener, creando una red léxica, con el objetivo de que le sea
mas sencillo de recordar, asi como de reconocer y utilizar en

situaciones futuras.

8. Completa el siguiente texto:
Casilda, que estaba picando una cebolla con los ojos enrojecidos,

su clésico (dar, un respingo) al verme. (yo, pillar

por sorpresa) al enemigo y eso era como ganar media batalla. [...]La campaiia
Conquista de la Cocina (ser coser y cantar). Un dia fue la tortilla.
Otro dia fui a hacerme un té, aunque no me gusta el té. Casilda y yo acabamos

por interesantes (tener, didlogos de besugos).

Eso de que me viera (perder el tiempo) mientras ella.... ¥

¢Conocias todas las expresiones? ¢ Aparecen en el diccionario? ;Como? Junto a

tu compafiero, comprueba su significado en el diccionario LEO.

Contenidos Concordancia (sujeto-verbo).
Revision de los tiempos de pasado y repaso de las UF que aparecen
en la obra.

Objetivos -Practicar los tiempos verbales y la concordancia entre sujeto y

verbo.

-Entender el matiz metaférico de las UF.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprensidn lectora, expresion escrita y oral.

Competencias

Competencia comunicativa linguistica y sociocultural.

Duracion

aproximada

20 minutos.

32 Texto adaptado de la obra La tierra de las papas (1996[2018], p.61).
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Dinadmica

Individual.

Descripcion de

la actividad

Primero, el estudiante tiene que rellenar los huecos que aparecen en
el texto atendiendo a su concordancia del sujeto con el verbo y su
tiempo verbal. Ademas, el docente invitara a los alumnos a intentar
deducir el significado de las expresiones segin su contexto.
Después, si no conocen algunas de las expresiones que aparecen, el
alumno tiene que acudir el diccionario para poder comprender el su
sentido idiomatico.

Por Gltimo, se leera el texto en voz alta y se corregira para subsanar
posibles errores, a su vez, si los alumnos aun tuvieran algan tipo de
duda, el docente se encargara de resolverlas, explicando de nuevo
las UF y si fuera necesario planteando alguin otro ejemplo en un

contexto mas sencillo.

9. Por parejas, pensad dos o tres frases hechas o expresiones conocidas en aleman,

¢crees que existen también en espafiol? Busca en el diccionario, podéis usar PONS o LEO.

Contenidos A través de las UF los alumnos podran expresar sentimientos,
agradecer, conocimiento o la falta de este, etc.
Objetivos -Descubrir las diferencias y similitudes entre la L1y el espafiol.

-Conocer algunas de las expresiones mas comunes en ambos
idiomas.

-Fomentar la creatividad.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprension lectora e interaccion social.

Competencias

Competencia comunicativa linguistica y sociocultural.

Duracion 20-30 minutos.
aproximada
Dinamica Por parejas.

Descripcion  de

la actividad

Los estudiantes deberdn pensar algunas expresiones tipicas en
aleman, de este modo, trabajaremos con expresiones que los

alumnos conocen, ya sea porque son populares o porque les llaman
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la atencidn, asi, se sentirdn mas motivados y confiados. A
continuacion, buscaran las expresiones que ellos mismos han
seleccionado en uno de los dos diccionarios bilingiies propuestos,
donde encontraran su equivalente en espafiol. La equivalencia
puede ser total, parcial o nula. De este modo, los aprendices
comprobaran que, en cuanto a su significado, en algunos casos
existen UF que ambos idiomas comparten, sin embargo, en otros
pueden ser mucho mas dificiles de identificar dependiendo del
grado de su equivalencia.

Cuando ya tengan sus expresiones traducidas, los alumnos deberan
de compartir con el resto de la clase las UF que han seleccionado.
Cada una de las parejas leera al menos una de sus expresiones en
espafiol y sus compafieros deberan decir de qué se trata. Esta
dindmica se repetird con cada una de las parejas, sin intentar repetir
ninguna expresion, para que los estudiantes puedan ampliar su

vocabulario.

10. En grupos. Leed las siguientes frases. A continuacion, uno buscara su

definicion en el diccionario de la RAE y mediante mimica, intenta que tus compafieros

adivinen cual estas representando.

- Mirar de reojo.

- Andar medio tomado.

- Quedarse embobado.

- Gruiir entre dientes.

- Dar un respingo.

- Clavar la vista.

Contenidos Los gestos como expresion de lenguaje no verbal.
Relacion de los gestos con la cultura.
Objetivos -Comprender el matiz metaforico de las UF.

-Favorecer el desarrollo de la imaginacion y la expresion.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprensidn lectora, expresion e interaccion oral.
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Competencias Competencia comunicativa linglistica y sociocultural.

Duracion 15-30 minutos.
aproximada
Dindmica En grupos (3-4 alumnos por grupo).

Descripcion  de | Primero se leeran las expresiones en voz alta y, a continuacion, se
la actividad dividira el aula en grupos. Uno de los participantes de cada grupo
sera el primero en realizar la mimica, para ello, si desconoce el
significado de la frase, podra acudir a la RAE para consultarlo. El
alumno que adivine de qué expresion se trata, sera el siguiente en
realizar la pantomima y asi sucesivamente hasta finalizar con el
ejercicio.

Si se observa que los alumnos estan motivados y tienen ganas de
participar, el docente podra proponer algunas expresiones extras, o

bien, dejar a los alumnos que piensen algunas para interpretarlas a

Sus comparieros.

11. Lee las siguientes frases, a continuacion, deberas sustituir las palabras en
negrita por las expresiones que aparecen en el cuadro. Para conocer bien su significado,
puedes buscar en uno de los tres diccionarios que ya conoces. Ten en cuenta que debes
de conjugar los verbos de las expresiones.

Fui a la compray llovia mucho.

Me daba tanta vergiienza que me puse muy rojo.

Estoy harta de comer todos los dias sopa.

Padre se pudo a hacer el tonto con mi gorro de ducha en la cabeza. Yo
me retorcia de la risa.

Me enfadé mucho. Tijeras no entendia nada.

Pero Casilda, que cada dia era mas habladora conmigo, se volvia muy
timida cuando se trataba de hablar de ella misma.

Mi mama no lo podia cuidar porque tenia demasiado que hacer: ayudaba

a mi papa en el ganado, se ocupaba del resto del ganado....
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Hacer el ganso

Ser charlatana

Partirse de la risa

Estar hasta las narices

Tener harta faena
Ponerse furioso
Ponerse como un tomate

Llover a cantaros

Contenidos Concordancia (sujeto-verbo).
Revision de los diferentes tiempos verbales.
Repaso de las UF que aparecen en la obra.
Objetivos -Relacionar las palabras destacadas con la UF correspondiente.

-Comprender el matiz metaforico de las UF.
-Practicar los tiempos verbales y la concordancia entre sujeto y

verbo.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprension lectora y expresion escrita.

Competencias

Competencia comunicativa linglistica y sociocultural.

Duracién 20- 25 minutos.
aproximada
Dinadmica Individual.

Descripcion  de

la actividad

Este ejercicio se trata de una actividad individual, en la cual el
alumno tendra que leer un texto, para después sustituir las palabras
en negrita con una de las expresiones correspondientes que
aparecen en la tabla.

En esta ocasion, se le deja libertad al alumno de elegir con qué
diccionario quiere trabajar para la realizacién de la actividad.

Por ultimo, se corregird de manera conjunta con el resto de la clase.

12. ;Que es lo que ha comprado Casilda en el mercado? ¢ Qué es un aguayo? Busca

con tu compafiero las palabras en el diccionario PONS. ¢ Dénde se usan?

Casilda descargaba el aguayo en la cocina y lo extendia en el suelo.

-A ver si esta bien lo que he traido, mamita... Una libra de choclo, dos paltas, una

cuarta de mani, una libra de yuca, zapallo y chuiio para sopita... (p. 67).
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Casilda se dirige a Maria como mamita, ¢por qué? Busca las acepciones de mamita

en LEO (Te parecen correctas? Comenta con tus comparieros cual crees que es la mas

adecuada para este contexto.

Contenidos Léxico relacionado con los alimentos.
Diferentes nombres para el mismo alimento en paises de habla
hispana.
Diferenciar entre los diferentes registros del habla: formal y
coloquial.
Exponer una opinion.

Obijetivos -Repasar el vocabulario previamente aprendido relacionado con los

alimentos

-Ampliar el léxico y conocer las diferencias que existen entre
algunos de los paises de habla hispana.

-Entrar en contacto con los diferentes registros del espafiol.

Actividad de la
lengua
implicada/

competencias?

Comprensidn lectora, expresion escrita e interaccion oral.

Competencias

Competencia comunicativa linguistica y sociocultural.

Duracion 20-25 minutos.
aproximada
Dinamica Por parejas y en grupo.

Descripcion  de
la actividad

Esta actividad se divide en dos partes: por parejas y en grupo.

En la primera parte, los estudiantes leeran el fragmento del libro
elegido y responderan (por escrito) a las cuestiones que se les
presentan. Para lo cual, podran hacer uso del diccionario PONS.
En segunda parte, los alumnos consultaran el diccionario LEO para
contestar a la pregunta. Una vez que la pareja tengo una opinion
clara sobre si la informacién que aparece en el diccionario es
correcta o insuficiente. Se creara un pequefio debate en clase para
ver qué han entendido y qué opinan los alumnos sobre esto.

El profesor actuara como moderador y respondera a las preguntas,

en el caso de que hubiera.
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13. Junto a tu compafiero, crea un didlogo con algunas de las expresiones que

aparezcan en el libro o que conozcas.

iRecordad! Podéis consultar algunos

de los diccionarios con los que hemos

trabajado. X
T
Contenidos Repaso de contenidos estudiados previamente en clase.
Creacion de un dialogo: estilo directo o indirecto.
Uso de signos de interrogacion de forma adecuada.
Objetivos -Repasar las expresiones que el alumno ya conoce.

-Fomentar la creatividad.

Actividad de la
lengua

implicada

Comprension lectora, expresion oral, expresion escrita e interaccion

oral.

Competencias

Competencia comunicativa linglistica, pragmatica y sociocultural.

Duracion -Conocer algunas de las expresiones mas comunes en ambos
aproximada idiomas.

-Fomentar la creatividad.
Dinamica Por parejas.

Descripcion  de

la actividad

A través de esta actividad se busca que el alumno tenga la libertad
de manifestar y escoger las expresiones que mas le gusten o que
mejor conozca para realizar un dialogo junto a su compafiero. De
este modo, el alumno introducira las UF en un didlogo que él mismo
ha creado dentro de un contexto en el cual es capaz de
desenvolverse. Esto hara que comprendan y asimilen mejor este tipo
de unidades, sus estructuras y significado y puedan introducirlo en
su léxico.

Por ultimo, se leeran algunos de los dialogos en voz alta.

14. En grupos, buscad en la RAE algunas expresiones que mas te llamen la

atencion que incluyan las siguientes palabras: mono, dedo, paseo, 0jo, negro, grito, horno.
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Después escribir algunas frases con ellas. ;Cual es la que mas os ha parecido mas

interesante? ¢Por qué?

Contenidos Creacion de frases que incluyan expresiones hechas.

Dar una opiniodn.

Objetivos -Repasar algunas de las UF que aparecen en la obra.
-Comprender su carga idiomatica.

-Fomentar la creatividad.

Actividad de la | Comprension lectora, expresion escrita, expresion escrita e
lengua interaccion oral.

implicada

Competencias Competencia comunicativa linguistica y sociocultural.

Duracion 30-40 minutos.
aproximada
Dinamica En grupos (4-5 alumnos).

Descripcion  de | En grupos, los estudiantes realizaran una busqueda de los términos
la actividad propuestos en el diccionario de la RAE. Una vez seleccionadas las
expresiones, deberan conocer y comprender su significado, para,
después, realizar al menos una frase con cada una de ellas.

Por dltimo, cada alumno comentara dentro de su grupo qué

expresion le ha llamado maés la atencién y por qué.

15. Heike esta aprendiendo espafiol en el colegio, ademas escribe a menudo con
su amiga Cristina, que es de Espafia. Esta semana en Alemania ha llovido mucho y Heike
le ha escrito un WhatsApp: Cristina, hoy se vierte como cubos. Sin embargo, Cristina no
comprende muy bien lo que su amiga quiere decir, ya que esa expresion no es comun en
Espana.

Heike no entiende por qué, ya que ella ha traducido la expresion alemana en

internet.
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¢Qué es lo que ha pasado? Por parejas, buscad en PONS el significado de esa

expresion y comentad si es correcta o no.

Contenidos Expresiones comunes y de uso diario.
Situaciones reales y cotidianas.

Expresar opiniones.

Objetivos -Aprender a seleccionar la herramienta segun la consulta.
-Comprender la importancia de escoger el equivalente
adecuado.

-Entender y saber resolver algunos de los posibles problemas

que se puedan ocasionar a causa de la traduccidn literal.

Actividad de la lengua | Comprensién lectora y expresion oral.

implicada

Competencias Competencia comunicativa linguistica, sociolinglistica,

pragmatica y sociocultural.

Duracion aproximada | 15-20 minutos.

Dinamica Por parejas.

Descripcion de la | Tras leer el enunciado y observar la fotografia, los alumnos
actividad deber pensar qué ha podido ocurrir y, por parejas, poner sus
ideas en comun acerca de esta situacién. Cuando hayan

llegado a la conclusion de que el error se encuentra en que la

33 Fuente: Google traductor (https:/translate.google.es/?hl=es).
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traduccion automaética no es correcta, deberan buscar en el
diccionario el significado de dicha expresion.
Por ultimo, el docente invitara a los alumnos a pensar si les

ha sucedido alguna vez lo mismo a ellos y qué es lo que hacen

para que esto no ocurra.

5.3 Evaluacion

El docente sera el encargado de evaluar tanto los examenes, como las
presentaciones y actividades realizadas por los alumnos en la asignatura de ELE. Para
ello, se tendran en cuenta los conocimientos que el alumno posee, su capacidad de
aprender y su habilidad para reconocer, comprender y hacer uso de las UF.

A lo largo del semestre los alumnos deben realizar tres pruebas escritas
obligatorias. Por tanto, la evaluacion se llevara a cabo de la siguiente manera: 80%
pruebas escritas y 20%, actividades y participacion. El profesor observara la actitud del
estudiante durante las actividades, la participacion e interaccién, el trabajo en clase
(individual, por parejas y en grupos) y su evolucion durante el curso, es decir, se trata de
una evaluacion continua, lo que supondra el 20 % restante.

Mediante este tipo de evaluacién, se busca que los alumnos progresen a lo largo del curso
y, para esto, en esta propuesta didactica, se valorara la capacidad de:
- Reconocer las UF cuando se ven o escuchan.
- Escribir de manera adecuada las UF estudiadas.
- Hacer uso adecuado de estas unidades dentro de un contexto
concreto.
- Comprender las estructuras de las UF y su sentido idiomatico.
- Diferenciar entre los diferentes tipos de habla.
- Mostrar los conocimientos que previamente aprendidos
(elementos gramaticales, funcionales y nocionales).
- Buscar informacién en los diccionarios electronicos de forma
satisfactoria.

Por dltimo, a través del método de evaluacion continua, el docente podra

comprobar no solo la evolucion de los alumnos, sino también qué dificultades encuentran

y puedan ser solucionadas para que los estudiantes aprendan de forma correcta.
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5.4 Espaciosy recursos

En el instituto, los aprendices tienen acceso a internet en cualquier momento, a
través del WI-FI del centro. Esto supone una ventaja a la hora de realizar actividades con
diccionarios en linea, ya que garantiza que la actividad no se pueda llevar a cabo por
cuestiones meramente tecnolégicas. Si algin alumno no tuviera ninguna herramienta para
poder realizar la actividad, por ejemplo, que el estudiante no tenga un dispositivo movil
0 una Tablet, el centro cuenta con iPad, que mediante previo aviso los estudiantes pueden
reservar para hacer uso de ellos dentro del centro.

Los estudiantes han recibido previamente un ejemplar del libro La tierra de las
papas, el cual tendran que leer y servird al alumno para conocer el contexto de estas
actividades y las UF le resultaran méas familiar

Ademas de lo ya comentado, el alumno no necesitara ningun otro material
especial, ademas del proporcionado por el docente. En la EF ya no se hace uso de libro
de texto como ocurre en los cursos anteriores, sino que el profesor es el encargado de
crear o elegir el material con el que quiere trabajar a lo largo del curso, siempre y cuando
se atienda a los objetivos del curriculo. EI docente debera crear las actividades basandose
en los objetivos que aparecen dentro del curriculo, sin embargo, debera también tener en
cuenta los intereses y gustos de los alumnos, para que se sientan motivados y tengan ganas
de aprender y participar.

Por ultimo, la clase EF, en nuestro caso, se imparte espafiol dos veces a la semana
y cada clase tiene una duracion de 65 minutos, lo que habra que tener en cuenta para
organizar cdmo vamos a trabajar con dicha lectura y realizar las actividades.

6 CONCLUSIONES

El principal objetivo de este trabajo ha sido analizar las unidades fraseoldgicas
que aparecen en el libro La Tierras de las papas (1996[2018]) y crear una propuesta
didactica, para que, a través de la cual, los alumnos puedan comprender las UF que
aparecen en la obra mediante el uso de tres diccionarios electronicos en linea.

A su vez, hemos podido reflexionar sobre el papel del Iéxico y su importancia, ya
que se trata de un elemento fundamental en la ensefianza de una lengua. Es por esto que
consideramos necesario proporcionar el espacio adecuado para el aprendizaje del
vocabulario, sin dejarlo en un segundo plano debido a la supremacia de otros elementos,

como, por ejemplo, la gramatica o la fonética.
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A la hora de realizar las actividades, hemos intentado trabajar con las UF
seleccionadas, no solo centrandonos en su forma, sino también en su funcién y significado
y su uso dentro de diferentes situaciones comunicativas. Consideramos que es importante
introducir las unidades fraseoldgicas en el aula de ELE, ya que el alumno no solo podra
ampliar sus conocimientos gramaticales, sino que también le proporcionard una mayor
soltura en cuanto a su discurso, asemejandose a las estructuras usadas por un nativo y,
ademas, le acercara a la nueva cultura, en este caso, a dos paises de habla hispana: Espafia
y Bolivia.

Por dltimo, gracias al uso de los diccionarios electrénicos en el aula de ELE, el
alumno sera capaz de trabajar de forma auténoma y podra realizar cualquier consulta de
manera rapida y sencilla. Ademas, consideramos que, a diferencia de lo que ocurre con
los diccionarios de papel, la utilizacion de estos diccionarios en linea hace que los

alumnos se sientan mas motivados y su proceso de aprendizaje sera mas dinamico.
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Anexo 1. Ejercicio 5.
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