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1. RESUMEN

Las matematicas son una construccion de la Humanidad para poder interpretar y
entender la realidad que nos envuelve. Son un instrumento imprescindible en nuestra
cultura, al que recurrimos constantemente para resolver situaciones cotidianas propias
de la vida humana.

Asi pues, las matematicas forman parte activa de las primeras experiencias de los nifios
y nifias, ya que son un instrumento basico que les permite ordenar, establecer relaciones,
situar en el espacio y tiempo los objetos que les rodean y constituyen su entorno.

El aprendizaje de las matematicas en la Educaciéon Infantil se hace a partir de
situaciones de la vida real, nunca alejadas de la realidad, en las que el adulto emplea las
matematicas de una manera sistematica en diferentes momentos y contextos,
proporcionando al nifio/a la informacion pertinente para que pueda utilizarlas de la
misma forma, de una manera dinamica, interesante, comprensible y lo mas importante,

atil.

2. PALABRAS CLAVE

Educacion infantil, matematicas, aspecto ordinal, profesores y alumnado.

3. INTRODUCCION

Los profesores y profesoras somos los responsables y gestores, en la institucion escolar,
de la ensefianza y el aprendizaje de las Matematicas. Desde sus inicios, ponemos las
bases que sostendran todo el edificio matematico que nuestros alumnos y alumnas van
construyendo en los diferentes niveles escolares en interaccion con el entorno social y
cultural donde se encuentran inmersos.

Las matematicas de la escuela, desde sus primeros niveles, son como las aguas de un
gran océano, si bien determinan el valor méas basico del conocimiento en esta materia,
sin embargo son aguas ricas y fecundas. De ellos surgirdn los grandes continentes
matematicos, los grandes dominios numéricos, geométricos, algebraicos, las grandes
construcciones del andlisis matematico, de la logica, etc. (Ruiz Higueras, L. 2012-
2013).



Durante mucho tiempo los maestros y maestras de infantil nos han ‘“ensefiado
matematicas”, es decir, han sido poseedores de informaciones sobre conceptos y usos
matematicos y han explicado al alumnado “cémo se hace” para no haber errores ni
equivocaciones. Sus “técnicas” para transmitir saberes se basaban en la repeticion de la
cantinela numérica hasta que el alumno la memorizaba, en el conocimiento del uso de
los numeros, su trazado, la colocacion de etiquetas indicando la cantidad a conjuntos la
mayoria de veces “dibujados” sobre un papel, o el reconocimiento hasta la saciedad de
las figuras geometricas basicas, entre otras actividades. En todas ellas los alumnos y
alumnas aplicaban con mas o menos éxito una serie de conocimientos trasmitidos por
las maestras y maestros, que han sido quienes han validado si la tarea esta bien o mal y
quienes han corregido y han dado respuesta correcta en caso de error. (Ruiz Higueras,
2005).

Estos conocimientos transmitidos poseen una caracteristica muy singular: se trata de
saberes naturalizados. (Ruiz Higueras, 2012-2013). Socialmente consideramos que los
nameros naturales nos vienen dados, que han existido siempre tal y como los
conocemos. Identificamos un numero asociandolo de modo espontaneo a su nombre:
veinte, dos, seis, como un objeto mas de nuestro entorno. Las actividades de contar,
designar u ordenar los nimeros parecen formar parte de nuestra naturaleza humana vy,
socialmente, se considera que, para realizarlas, no hay nada que saber. Son actividades
que las ejecutamos de manera automatica, no cuestionandonos las condiciones de su
realizacion.

Es en la Escuela Infantil donde el alumnado debe iniciar, institucionalmente, la
construccion de los primeros conocimientos numericos. Por ello, es necesario generar
situaciones que les permitan llevar a cabo tareas de comparacion, igualacion, reparto,
distribucion, cardinacion, ordenacién, etc., de colecciones, donde el numero y la
numeracion adquieran sentido y funcionalidad. (Aguilar, Ciudad, Lainez, y Tobaruela,
2010).

Dada la gran cantidad de situaciones que se pueden llevar a cabo en la escuela infantil
para desarrollar la habilidad matematica, he decidido centrarme en las relaciones
ordinales; ya que primeramente constituye uno de los aspectos primordiales de la
utilizacion del namero, favoreciendo tanto la capacidad del alumno/a de comparar
objetos y de ordenarlos en funcion de sus diferencias como el control de una serie de
capacidades expresadas por Piaget-Inhelder (1980) como son la reversibilidad, la

transitividad, el caracter dual y la asimetria. Otro de los motivos se encuentra en las



escasas situaciones centradas en trabajar el nimero en el aspecto ordinal, atendiendo
basicamente a la concepcidn cardinal para el aprendizaje del nimero, ignorando muchas
veces la necesidad de usar el nimero en sus diferentes contextos.

El aprendizaje de los nimeros ordinales se recoge en el Real Decreto 1630/2006, del 29
de diciembre (BOE de 4 de enero de 2007) por el que se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de Educacion Infantil. Dentro del area de Conocimiento del
Entorno se plantea como objetivo “iniciarse en las habilidades matematicas,
manipulando funcionalmente elementos y colecciones, identificando sus atributos y
cualidades, y estableciendo relaciones de agrupamientos, clasificacion, orden y
cuantificacion”. Y dentro del bloque correspondiente al medio fisico, elementos,
relaciones y medida encontramos como contenido el “uso contextualizado de los
primeros niumeros ordinales” (p. 479).

Por lo tanto llevaré a cabo el siguiente proceso de estudio de la concepcién ordinal en
Educacion Infantil, con wuna propuesta centrada en teorias constructivistas,
desprendiéndome en todo caso de teorias empiristas, con la finalidad de que el
alumnado aprenda por si mismo, construyendo su propio aprendizaje a partir de las
situaciones propuestas, teniendo presente en todo momento que el objetivo principal de
la ensefianza no es que las maestras y los maestros ensefien sino que el alumnado
aprenda, y claro esta, y cada vez méas evidente, que no todo lo que ellos explican el
alumnado lo aprende y no todo lo que el alumnado aprende ellos lo han explicado.
Porque el error no siempre esta relacionado con el fracaso y la ausencia de error no
siempre nos garantiza un aprendizaje con sentido. (Aguilar, Ciudad, Léainez y
Tobaruela, 2010).

4. DECALOGO PARA CONSTRUIR MATEMATICAS

Para una construccion significativa de las matematicas en el aula de Educacion Infantil,
es esencial tener presente una serie de principios como son los siguientes: (Aguilar,
Ciudad, Léinez y Tobaruela 2010)

1. Las matematicas sirven para la vida. Si no las hacemos necesarias para
vivir, no son matematicas sino saberes escolares.
2. El docente no lo sabe todo ni tiene la Gltima palabra, su tarea es devolver

al alumnado la responsabilidad de su accion.



3. Se basa en procesos activos, no solo del cuerpo sino sobre todo “de la
cabeza”: hipotetizar, después resolver, luego formular y por ultimo
comprobar.

4. Las matematicas se construyen a partir de situaciones problema que
desequilibran y ponen en duda conocimientos anteriores, no a partir de
aplicaciones empiricas.

5. Las matemaéticas estan en todas las partes, incardinadas en los proyectos,
en la gestion de lo cotidiano del aula, relacionadas con otros saberes.

6. Las matematicas han de partir de lo manipulativo y llegar a la
anticipacion, al “ahorro” de tareas, por modelizacion y transferencia.

7. Es fundamental dar cabida a todas las respuestas posibles de los nifios y
nifias porque son nuestra primera herramienta para conocer realmente sus
competencias y poder crear a partir de ellas conflictos cognitivos ajustados.

8. El error es fuente de aprendizaje.

9. Las matematicas se construyen en interaccion, y por tanto poseen una
vertiente “socioemocional”, comunicativa y representativa.

10. Los maestros y maestras debemos provocar situaciones a-didacticas
gestionando adecuadamente variables didacticas, como elementos de la
situacion creada por nosotros que afectan a la jerarquia de estrategias de

resolucion utilizadas por los nifios y nifias.

5. EL NUMERO EN EDUCACION INFANTIL; EL
CONCEPTO ORDINAL

El nimero estd presente en multiples situaciones de nuestra vida diaria. Sin él no
podriamos saber los precios en un supermercado, ni pagar cuando compramos, no
sabriamos si el autobus que esperamos es el adecuado, los muebles no encajarian bien
en las casas, seguir una receta seria muy complicado y poner la mesa en una reunion
familiar se convertiria en una compleja tarea.

Con frecuencia, el concepto y aprendizaje del nimero en la escuela se simplifica y
reduce al recitado de la secuencia numeérica, el conteo de elementos hasta el nimero que
proponen los libros trabajar, el aprendizaje de las grafias correspondientes y la

asociacion de éstas con conjuntos de elementos.



Si queremos dotar de funcionalidad a la construccion del namero, un proceso largo y
complejo para los nifios, debemos plantear “un amplio espectro de situaciones que
reproduzcan artificialmente la génesis de la idea de numero natural” (Chamorro, 2005,
p. 144) e irnos moviendo progresivamente en los diferentes contextos de utilizacion de
los nimeros.

En Educacion Infantil suelen predominar las actividades que se centran en el nimero en
su sentido cardinal: contamos los nifios de la clase y anotamos su namero, dibujamos
tantos objetos como indica el nimero escrito en una etiqueta, determinamos la cantidad
de nifios que han traido una fruta u otra para desayunar, etc. Y las pocas actividades en
las que se trabaja el aspecto ordinal del nimero suelen centrarse en el vocabulario, por
ello me he decidido a realizar mi propia propuesta de actividades intentado desarrollar
todos los objetivos del mismo y no conformarnos con que el alumnado trabaje dicho
aspecto ordinal Unicamente para sefialar el primero, segundo o Ultimo en una sucesién
de objetos o para colocarse en la fila de clase.

Es necesario disefiar actividades para trabajar el nimero natural en su contexto ordinal.
De acuerdo con la Teoria de las Situaciones Didacticas (Brousseau, 2007), para que se
produzca un verdadero aprendizaje de los nimeros en este sentido, deberemos plantear
situaciones en las que el alumno necesite este conocimiento para resolver un problema
planteado.

Estas situaciones se plantean en forma de juego en el que se juega contra uno mismo.
Aunque para jugar el alumno puede emplear diversas estrategias, solo la Optima

(objetivo de aprendizaje) es la que garantiza siempre la victoria.

6. CARACTERISTICAS DEL ALUMNADO DE
EDUCACION INFANTIL EN CONCRETO DE LA
EDAD DE 5/6 ANOS

El presente proceso de estudio del nimero ordinal se compone de actividades planteadas
para desarrollar en el alumnado del segundo ciclo de Educacion Infantil, en concreto en
la edad de cinco afios, conocimientos matematicos relacionados con el significado
ordinal.

Por ello seria muy conveniente tener presente las caracteristicas de los/as alumnos/as en

este periodo:



En dicha etapa se producen logros importantes: los nifios y las nifias realizaran
las primeras abstracciones, seran capaces de operar con las imagenes mentales
de los objetos sin necesidad de tenerlos delante, podrén interiorizar objetos y
acciones y manipularlos mentalmente.

El pensamiento es méas légico, por lo que conseguirdn realizar seriaciones y
clasificaciones siguiendo criterios mas complejos que a los 4 afios. El
alumnado de 5 afios podra resolver por si mismo los problemas que se le
plantean en su vida cotidiana, ya que, progresivamente, va necesitando menos
del adulto para solucionar sus conflictos. Aln son realistas y egocéntricos y
estan sujetos a la experiencia directa. Todavia no diferencian los hechos
objetivos de la percepcion subjetiva de los mismos y creen que los demas
piensan como ellos.

A los nifios y a las nifias les gusta saber por qué ocurren determinados hechos y
cudles son las causas de las cosas, aunque les cuesta captar la temporalidad de
los acontecimientos.

Seguiran progresando en la adquisicién de nociones espaciales y temporales,
emitirdn juicios practicos sobre algunos conceptos y continuaran avanzando en
el conocimiento de ellos mismos, tanto en lo que se refiere a su personalidad, a
sus cualidades y a sus defectos, como a sus emociones, deseos y necesidades.
Son mas criticos con ellos mismos y esto hace que, a veces, baje su autoestima.
En el &mbito psicomotor alcanzaran un gran sentido del equilibrio y del ritmo;
se moverédn con gran soltura. Se sentirdn méas seguros: saltaran alternando los
pies, se subiran a distintos sitios, subiran y bajaran las escaleras corriendo,
bailaran siguiendo diferentes ritmos. Progresivamente alcanzardn mayor
madurez y esto les permitira poder pasar mas tiempo sentados.

Los movimientos finos ganaran en precision, podran recortar con tijeras y con
los dedos con gran soltura. Dibujaran diferentes objetos y pintaran utilizando,
con criterio, los colores primarios y los secundarios. El dibujo de la figura
humana sera mas completo y apareceran los detalles.

Por otro lado, la lateralidad quedara definida a los 5 afios, manifestandose la
dominancia zurda o diestra, aspecto que favorecera la orientacion espacial y
consolidara la estructuracion del esquema corporal.

El lenguaje adquiere niveles mayores de correcciéon. Los alumnos y alumnas

empiezan a comprender algunas de las reglas que rigen el intercambio



linguistico. El vocabulario seguird aumentando progresivamente, manejaran
unas 2500 palabras. Contindan siendo curiosos e inquietos, las preguntas que
formulan tienen mas sentido que la de los nifios y las nifias de 4 afos.
Preguntan porque tienen verdaderos deseos de saber, y no para jugar como
hacia a los 4 afios.

La expresion oral continuard mejorando. Progresivamente pronunciaran las
palabras casi correctamente y, aunque confundiran algunos fonemas y sonidos,
produciran frases mejor estructuradas, comprenderan algunas formas pasivas
con verbos de accion, aprenderan estructuras sintacticas mas complejas y las
distintas modalidades funcionales del discurso. Asi, aprenderan a definir los
objetos por la utilidad que tienen. A los pequefios y a las pequefias les gusta
contar cuentos y que se los cuenten. Respecto a esto ultimo, si se les narra una
historia excesivamente larga, pueden seguirla hasta el final y extraer lo que les
resulta mas llamativo.

A los 5 afios empezaran a formar una conducta verbal que se consolidara a los
6. Aumentardn gradualmente el dominio de estructuras semanticas y sus
comunicaciones irdn adquiriendo mayor intencionalidad. Emplearan el
lenguaje como medio de comunicacion adaptdndolo a diferentes situaciones e
interlocutores.

En el plano social y afectivo son méas seguros e independientes. Pueden realizar
actividades sin necesidad de pedir permiso o de requerir la atencion del adulto.
Sus amistades son mas sélidas y permanentes, y pueden volverse protectores de
nifios y nifias mas pequefios. Son més conformistas, mas naturales y sencillos.
Necesitan la aprobacion de sus conductas, intentan colaborar y hacer lo que se
les pide y aceptan y respetan las normas que rigen la vida familiar y escolar.
Por otra parte, les gusta elegir a sus compafieros y comparieras de juego v,

aunque conocen las reglas de los mismos, las cambian si les conviene.



7. COMPETENCIAS EN EDUCACION INFANTIL

Una competencia es el desarrollo de una capacidad para el logro de un objetivo o
resultado en un contexto dado, esto es, dominar tareas especificas que permitan a la
persona solucionar los problemas de la vida cotidiana.

Partiendo de esta premisa, es necesario tener en cuenta la influencia que esta cuestion
tiene en la educacion infantil. Los primeros afios constituyen un periodo de intenso
aprendizaje y desarrollo que tiene como base la propia constitucion bioldgica o
genética, pero en el cual desempefian un papel clave las experiencias sociales, es decir,
la interaccion con otras personas, ya sean adultos o nifios. Del tipo de experiencias en
las que los nifios y nifias participen a temprana edad dependen muchos de los
aprendizajes fundamentales para su vida futura.

Por ello, en esta etapa, ademas de ayudar a sentar las bases para el desarrollo personal y
social, se debe trabajar para integrar los aprendizajes que seran el pilar del posterior
desarrollo de las competencias consideradas basicas para todo el alumnado.

El trabajo para sentar las bases sobre las que se asentardn las competencias supone
potenciar capacidades que incluyen conocimientos, actitudes, habilidades y destrezas, y
que se logran mediante procesos de aprendizaje que se manifiestan en situaciones y
contextos diversos.

La decision curricular de tener en cuenta las competencias tiene como objetivo
potenciar el papel de la escuela como un espacio que contribuye al desarrollo integral de
todo el alumnado, mediante oportunidades de aprendizaje que les permitan integrar sus
aprendizajes y utilizarlos en su vida diaria. Es decir, pretende que los nifios y nifias
aprendan a resolver las situaciones que se le plantean en su vida cotidiana, poniendo en
juego las habilidades que poseen. Y podemos potenciar y desarrollar esas habilidades
desde el ambiente escolar por medio de multitud de experiencias y situaciones de
aprendizaje.

Para el desarrollo integral del nifio, se tendran en cuenta:

1. La potenciacion de la comunicacién linguistica. Es decir, la
aproximacion a la lengua escrita con un enfoque constructivo y trabajando

especialmente las principales habilidades: escuchar, hablar y conversar.
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El desarrollo de las destrezas matematicas. La exploracion de las
propiedades de los objetos con los que se tiene contacto y el empleo del
lenguaje matematico en la descripcidn de situaciones proximas.

El conocimiento y la interaccion con el mundo fisico. El
descubrimiento de diferentes entornos a partir de la observacion, la
investigacion y la exploracion.

El tratamiento de la informacién y la competencia digital. El
conocimiento de los medios tecnoldgicos y sus modos de empleo para
aprender a transmitir informacion a través de ellos.

El fomento del compromiso social y ciudadano. El desarrollo de normas
de convivencia, de respeto y de solidaridad que permiten establecer
relaciones armonicas y equilibradas con los iguales y adultos.

. La valoracion cultural y artistica. La observacion y analisis de obras de
arte y el trabajo con los elementos que configuran el lenguaje pléstico, la
escucha de audiciones y canciones, y la exploracion de las posibilidades
del sonido permitiran potenciar la creatividad y la valoracion de la cultura
como un bien de todos.

. La capacidad de aprender a aprender. La construccion de los propios
conocimientos partiendo de experiencias permiten al nifio ser protagonista
de su aprendizaje. Después podra emplear esos conocimientos en la
resolucion de situaciones cotidianas.

La autonomia e iniciativa personal. El conocimiento de su cuerpo, con
sus posibilidades y limitaciones, ayuda a los nifios a abordar nuevas tareas
e iniciativas, a tomar sus propias decisiones y a progresar en las
capacidades relacionadas con la conquista de su autonomia.

. El desarrollo emocional. La construccion del autoconcepto y la
autoestima permitira a los nifios ser competentes para manifestar y asumir
el afecto de las personas que le rodean, de interesarse por sus problemas o

de contribuir a su felicidad.
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8. CONTENIDOS

Con respecto a los contenidos establecidos en el presente proceso de estudio del numero

ordinal puedo establecer los siguientes:

o El'ndmero como medio para expresar la medida de una coleccion.

o El nimero como medio para ordenar colecciones.

o La numeracion como sistema de cddigos que nos permite comunicar y
representar los nimeros.

o El ndmero y la numeracion, como herramientas para dar solucién a
situaciones problema que impliquen la realizacion de acciones y

transformaciones: ordenar, combinar, producir, etc.

Fundamentalmente trabajaremos el b), aunque siempre teniendo en cuenta que los
demaés también guardan relacion con el presente trabajo.
La secuenciacion de contenidos realizados se lleva a cabo atendiendo a los siguientes

criterios:

e Considerar el momento del desarrollo cognitivo y emocional, como uno de
los criterios fundamentales para la organizacion de los contenidos, con la
intencion de evitar desequilibrios cognitivos en el alumno/a y producir un

desarrollo 6ptimo.

e Tomar como punto de partida las experiencias y los conocimientos previos

del alumnado, adquiriendo asi un aprendizaje significativo.

e Atender a la globalidad propia de la etapa, estableciendo una adecuada
interrelacion entre los contenidos de las diversas areas del curriculo,
consiguiendo de esta forma facilitar el desarrollo del alumnado a través de

su experiencia, interés, significatividad y funcionalidad de los aprendizajes.

e Partir de los contenidos mas concretos y mas préximos a la realidad de los
alumnos/as para avanzar, a traves de la manipulacion y la experiencia, hacia

otros mas abstractos.
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e Presentar los distintos contenidos de un modo significativo para los alumnos
y alumnas, de modo que relacionando los contenidos previos con los nuevos
contenidos se origine un aprendizaje con sentido, con conceptos,
conocimientos e ideas claras disponibles en la estructura cognitiva del

alumnof/a.

e Tratar los contenidos de modo ciclico de forma que se avance y profundice

en su consecucion a través de aproximaciones sucesivas.

e Afianzar y ampliar las adquisiciones logradas en los distintos &mbitos de

desarrollo del nifio:

a) Capacidades de equilibrio personal: Formarse una imagen de si
mismo/a progresivamente mas ajustada, aceptando sus posibilidades y
limitaciones, manteniendo una actitud positiva de confianza en las

propias capacidades.

b) Relaciones personales: Progresar en la ampliacion y en la calidad de
relaciones con los iguales en un marco que ird permitiendo de forma

paulatina la articulacion y coordinacion de diferentes puntos de vista.

c) Capacidades de insercion social: Adquirir y mejorar el sentido de
pertenencia a diferentes grupos sociales y actuar de manera

progresivamente mas auténoma en el seno de dichos grupos.

d) Capacidades cognitivas y linglisticas: Avanzar en el dominio del
lenguaje oral, asi como en la funcion de regulacion y planificacion de la

propia actividad.

9. OBJETIVOS

Para poder definir de manera precisa los objetivos del presente trabajo, teniendo en
cuenta las disposiciones oficiales, en primer lugar nos centraremos en los objetivos de la
Educacion Infantil.

Atendiendo a los objetivos generales establecidos en la Orden de 5 de agosto de 2008
(BOJA, 26 de agosto 2008) por la que se desarrolla el Curriculo correspondiente a la

13



Educacién Infantil en Andalucia podemos enunciar como finalidad de la educacion
infantil la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social e intelectual de los nifios y
nifias, respetando los derechos de la infancia y atendiendo a su bienestar.
La educacion infantil contribuye de forma decisiva al desarrollo y aprendizaje de los
nifios y las nifias desde los primeros afios de su vida. Desarrollara las capacidades y
competencias necesarias para su integracion activa en la sociedad y posibilitara
aprendizajes relevantes en continua interaccion con el medio fisico, natural, social y
cultural a traves de la utilizacion de diversos lenguajes.
Se entienden los objetivos como las intenciones educativas, las metas que guian el
proceso de ensefianza para la consecucion de los aprendizajes. Su caracter procesal
permite diferentes niveles de concrecion que hacen posible su acomodacién a la préactica
educativa de cada contexto, ciclo o nivel. Los objetivos generales expresan las
capacidades que se pretende que los nifios y niflas vayan desarrollando como
consecuencia de la intervencion educativa.
La educacion infantil debe organizar y proporcionar actividades y experiencias que
configuren un ambiente 6ptimo para el desarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias,
para lo que tendra una especial relevancia el curriculo.
El curriculo en esta etapa educativa se orienta hacia la consecucion del desarrollo de los
distintos planos que integran la personalidad infantil: fisico y motérico, afectivo,
linglistico, social, cognitivo y a procurar los aprendizajes que contribuyen y hacen
posible dicho desarrollo
El curriculo de la educacion infantil queda organizado en las siguientes areas:

1. Conocimiento de si mismo y autonomia personal

2. Conocimiento del entorno

3. Lenguajes: comunicacién y representacion
Centrandonos en la segunda area “Conocimiento del entorno” la cual compete la
ensefianza de las matematicas, podemos establecer teniendo en cuenta la Orden de 5 de
agosto de 2008 (BOJA, 26 de agosto 2008), el segundo objetivo general “desarrollar
habilidades matematicas y generar conocimientos derivados de la coordinacion de sus
acciones: relacionar, ordenar, cuantificar y clasificar elementos y colecciones en base
a sus atributos y cualidades. Reflexionar sobre estas relaciones, observar su uso
funcional en nuestro medio, verbalizarlas y representarlas mediante la utilizacion de
cddigos matematicos, convencionales o no convencionales, asi como ir comprendiendo

los usos numéricos sociales ”.
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En base a mi propuesta formulo unos objetivos tanto generales como especificos a

desarrollar por el alumnado como son los siguientes:

10.
11.

12.

v Objetivos generales de etapa

Descubrir el valor del error como elemento de aprendizaje.

Descubrir la importancia del uso adecuado del numero en la vida
cotidiana.

Valorar el lenguaje mateméatico como el mas adecuado para representar,
solucionar o gestionar diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Disfrutar con la resolucion eficaz de las situaciones-problema.

Desarrollar el habito de buscar diferentes soluciones a una situacion
conflicto.

Descubrir los limites propios para gestionar una solucion y buscar las
ayudas adecuadas.

Desarrollar el habito de validar automéaticamente las soluciones propuestas
a un problema.

Adquirir de manera progresiva autonomia en sus actividades habituales.
Respetar y tener en cuenta las opiniones y decisiones de los demas.
Utilizar argumentos validos para exponer las propias opiniones.

Aceptar que podemos mejorar nuestras estrategias de base (pesadas,
costosas, limitadas,...) por otras mas eficaces, economicas y Optimas.
Valorar la importancia de la ayuda, la colaboracién y el respeto en su

relacion con los demas.

v’ Objetivos especificos del drea de Matemdticas

Construir con sentido las principales funciones del ndmero y la
numeracion: medir colecciones, producir colecciones y ordenar
colecciones.

Desarrollar mdaltiples estrategias que les permitan resolver situaciones
problematicas relativas al dominio del nimero y la numeracion.

Dominar la actividad de contar, como el procedimiento mas eficaz y

econémico para la ordenacion.
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Construir estrategias que les permitan determinar con precision la posicion
relativa de los objetos de una coleccion, utilizando con sentido el carécter
ordinal del nimero.

Utilizar el nimero como “medida de una cantidad” y como “memoria de la
posicion” de los objetos de una coleccion determinada.

Utilizar e interpretar los codigos y cifras de la numeracion, como utiles
eficaces para comunicar, expresar oralmente y formular por escrito la

solucion de problemas de la vida real.

Atendiendo fundamentalmente tanto en el objetivo 4 como en el 5.

En concreto para centrarnos en nuestro trabajo los objetivos especificos que

pretendemos son:

Construir estrategias para determinar una posicién en una coleccion
dada.

Crear estrategias para ordenar una determinada coleccion.

Elaborar estrategias para identificar, seleccionar y situar objetos en una
coleccion.

Construir los aspectos relativos al numero y a la numeracion como
“memoria de la posicion”.

Identificar a través de un mensaje un objeto en una coleccion.

Calcular distancias desde determinadas posiciones.

10. METODOLOGIA

La metodologia se encuentra basada en el modelo constructivista, pues se fundamenta

en la idea de gque los alumnos y alumnas aprenden matematicas por adaptacion al medio

a través de situaciones didacticas; situaciones construidas intencionalmente con el fin de

hacer adquirir al alumnado un saber determinado. Segun Panizza (2003, p.21) “La

perspectiva de disefiar situaciones que ofrecieran al alumno la posibilidad de construir

el conocimiento dio lugar a la necesidad de otorgar un papel central, dentro de la

organizaciéon de la ensefianza, a la existencia de momentos de aprendizaje en los

cuales el alumno se encuentra solo al frente de la resolucion de un problema, sin que el

maestro intervenga en cuestiones relativas al saber en juego”. Por tanto podemos decir
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que una situacion didactica es aquella que contiene intrinsecamente la intencion de que

alguien aprenda algo.

Segun Ruiz Higueras (2005, p.26):
“Esta concepcion del aprendizaje esta en muchos aspectos mas proxima a
la de Piaget: el alumno construye su propio conocimiento y actia en un
medio fuente de desequilibrios. Considera de singular relevancia la
elaboracion y el estudio del medio, de las situaciones que debemos
proponer a los alumnos, que ellos puedan vivir y en las cuales los
conocimientos matematicos deben aparecer como la solucion optima a los
problemas propuestos. Serdn situaciones donde el alumno desarrolle un
trabajo intelectual comparable, en algunos momentos, a la actividad
cientifica, es decir, donde actue, formule, pruebe y construya modelos de
lenguaje, conceptos y teorias que intercambie con los demas, donde
reconozca aquellos que estan de acuerdo con la cultura y donde recoja
aquellos que son utiles y pertinentes. Son situaciones de creacion y no de
redescubrimiento.”

Se hace asi necesario el protagonismo del docente a la hora de disefiar situaciones que

cumplan estos requisitos, y lo importante que es para ello: (Aguilar, Ciudad, Lainez y

Tobaruela, 2010)

» EIl conocimiento que la maestra posea de la zona de desarrollo préximo
del grupo, de cada alumno en particular y también de aquellos entre los
que se va a establecer la situacion de formulacion.

» Los conocimientos matematicos que hay que utilizar para resolver una
situacion (contenidos y su secuenciacion).

» Que la situacion pueda ser generadora de nuevos aprendizajes, porque
en ella la estrategia que hasta ahora le habia sido valida al alumno para
solucionar una situacion se descubra como insuficiente 0 no apropiada.
Segln Luisa Ruiz (2005, p.27), “Para que sea una situacion de
aprendizaje es necesario que la respuesta inicial que el alumno dé a la
pregunta planteada no sea la que queremos ensefiarle: si ya fuese
necesario poseer el conocimiento que se va a ensefiar para poder
responder, no se trataria de una situacién de aprendizaje sino de

aplicacion de lo ya aprendido ™.
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Que el alumnado entre en ella haciéndola suya, erigiéndose como los

ultimos responsables de la resolucién de la situacion.

Por lo tanto puedo establecer los siguientes principios que deben guiar la préctica

educativa:

Metodologia activa

Atender a los aspectos que favorecen un adecuado clima de participacion
en el aula, permitiéndole al alumnado ser el protagonista de su propio
aprendizaje: observar, cuestionar, preguntar, experimentar, investigar,
etc. Es decir, velar por la integracion activa de los nifios y nifias en la
dindmica general del aula y en la adquisicion y configuracion de los

aprendizajes.

Motivacion
Proponer situaciones de aprendizaje significativas para el alumnado,
partiendo de su nivel de desarrollo, de los conocimientos previos, de sus

intereses, demandas y expectativas, teniendo presente el ambiente ludico.

Autonomia en el aprendizaje

Es necesaria la gradacion de las actividades en funcion del desarrollo
evolutivo del alumnado, partiendo de la explicacion previa, hasta
conseguir una préctica lo mas autdnoma posible, teniendo en cuenta que
deben aparecer en ultimo lugar las actividades que requieran un mayor
grado de autonomia para los alumnos y alumnas.

Atencion a la diversidad del alumnado

La intervencion educativa en infantil presenta como principio basico, la
atencion a las caracteristicas individuales de cada nifio y nifia, sus
distintas capacidades, intereses y motivaciones asi como sus diferentes

ritmos de maduracién y aprendizaje.

Agrupamiento de los alumnos y alumnas

Los modelos de agrupamiento deben estar construidos ajustandose a dos
principios reguladores como son la resolucion cooperativa de las tareas y
el favorecimiento del intercambio comunicativo entre iguales.

Basandose en dichos principios, a lo largo de la jornada escolar se podran

organizar agrupamientos diversos y flexibles, en funcién del tipo de
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actividad y de las intenciones educativas, permitiendo de esta manera

tanto la realizacion de actividades individuales como compartidas.

11. ESPACIOS

El aula es uno de los lugares mas importantes en el que el alumnado construye de forma
activa el aprendizaje. No existe duda de que las relaciones entre iguales mejoran vy el
aprendizaje es mayor en un ambiente estimulante a la vez que ordenado. Para la
creacion de habitos de comportamiento se considera necesario que cada lugar posea una
finalidad de uso que evite el aislamiento, la aglomeracion o las interrupciones. El
espacio del aula organizado en zonas de juego y en rincones puede cumplir ambas
condiciones.
El aula se encontrard distribuida en zonas de actividad o rincones. El trabajo por
rincones es entendido como: (Aguilar, Ciudad, Lainez y Tobaruela 2010)
» Una forma de organizar y disefiar la actividad del aula en la que no todos
hacemos lo mismo y a la misma vez.
» Un sistema que se basa en diluir la dicotomia juego-trabajo.
» Una opcion que respeta las diferentes necesidades de aprendizaje y que
atiende a la diversidad.
» Un enfoque que favorece que el aprendizaje tenga lugar desde la

comunicacion y el intercambio de experiencias.

12.TEMPORALIZACION

La temporalizacion se encontrard regida por el principio de flexibilidad, pero
manteniendo una rutina de trabajo que permita al alumnado la creacién de héabitos
estables.
A la hora de planificar la distribucion de las actividades a lo largo de la jornada
diaria se atendera a la necesidad de mantener unos ritmos adecuados de alternancia
entre:

— Periodos de actividad y periodos de descanso.

— Actividades que solicitan una mayor atencién y concentracion con

aquellas que requieren menos.

— Tiempo que se dedicara a cada tipo de actividad.
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— Tiempo de dedicacion al alumnado que necesita una atencion

individualizada.

13. MATERIALES

Consideramos materiales todos aquellos recursos que pueden ser utilizados en el aula
con una finalidad educativa, incluyendo la finalidad ludica, puesto que esta se considera
a la vez un recurso y un objetivo de la educacion.
Es muy importante realizar un analisis psicopedagdgico del material que se usa en el
Centro de Educacion Infantil, saber qué objetivos nos planteamos con él al introducirlo,
qué objetivos plantean los materiales por si mismos, qué papel hacen cumplir al
docente, saber qué grado de autonomia y nivel de socializacion pretendemos que
alcancen los nifios con su uso, y conocer cOMo promueven sus procesos de construccion
de conocimiento.
Por lo tanto, algunos de los criterios de seleccion de los materiales didacticos mas
importantes son:
e Deben de responder tanto a las actividades de trabajo planificadas, como
a las necesidades del alumnado y a las necesidades de seguridad y
manipulacion.
e Han de incitar a la exploracion, investigacion y recreacion de situaciones
y experiencias variadas.
e Han de ser variados y atractivos.
e Deben de permitir la multifuncionalidad, asi como posibilitar la accion

tanto individual como colectiva.

Como materiales fisicos necesarios para llevar a cabo las actividades planteadas a
continuacion establezco los siguientes:

e Varillas de maderas o plastico de diferentes tamafios.

e Muifequitos pequefios.

e Figuras geométricas como esferas y cuadrados.

e Lanaocinta.

e Cajitas de cerillas.

o Diferentes pegatinas de colores y formas.

e Plastilina.
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14. PROPUESTA DE ACTIVIDADES

A continuacion presento una serie de actividades, ordenadas y secuencias de menor a
mayor grado de complejidad, partiendo como hemos expresado anteriormente en la
seccion de “contenidos”, de los conocimientos previos del alumnado asi como del
desarrollo cognitivo y emocional, garantizando un aprendizaje significativo del
alumnado de educacion infantil, concretamente en la edad de cinco afios. La intencion
de las actividades propuestas es la de trabajar las mateméticas de forma diferente, a
través de situaciones didacticas significativas para los alumnos y alumnas, centrandonos
en el aspecto ordinal y en el uso del mismo, construyendo conocimientos a través de
conflictos cognitivos, obstaculos que superar y estrategias que descubrir.  Nos
centramos, obviamente, en las dos caracteristicas del orden en los naturales, expuestas
en los objetivos especificos 4 y 5 de la seccion de ‘“objetivos”, es decir, en
“construccion de estrategias para determinar la posicion de un objeto” y el niimero

como “memoria de una posicion”.

1. “PALITOS”

e Objetivos:

—  Construir estrategias para ordenar una coleccion.

—  Crear estrategias para situar un objeto en una determinada coleccion.

e Descripcion:

Espacio En sus mesas de trabajo.
Tiempo Diez minutos.

Agrupamiento Individual.

Material Palillos de diferentes tamarios.
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1°. El/la maestro/a le ofrece al alumnado una serie de palitos de diferentes tamarios con
la finalidad de que el/la nifio/a ordene dichos palitos de menor a mayor.

2°. Cuando el/la alumno/a haya realizado la tarea correctamente, el/la maestro/a le
ofrecera un nuevo palillo de un tamafio intermedio para que lo coloque con la posicién

correcta.

e Variables didacticas:

— Numero de palillos.
— Tamaiio de los palillos.
— Posibilidad de realizar la tarea individual o en pequefio grupo.

— Ndmero de palillos que ofrece el/la maestro/a cuando el alumnado haya
realizado la primera tarea.

e ,Qué se valora?

— Las estrategias que lleva a cabo a la hora de ordenar los palillos.
— Las estrategias que desarrolla al incorporar un nuevo palillo en la coleccion.
— Qué apoyos usa en el procedimiento de ordenar los palillos: si mide todos los

palillos, si compara unos con otros, etc.

e Imagen-ejemplo de la actividad:
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2. “El1 ROBOT”

e Objetivos:

— Construir estrategias para determinar la posicion de las pegatinas.
— Construir los aspectos relativos al nimero y a la numeracion como “memoria de

la posicion”; permitiendo evocar el lugar de un objeto en una sucesion ordenada.

e Descripcién:

Espacio En sus mesas de trabajo.

Tiempo Treinta minutos.

Agrupamiento Individual o en pequefio grupo.

Material Modelo de dibujo del robot cuadriculado y

pegatinas de diferentes colores.

1°. Observacion del modelo que se propone.

2°. Descripcion oral del mismo. En funcion del tipo de agrupamiento, el alumnado
relatard las caracteristicas del mismo individualmente o en pequefio grupo.

3°. Escuchar atentamente las condiciones que pone el/la maestro/a para resolver el
problema que plantea y comprobar que han sido entendidas por todos/as: “Voy a darte
una ficha para que la decores igual que la que yo he puesto en mi mesa. Yo tengo las
pegatinas, asi que debes pedirme por escrito las pegatinas que necesitas para decorarlo;
pero sblo las precisas, ni mas ni menos. Después debes situarlas en tu modelo
recordando donde estaba cada una de ellas”.

4°, Observacion individual del modelo y elaboracién por escrito de la peticion.

5°. El/la maestro/a proporciona a cada uno lo que se refleja en su peticion escrita; se
puede o no dialogar oralmente con ellos; el/la maestro/a da las pegatinas que le piden,

independientemente de que la peticion sea o0 no correcta.
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6°. Cada nifio/a produce su propio “barquito” con las pegatinas que le ha dado la
maestra, sin ver el modelo de referencia (que estara sobre la mesa del docente, lejos del
lugar donde el nifio ha de realizar su trabajo).

7°. Validacion individual del resultado obtenido: cada nifio compara su produccion con
el modelo inicial propuesto por el/la maestro/a.

8% Analisis de los resultados, examen de los aciertos y errores y sus causas. El

alumnado puede rectificar sus errores y volver a realizar su trabajo.

e Variables didacticas:

— Numero de pegatinas empleadas para decorar el modelo.

— El color de las pegatinas; todas del mismo color o se emplean dos, tres 0 mas
colores diferentes.

— Disposicién espacial de las pegatinas del modelo: juntos o separados, en fila,
simétricos.

— Si se le permite usar o no colores al elaborar la peticidn por escrito.

— Tipos de agrupamientos: un dibujo para cada nifio/a, uno para dos, uno para un

grupo, etc.

e ;Qué se valora?

—  Qué apoyos usa en el procedimiento de contar: con los dedos, con objetos, etc.

—  Qué estrategias utiliza para situar las pegatinas en el lugar correspondiente (si usa el
nimero como memoria de la posicién).

—  Si es capaz de validar su produccion con el modelo, estableciendo comparaciones
término a término.

—  Si saca conclusiones sobre qué estrategias llevan éxito y cuéles no.

—  Qué herramientas utiliza para memorizar el modelo.

—  Como expresa la cantidad de pegatinas que necesita.

—  Estrategias de emision e interpretacion del mensaje.

—  Si utiliza el nomero como mejor instrumento para resolver la tarea.
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o Imagen-ejemplo de la actividad:

3. “EL GUSANO”

e Objetivos:

— Construir estrategias para determinar una posicion.

— Identificar un objeto dada una determinada coleccion.

Con estos objetivos pretendo desarrollar la construccién de estrategias relativas al
orden, con la intencién de determinar la posicion de figuras en una determinada

coleccion.
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e Descripcion:
Espacio
Tiempo
Agrupamiento

Material

En sus mesas de trabajo.
Quince o0 veinte minutos.
Individual o pequefio grupo.

Figuras de esferas, estrellas y lana para

unirlas.

1°. El/la maestro/a coloca un gusano (formado por esferas y por una estrella situada

aleatoriamente entre las esferas) encima de su mesa a la vista de todo el alumnado.

2°. Pide a los alumnos y alumnas que escriban un mensaje (no tiene que ser a traves de

palabras sino que pueden usar dibujos o representaciones) expresando la posicion de

cada pieza.

3°. Al dia siguiente los/as nifios/as deben crear el mismo gusano que llevd a cabo el/la

maestro/a basandose en la interpretacion de sus propios mensajes.

4°, Validacién individual del resultado obtenido: cada alumno/a compara su produccion

con el modelo inicial propuesto por el/la maestro/a.

5°. Analisis de los resultados, examen de los aciertos y errores y sus causas. El

alumnado puede rectificar sus errores y volver a realizar su trabajo.

e Variables didacticas:

— NuUmero de esferas.

— Numero de estrellas.

— Tipos de agrupamientos: individual o pequefios grupos.

— Si se le permite usar o0 no colores al elaborar la peticion por escrito.

e ,Qué se valora?

— Queé estrategias utiliza para situar las figuras en el lugar correspondiente.

— Estrategias de emision e interpretacion del mensaje.
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— Si saca conclusiones sobre qué estrategias llevan éxito y cuéles no.

— Las estrategias que usa para expresar las figuras: si las cuenta antes de dibujarlas, si
lo hace utilizando correspondencias término a término, si dibuja arbitrariamente...

— Si puede validar su produccion con el modelo, estableciendo comparaciones término
a término.

— Es capaz de validar autbnomamente su trabajo y de entender cuando ha sido correcto,
cuando no y por qué, si el error ha estado en la “expresion” del mensaje escrito o en

la “interpretacion” que se ha hecho del mismo.

e Imagen-ejemplo de la actividad:

o ox0®

4, “EL. TREN”

e Objetivos:

— Construir estrategias para determinar la posicion del objeto en una coleccion.

— Utilizar el nimero como “memoria de la posicion” para localizar el objeto en una
determinada cajita.

Con estos objetivos intento desarrollar la construccion de estrategias relativas al orden,

con la intencién de determinar la posicion del objeto en una coleccion.
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e Descripcién:

Espacio En el espacio dedicado a la asamblea o
en algin rincon destinado para este

tipo de actividades.

Tiempo Quince o veinte minutos.
Agrupamiento Por parejas.
Material Cajitas de cerillas y pegatinas.

1°. Tenemos dos trenes (construidos con cajitas de cerillas) con el mismo numero de
vagones cada uno. En el primer tren (T1) cada vagén estd decorado con una pegatina
diferente, en el segundo tren (T2) los vagones no estan decorados. Cada uno de los
trenes se encuentra ubicado en un extremo de la clase, de tal modo que, cuando el
alumnado trabaja en el T1 no pueden ver el T2.

2°. El/la maestro/a escoge a dos alumnos/as (A1 Y A2). Al alumno 1 lo ubica junto al
T1 y le sefiala un vagén en dicho tren. Pide al A1l que escriba un mensaje, para que el
A2 (que no ve el T1), mediante la interpretacion de este mensaje, pueda localizar con

toda precision, en el T2, el vagon correspondiente.

e Variables didacticas:

— NuUmero de vagones.

— ldentificar ostensivamente (o no) una referencia en uno de los extremos de la
seriacion de cajitas.

— Posibilidad de mover los trenes.

— Modo de expresar el mensaje, oral o escrito.

— Si se le permite usar o no colores al elaborar la peticion por escrito.
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e ,;Qué se valora?

Las estrategias que usa para expresar la posicion de los objetos: si recurre al “conteo”
para identificar la posicion de la caja o las cajas que tienen escondidos los objetos.
Qué referencias usa para leer el mensaje correctamente: si usa el eje como referencia
(derecha-izquierda o arriba-abajo), si dibuja referencias externas...

Las estrategias que usa para expresar el nimero de cajas: si las cuenta antes de
dibujarlas, si lo hace utilizando correspondencias término a término, si dibuja
arbitrariamente. ..

Identifica siempre la posicion del primer elemento de la seriacion, si comienza a
contar siempre por el mismo extremo, etc.

Las estrategias que emplea para “representar” los objetos de la seriacion en sus

mensajes.

e |Imagen-ejemplo de la actividad:

4

Tren 1 (T,)

dak 3

Tren 2 (T,)
.
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5. “CAJITAS”

e Objetivos

- Construir estrategias para determinar la posicion del objeto en una coleccion.
- Situar un objeto en una coleccion dada.

- Identificar a través de un mensaje un objeto en una determinada coleccion.

e Descripcién:

Espacio En el espacio dedicado a la asamblea o
en algin rincon destinado para este

tipo de actividades.

Tiempo Veinte minutos.

Agrupamiento Individual o en pequefio grupo.

Material Cajitas de cerillas, lana para unirlas y
plastilina.

1°. Mostramos al alumnado una serie de cajas de cerillas engarzadas entre si, forradas
todas iguales y alineadas.

2°. Se establecen dos grupos, uno es el grupo de emisores, los que “expresan” un
mensaje escrito y otro es el de receptores, que deben “leer e interpretar” correctamente
dicho mensaje y asi, dar solucién al problema propuesto.

3% El/la maestro/a expresa la siguiente consigna: “Vais a esconder una bolita de
plastilina (o varias, o un anillo) sin que otros lo vean, y vais a explicar por escrito al
resto de los comparieros/as del grupo donde esta el objeto que habéis escondido. Si lo
aciertan, el equipo entero habra ganado™.

4°, Seguidamente el equipo que no ha visto donde escondieron los objetos debe
interpretar la expresion escrita que le ha entregado el grupo emisor para averiguar en

uno o varios intentos en que cajita se encontraban los objetos.
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e Variables didacticas:

NUmero de cajas de la serie.

NUmero de objetos que vamos a esconder.

Identificar ostensivamente (0 no) una referencia en uno de los extremos de la
seriacion de cajitas.

Posicion de las cajitas a un lado o al otro del eje.

e ;Qué se valora?

Las estrategias que usa para expresar el numero de cajas: si las cuenta antes de
dibujarlas, si lo hace utilizando correspondencias término a término, si dibuja
arbitrariamente. ..

Las estrategias que usa para expresar la posicion de los objetos: si recurre al “conteo”
para identificar la posicion de la caja o las cajas que tienen escondidos los objetos.
Identifica siempre la posicion del primer elemento de la seriacion, si comienza a
contar siempre por el mismo extremo, etc.

Las estrategias que emplea para “representar” los objetos de la seriacion en sus
mensajes.

Qué referencias usa para leer el mensaje correctamente: si usa el eje como referencia
(derecha-izquierda o arriba-abajo), si dibuja referencias externas, etc.

Coopera en el trabajo, escucha la opinion de los comparieros, asume o0 no los criterios
de otros.

Es capaz de validar autbnomamente su trabajo y de entender cuando ha sido correcto,
cuando no y por qué, si el error ha estado en la “expresion” del mensaje escrito o en
la “interpretacion” que se ha hecho del mismo.

Consensua con los otros miembros del grupo los codigos utilizados.
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e Imagen-ejemplo de la actividad:

6. “ ESCALERA”

e Objetivos:
— Construir estrategias para determinar la posicion del mufieco.
— Calcular la distancia desde la posicion del mufieco a los extremos.

— Calcular la nueva posicion si se mueve unos puestos en ambos sentidos.

Con estos objetivos quiero enfatizar la construccién de estrategias relativas al orden,
tanto para determinar una posicién, como para los movimientos en ambos sentidos en
una serie ordenada.
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e Descripcion:

Espacio En su mesa de trabajo o en algun

rincon destinado para este tipo de

actividades.
Tiempo Quince minutos.
Agrupamiento Individual o en pequefio grupo.
Material Varillas y mufiequito.

1°. El/la maestro/a le muestra al alumnado unas ocho varillas y le pide que las coloque a
modo de escalera (de méas pequefia a méas grande).

2°. Tras ello el nifio o nifia debe situar un mufiequito en el escalon que prefiera de la
escalera elaborada.

3

3°. El/la maestro/a realizar una serie de preguntas como son: “;cudntos peldafios ha
tenido que subir el mufiequito para llegar al escalon en el que se encuentra?, sen qué
escaldn se encuentra el mufiequito?, ;en qué posicion se encuentra el mufiequito si llega
a la cima de la escalera?, ;y si esté al principio de la misma?, ;en qué posicion estaria si
sube dos escalones?, ;en qué posicién estaria si baja dos escalones?, si lo colocamos en
el séptimo escalon ¢cuantos escalones tendrd que bajar el mufieco para colocarse en el
tercero?, si se encuentra en el tercero ¢cuantos escalones debera subir para colocarse en
el sexto?

4°, El alumnado responderd a las mismas a traves de un mensaje oral o escrito.

e Variables didacticas:

— NUmero de varillas.
— Tamaiio de las varillas.
— NuUmero de mufiequitos.

— Tipo de respuesta, oral o escrita.
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e ;Qué se valora?

— Las estrategias que usa para responder a las preguntas formuladas.
— Las estrategias que usa para expresar la posicion de los objetos.
— ldentifica siempre la posicion del primer elemento de la seriacion, si comienza a

contar siempre por el mismo extremo, etc.

e |Imagen-ejemplo de la actividad

15. EVALUACION

La evaluacidon es entendida como un proceso integral, en el cual se contempla diversas
dimensiones: analisis del proceso de aprendizaje del alumnado, analisis del proceso de
ensefianza y andlisis de la practica docente.

Las caracteristicas de la evaluacion en Educacion Infantil (global, continua y formativa)
permiten al profesorado de esta etapa la programacion de una serie de actividades
dirigidas a que cada alumno/a alcance su maximo desarrollo de acuerdo con sus
caracteristicas y posibilidades.

Evaluar consiste en realizar un seguimiento a lo largo del proceso educativo que permita
poner en relacion los criterios de evaluacion, asociados a las capacidades que se
pretenden desarrollar, de acuerdo con las particularidades de cada nifio/a, orientando y

conduciendo la ensefianza y aprendizaje.
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El referente para establecer los criterios de evaluacion lo constituyen los contenidos asi
como los objetivos generales y especificos planificados, en las actividades los hemos
concretado en la seccion “;qué se valora?” de cada actividad. El instrumento de
evaluacion lo constituye la observacion directa, sistematica y continua del profesor
hacia cada uno de los/as alumnos/as, realizando un seguimiento de cada una de las
actividades propuestas. El/la maestro/a recogerd de manera organizada informacion
individual sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, con la finalidad de proporcionar

datos globales, utilizando para ello:

o El diario de aula.

o Las conversaciones y experiencias con el alumnado.
o Las producciones de cada nifio y nifia.

o Las situaciones de juego.

o Entrevistas con las familias.

16. CONCLUSION

La realizacion del presente proyecto Gnicamente indica la finalizacion de una etapa de
aprendizaje para mi, que no acaba aqui, sino que continGa toda la vida. Siempre
debemos sentirnos “en construccion”, existe aun mucho camino por descubrir, tratando
en todo momento de renovar, buscar y descubrir nuevos conocimientos y poseer
iniciativa y voluntad, siendo capaz de volcar todo ello tanto en el aula como en el
aprendizaje de nuestro alumnado.

Para la educacién actual y futura se necesita de metodologias que doten de sentido el
aprendizaje de todo tipo de conocimientos, destacando entre ellos el conocimiento
matematico en todos sus aspectos.

Como futura maestra de Educacion Infantil me decanto por un modelo de intervencion
donde pasamos de ser ejecutores de un programa que nos viene establecido a ser
auténticos creadores y artifices de situaciones educativas en las que nuestra
intencionalidad ha de estar bien definida, minuciosamente disefiada, con el objetivo
prioritario de dar cabida al pensamiento del alumnado; y este trabajo docente exige que
trabajemos hacia dentro, hacia nosotros mismos, desde una sincera introspeccion, y que
ademas pongamos en juego nuestro ser total.

Mi papel docente ird encaminado mas que a la adquisicion de conceptos y/o

procedimientos, a una intervencion real sobre la vida utilizando las diferentes
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herramientas de una forma significativa, enriquecidas con saberes basicos y buenas
actitudes docentes, como son saber mirar, saber preguntar, saber escuchar, saber esperar
y confiar, saber gestionar y planificar y como no, saber emocionarse, emocionar y sobre

todo, disfrutar.
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