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Resumen

En este Trabajo Fin de Master se presenta una propuesta didactica para
trabajar un contenido lingliistico en 42 de ESO. El tema que se va a desarrollar son los
neologismos. En cuanto a su estructura, el trabajo esta divido en dos bloques. En el
primero de ellos se lleva a cabo una fundamentacidn epistemoldgica que recoge, por
un lado, cdmo se han tratado y clasificado los neologismos asi como sus tipos y los
mecanismos morfolégicos a través de los cuales se crean nuevas palabras y, por otro
lado, los aspectos mas importantes de la metodologia que se va a llevar a cabo en el
aula: el trabajo por proyectos y el aprendizaje cooperativo. En el segundo bloque se
recoge una propuesta didactica en la que se trabajan, mediante el trabajo por
proyectos, los neologismos.

Palabras clave: 49 de ESO, trabajo por proyectos, aprendizaje cooperativo,
neologismos, préstamos, extranjerismos.

Abstract

In this Master Final Project we present a didactic proposal to work a linguistic
content in fourth grade of High School. Neologisms will be the developed topic.
Regarding its structure, the project is divided into two sections. In the first one there is
an epistemological foundation that collects, on the one hand, how neologisms have
been dealt with and rated as well as their types and the main morphological
mechanisms by which new words are created and, on the other hand, the most
important aspects of the methodology to be carried out in the classroom: project work
and cooperative learning. In the second block we present a didactic proposal in which
neologisms are worked through project work.

Keywords: fourth grade of high school, project work, cooperative learning, neologism,
borrowings and foreign words.



1. INTRODUCCION

Algunos de los objetivos generales de la ensefianza de la asignatura de Lengua
castellana y literatura del Real Decreto 1631/2006 son aplicar con cierta autonomia los
conocimientos sobre la lengua y las normas del uso lingtliistico para comprender textos
orales y escritos y para escribir y hablar con adecuacion, coherencia, cohesion y
correccién, y utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de
comunicacidn social y las tecnologias de la informacién para obtener, interpretar y
valorar informaciones. Estos principios serdn esenciales en nuestro proyecto, ya que el
objetivo es que los alumnos sean capaces de buscar, identificar y reconocer
neologismos, palabras de reciente incorporacion, que nombran realidad y conceptos
nuevos, al Iéxico actual. Se familiarizaran con los diferentes tipos de neologismos y sus
mecanismos morfoldgicos para crear nuevas palabras. Para ello serd imprescindible la
capacidad de los alumnos para observar el funcionamiento de la lengua y para hablar
de ella, asi como a los conocimientos explicitos sobre la lengua y sus formas de uso.

Para cumplir con nuestros propésitos, dividiremos el trabajo en dos bloques. El
primero de ellos recoge la fundamentacion epistemoldgica, en la que se realiza una
revisidon sobre las hablas andaluzas y sobre la metodologia que emplearemos en la
propuesta diddctica, el aprendizaje basado en proyectos. En el segundo bloque se
desarrolla un proyecto para trabajarlos neologismos en el aula de una manera distinta,

amena y atractiva.

De los cuatro bloques principales en los que se divide el curriculo de la
Educacidon Secundaria de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, que son:
escuchar, hablar y conversar; leer y escribir; conocimiento de la lengua y educacién
literaria. Nuestro trabajo se centra, principalmente, en el bloque del conocimiento de
la lengua, y en concreto en el nivel léxico, ya que en él recogen todos los contenidos
necesarios para su emprendimiento como son la observacion, reflexidon y explicacién
del uso expresivo de los prefijos y sufijos, explicando el significado que aportan a la raiz
|éxica y su capacidad para la formacidn y creacién de nuevas palabras, y el manejo de
diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital sobre la normativa y
el uso no normativo de las palabras e interpretacién de las informaciones lingtiisticas
gue proporcionan los diccionarios de la Lengua: gramaticales, semanticas, registro y
uso.

No hay que perder de vista que esta asignatura tiene como objetivo el
desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado, entendida en todas sus
vertientes: pragmatica, linglistica, sociolingtistica y literaria.

En resumen, esta materia, y de acuerdo con la LOMCE, Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa, persigue el objetivo ultimo de crear ciudadanos
conscientes e interesados en el desarrollo y la mejora de su competencia



comunicativa, capaces de interactuar satisfactoriamente en todos los ambitos que
forman y van a formar parte de su vida. Esto exige una reflexién sobre los mecanismos
de usos orales y escritos de su propia lengua, y la capacidad de interpretar y valorar el
mundo y de formar sus propias opiniones a través de la lectura critica de las obras
literarias mas importantes de todos los tiempos.

En cuanto al proyecto que se desarrolla en la segunda parte del trabajo, la
metodologia empleada para llevarlo a la practica es el trabajo por proyectos y el
aprendizaje cooperativo.

El trabajo por proyecto, se trata de una metodologia reciente en la que los
alumnos y sus actividades son los protagonistas del proceso ensefianza-aprendizaje y
no la figura del docente, como lo habia sido hasta el momento. Esta metodologia lleva
empledndose desde principios del siglo XX.

El aprendizaje cooperativo, por su parte, ha demostrado siempre ser una
experiencia positiva para el alumnado. Para que exista trabajo cooperativo los alumnos
han de estimularse reciprocamente para aprender y ayudarse entre ellos. Ademas,
este tipo de aprendizaje es un contenido mds que debe ensefiarse en las aulas, es
necesario ensefiar a los alumnos a trabajar en equipo ya que serd una practica muy util
y demandada en el futuro.



2. FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

2.1. LOS NEOLOGISMOS: BREVE REVISION

2.1.1. Definicion de neologismo

Ya hace casi veinte Guerrero Ramos (1997: 9) comentaba que nos
encontrdbamos inmersos en la sociedad del conocimiento, propicia a la formacién de
términos que designan nuevos conceptos, tanto materiales (inventos, maquinas) como
intelectuales (expresiones politicas, econdmicas y socio-culturales, entre otras). Se
referia, sobre todo, a los avances de la tecnologia y de la ciencia, que tanto entonces
como ahora dan lugar a un vertiginoso aumento del vocabulario, con palabras nuevas y
necesarias para designar las nuevas realidades.

Guerrero Ramos (1997) presenta una serie de definiciones de este término:

El DRAE define neologismo como ‘vocablo, acepcidén o giro nuevo en una lengua’; el DALE
como ‘vocablo, giro o modo de expresion nuevo en una lengua; y el DUE lo define como
palabra o expresion recién introducida en una lengua’. A esta ultima definicién afiade M.
Moliner unos comentarios que puede servir para irnos situando en el ambito linglistico que

“"

pretendemos considerar: “son, en general, legitimos sin necesidad de que estén

sancionados por la Real Academia, los tecnicismos necesarios para designar conceptos
nuevos, asi como las designaciones cientificas formadas con una raiz culta para atender a
una nueva necesidad, de acuerdo con las normas generales de la derivacion” (Guerrero
Ramos, 1997: 9-10).

Esta cita de Guerrero Ramos tiene relacién con la perspectiva de Alvar Ezquerra
(1999: 40). Para él, determinar qué es un neologismo no es nada facil, ya que cualquier
palabra en una lengua puede llegar a ser un neologismo en un momento concreto de
su historia. Todo lo que no aparezca en el Diccionario de la lengua espaiola (DRAE) no
se puede considerar como un neologismo, entonces, équé es un neologismo? Alvar
Ezquerra (1999: 41) sefiala que en el DRAE se encuentran estas dos acepciones:

1. Vocablo, acepcidn o giro nuevo en una lengua.
2. Uso de estos vocablos o giros nuevos.

Si leemos con detenimiento, se puede deducir que un neologismo no sélo es
una palabra nueva en la lengua, sino también cualquier innovacién que se produzca en
el interior del significado de una palabra. De ahi, que los neologismos puedan ser
formales y semanticos, tal y como lo indica Guerrero Ramos (1997).Ejemplos de
neologismos formales serian los siguientes: desfinanciar ‘suprimir la financiacién [de
algo]’; liberalglobalismo ‘liberalismo llevado a escala mundial’; redenominar ‘cambiar
la denominacidn [de algo]’; telepromocion ‘sistema de promocién de las ventas de
productos a través de la television’. Alvar Ezquerra (1999) documenta todos los



ejemplos que expone en este capitulo en periddicos y revistas como El Pais, ABC, El
Mundo, El Pais Semanal, Blanco y Negro, entre otros, por lo que no nos encontramos
la palabra fuera de contexto.

A partir de la exposicion de varios ejemplos, Alvar Ezquerra (1999: 49) intenta
dar una definicién de neologismo. Para este autor, “el neologismo da vida a la lengua,
sirve para renovar su léxico, actualizar elementos, dar cuenta de nuevas realidades, y
en él se manifiestan todas las tensiones que tienen lugar en el interior del Iéxico”.

De acuerdo con Domenech (2008: 14), “se considera un neologismo cualquier
palabra que no aparezca en un corpus lexicografico de exclusion previamente
establecido, formado por diccionarios prescriptivos y descriptivos”. La autora toma
como obras de referencia basica para el espaiiol el Diccionario de uso del espafiol de
América y Espafia de SPES Editorial y el Diccionario de la lengua espafiola de la Real
Academia.

Domeénech (2008: 23) expone que definir de manera objetiva qué entendemos
por neologismo o palabra nueva no es sencillo. De hecho, para explicar este concepto
hay que recurrir a diversos criterios, como son los siguientes: desde un criterio
temporal, el neologismo es cualquier palabra que aparece dentro de un periodo de
tiempo reciente; desde un criterio psicolinglistico, es la unidad Iéxica que el hablante
aprecia como nueva; finalmente, desde un criterio lexicografico, se trata de una forma
gue no estd recogida en un corpus lexicografico concreto.

La misma autora, coincidiendo con Estopa (2009), también nos dice que si
separamos el aspecto de neologismo del de palabra nueva, observaremos dos cosas:
por un lado, que un neologismo es una unidad léxica nueva (por lo tanto, el criterio
temporal, mencionado anteriormente, no es un criterio en si, sino que es lo que
explica el neologismo, su novedad); y, por otro lado, que los criterios que permiten
identificar las nuevas palabras pertenecen a dos grupos: uno de tipo tangible y muy
objetivable, como es el criterio lexicografico, y otro de tipo cognitivo y muy
dificilmente objetivable, este Ultimo guarda similitud con el criterio psicolinglistico de
Alain Rey (1976).

Por su parte, Guerrero Ramos (1997: 10) explica que estos los conceptos de
neologia y neologismo no siempre han tenido el mismo significado. La palabra
neologismo nace en el siglo XVIII para referirse a una afectacién o fingimiento en la
manera de expresarse, mientras que neologia, posteriormente, supuso lo contrario, la
maestria de innovar siguiendo el transcurso de las ideas. Tendra que llegar el Siglo de
las Luces para que el término neologismo abandone su carga peyorativa y pase a
formar parte del ambito linglistico para denominar, como aun lo hace hoy, a la
innovacion en la lengua.



Una vez que ya tenemos una vision fundamentada a partir de esta breve
revision de definiciones de ambos términos, cabe sefialar que la diferencia radica en
una dicotomia entre el proceso, en el caso de la neologia, y el producto, en el caso del
neologismo. Por lo que podemos concluir, de acuerdo con Bastuji (1974), que los
neologismos son unidades léxicas nuevas, mientras que la neologia pretende ser un
sistema o método, un combinacién de reglas y condiciones que observen su creacién,
marcacién y empleo.

Como ha senalado Guerrero Ramos (1997: 11), si entendemos la neologia como
el proceso a través del cual el cambio lingliistico hace surgir formas y sentidos nuevos,
debe poder ser analizado al nivel de sus consecuencias, de sus resultados, es decir, de
los neologismos. Lo que si tenemos claro es que un neologismo constituye una
necesidad imperiosa y todo el mundo crea nuevas palabras, tanto el sabio como el
ignorante, el teérico como el pragmatico. Esas palabras las oimos y utilizamos a diario,
sin sorprendernos, sin darnos cuenta y comprendiéndolas.

Guerrero Ramos (1997: 11) afirma que se puede establecer como primera regla
de la neologia que las lenguas cambian siguiendo el transcurso del tiempo, se van
adecuando a las circunstancias y a las nuevas necesidades que surgen, siempre vy
cuando no sean petrificadas por un conservadurismo y un purismo excesivos. En
contrapartida, y como segunda regla de la neologia, existe una autodefensa de las
lenguas, que se debe a la necesidad de conservar la comprensién entre las diferentes
generaciones, lo que imposibilita que la lengua se modifique excesivamente rapido o
excesivamente despacio. Y, por ultimo, y esta seria la tercera regla de la neologia,
cuando en una lengua se da la necesidad de una palabra, se acomoda o la acomoda.

Por consiguiente, tal y como afirma Guerrero Ramos (1997: 11), la neologia es
uno de los maximos signos de expresion de la vitalidad de una lengua. Cualquier
lengua viva origina nuevas palabras tanto para suplantar a los préstamos como para
nombrar a nuevas realidades.

Generalmente situamos en el ambito del cambio linglistico el estudio de Ila
neologia, que debe tener en cuenta todos y cada uno de los niveles de la lengua, como
el fonético-fonoldgico, el morfo-sintactico y el Iéxico-semantico. Pero, écomo
decidimos qué unidades se pueden considerar neologismos? Estd claro que el
concepto de neologismo implica una serie de dificultades y se hace necesaria una
clasificacién.

Guerrero Ramos (1997) coincide con Domenech en la concepcidn del término
en la linea del investigador A. Rey (1976): “un neologismo debe ser necesariamente
una palabra, simple (palabra o morfema) o compleja (grupo sintagmatico o sintagma
lexicalizado)”.
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Sin embargo, Bastuji (1974) considera que la neologia es un caso
especificamente léxico, de modo que cuando el cambio atafie a otro ambito de la
gramadtica, nunca es examinado en términos de neologia.

El proceso de integracidon de una palabra en la lengua pasara por diferentes
etapas: la primera, el momento de aparicién y la identificacion que hace el hablante
del neologismo; la segunda etapa, su registro en un diccionario de neologismos; la
tercera, cuando se introducen en un diccionario general de la lengua con la marca de
neologismo; y la Ultima etapa, aparicidn sin marca en ese diccionario. Es ahi cuando se
puede afirmar que la palabra ya esta integrada en la lengua.

Ahora que ya sabemos cuando un neologismo deja de serlo, seria interesante
saber cuando una palabra comienza a serlo.

Asi pues, icuando una palabra comienza a ser neologismo? La aparicién de una
nueva palabra se produce cuando una persona o un grupo crean conciencia de una
nueva realidad como situacidn y sienten la necesidad de nombrarla; después eligen el
signo adecuado, que puede proceder de la propia lengua o de otra. Por lo tanto,
estamos ante las primeras manifestaciones de una expresion nueva que ha sido creada
a nivel individual y que dependen directamente de otros usuarios que la adopten o no
y que en la utilicen en reiteradas ocasiones. Cuando esto suceda, esa creacién
individual pasara a ser de uso colectivo y en ese momento estaremos ante un
neologismo. Esa adopcidn es la vida del neologismo, porque empieza a moverse por la
sociedad, pero también su muerte, porque supone su total institucionalizacion. Es su
aprobacion colectiva lo que permite que esa palabra pase a formar parte del léxico de
la lengua y que su uso se extienda a toda la comunidad.

Siguiendo a Fernandez-Sevilla (1982), se distinguen dos fases en el proceso de
formacién de neologismos: el acto de creacién y la difusion y acomodacion del

neologismo.

Para Guerrero Ramos (1997: 14), todo neologismo debe respetar una serie de
criterios para que sea aprobado en el plano linglistico y se considere correcto en el
plano terminolégico. Estos aspectos, que desarrollamos a continuacidn, son dos caras
de la misma moneda.

a) Criterios de aceptabilidad linglistica

Guerrero Ramos (1997: 14), siguiendo a Auger y Rousseau (1984), establece cinco
condiciones o premisas que debe reunir un neologismo para que sea aceptable
lingliisticamente:

e La conformidad al sistema de la lengua: el neologismo tiene que ser fiel a las
estructuras fonoldgicas y ortograficas de la lengua general estandar.
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La amplitud semdntica: el neologismo tiene que ser capaz de representar la
realidad, evitando suscitar referencias molestas, connotaciones negativas
gue actuen en detrimento del significado que pretende ofrecer.

El valor de integracion en la lengua: cualquier palabra formada deberia
poder participar en el sistema de la lengua desde tres aspectos: el plano
sintagmadtico, el plano paradigmatico y el plano transformacional. En el
primer plano, el neologismo ha de ser competente para un constituir
distintas construcciones basadas en unas serie lexicalizable. En el plano
paradigmatico los neologismos han de atender a las normas internas de la
lengua y las normas propias de la terminologia de cada ciencia y técnica. Y
en el plano transformacional el término tendra que valer para generar
derivados y compuestos.

El criterio onomasioldgico: el neologismo propuesto no ha de hacer la
competencia a otras palabras, ya sean neoldgicas o no. Esto quiere decir que
en el vocablo nuevo deberad de ser el Unico empleado para denotar un
concepto.

El valor sociolingiiistico: éun neologismo responde a una necesidad en el
momento de su creacién?, éies totalmente necesario para el modelo de
comunicacion que lo contiene? Si observamos los resultados podremos
hallar las respuestas, la frecuencia del empleo del término, su disponibilidad,
su comprension, la opinién positiva o negativa por parte de los hablantes, su
propagacion dentro y fuera del campo al que hace alusién, entre otros, nos
hablaran de su utilidad, su riqueza de expresidn, su necesidad y su éxito.

b) Criterios de aceptabilidad terminoldgica

Guerrero Ramos (1997: 14-15) afirma que, dentro de la disciplina de Ia

terminologia, lo mas importante es que el término, ya sea cientifico o técnico, entre en
funcionamiento, que lo aprueben los especialistas de una disciplina o ensefianza con el
objetivo de proporcionar la intercomprension y que dichos expertos lo utilicen en los
medios habituales expresion.

Para garantizar el beneplacito del término tanto por parte de los especialistas

como de la comunidad cientifica y técnica, hay que atender algunas consideraciones:

Recalcar que el comité de referencia es el encargado de decidir admitir o no el

neologismo.
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e Calcular las posibilidades de aceptabilidad del término basandose en modelos o
ejemplos ya aprobados y compardndolo con acciones anteriores vy
contemporaneas.

e Conseguir, siempre que sea posible, el acuerdo de los equipos de las distintas
industrias que colaboran en el proyecto Iéxico.

e Considerar que las palabras de formacidn culta, en particular los tecnicismos,
muestran superioridad por lo que respecta a su traduccién puntual en otras
lenguas.

e El contenido informativo del término tiene que cumplir las necesidades
concretas de denotar y facilitar la confeccién de la definicion.

e No olvidar que el empleo del término por parte de las autoridades vy
organismos oficiales, motivan e incitan a la aprobacién.

e El comité de normalizacion serd el responsable de en acreditar la calidad del
término.

Asi pues, la aprobacidon o aceptacién de un neologismo, su transmision y
afincamiento en la lengua han de ser considerados como premisas indispensables para

la consideracion del neologismo como tal.

2.1.2. Tipos de neologismos

Antes de comenzar este epigrafe, debemos hacer una precisién terminoldgica:
Domenech (2008) habla de tipologia de neologismos, mientras que Guerrero Ramos
(1997) se refiere a tipos de neologia. Estariamos ante el mismo tipo de informacidn
con una Unica diferencia, que radica en que la neologia es el proceso de formaciéon de
nuevas unidades léxicas y el neologismo es el producto de dicho proceso.

Una vez aclarada esta diferencia procedemos, pues, a comentar el tema en

cuestion.

Guerrero Ramos (1997: 17) menciona dos tipos de neologia, en funcién de si su
creacién obedece a una necesidad practica o bien a una finalidad expresiva con
intencién ludica o estética, es decir, neologia denominativa y neologia estilistica. La
neologia denominativa se puede entender como la necesidad de nombrar a un objeto
o entidad, a un nuevo concepto. Unicamente expresa la necesidad de manifestar una
nueva experiencia; se apoya en razones de eficacia comunicativa y, por ello, busca la
perfecta adecuacion al objeto o al concepto nuevo, intentando evitar la ambigliedad.
Este tipo de creacidn, generalmente, esta dirigido por el principio de analogia, en el
qgue se aplica recursos como prefijos, sufijos, procedimientos de composicién, entre
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otros. Algunos ejemplos pueden ser los siguientes: el sufijo -itis en el ambito de la
medicina (apendicitis, faringitis, etc.) o el prefijo re- para sefalar repeticién
(remodelacion, reeditar, etc.). Guerrero Ramos (1997: 17) concluye diciendo que “en
este tipo de neologia la palabra sigue de los avatares del objeto, y se difunde o se
prestigia segln su suerte”.

En cambio, la neologia estilistica se basa en la busqueda de la expresividad de
la palabra en si misma para traducir ideas no originales de una nueva manera, para
expresar de forma inédita una perspectiva particular del mundo. Esta forma de
creacién l|éxica estd relacionada con la facultad de creacion y con la libertad de
expresion de que goza el individuo, frente a los modelos ya instaurados. Aunque esta
forma de neologia se vincule directamente con los escritores, cualquier hablante tiene
la capacidad de crear palabras.

Sin embargo, la libertad de creacion linglistica tanto por parte del escritor
como del hablante estd sometida a una serie de imposiciones. La creacién verbal
forma parte del estilo. El escritor, en algunas ocasiones, siente la necesidad de crear
nuevas palabras para expresar su pensamiento o intenciéon. En este dmbito, la creacidn
|éxica responde a una actitud consciente y voluntaria, por lo que el escritor ha de

ceiirse a las normas del sistema para evitar no ser comprendido.

De acuerdo con el Guerrero Ramos, Alvar Ezquerra (1999) también habla de
neologismos denotativos, cuando estd presente la oportunidad y necesidad de un
nuevo término; y neologismos estilisticos, que surgen por la necesidad subjetiva del

hablante para expresar de una manera inédita una visién particular del mundo.

Los neologismos denotativos siempre buscan la eficacia comunicativa, ya que
se persigue la necesidad de comunicar una nueva experiencia, por eso manifiestan
procedimientos de motivacion morfoldgica, como los prefijos y sufijos y la
composicidon. Veamos algunos ejemplos: bio- (bioactivo, bioagricultura, biosanitario,
bioseguridad, biotecnologia, etc.), eco- (ecoetiqueta, ecopacifista, ecotasa,
ecoterrorista, ecoturismo, etc.) o multi- (multibolsillos, multibrazo, miltiproveedor,
multirracial, multirresplandor, multivdlvula (s), multivitamina), y otros prefijos como
ciber-, euro-, hiper-, macro-, mini-, semi-, etc.; o los sustantivos derivados con -ismo
(amateurismo, hipismo, involucionismo, fiofiismo, transfuguismo, etc.), los adjetivos
con -oso (anticanceroso, marchoso, migrafioso, prejuicioso, rocoso, etc.) o con -ar
(cerebrovascular, columnar, dunar, etc.), o con los verbos con -ear (cablear, mapear,
masajear, surfear, telonear, versionear, etc.). La motivacién morfoldgica también se
aprecia en formaciones analdgicas, como es el caso de papamdvil ‘vehiculo que en
suele utilizar el Papa para sus desplazamientos urbanos en sus viajes de apostolado’.
Se trata de una creacion analégica a partir de las palabras papa y automdvil. Siguiendo
este modelo, encontramos papanauta ‘persona que acompanaba al Papa en sus
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viajes’. También encontramos la serie, cada vez mas frecuente, de cibernauta,
internauta, o incluso bionauta ‘persona que, gracias a los medios de los que dispone,
puede ver el organismo por dentro sea defensiva de intervenir quirdrgicamente’.

Por otro lado, encontramos los neologismos estilisticos. Se trata de en un tipo
de creaciones que definen el ingenio del hablante y ademds pueden llegar a
caracterizar su estilo, como es el caso de Juan Ramdn Jiménez, e incluso traspasar la
barrera de lo individual. Por ejemplo: ecobus, motocasa, euroenredarse, futbolddlar,
netartista, telemundial, entre otras.

Bastuji (1974) distingue entre dos tipos de neologismos, como la mayoria de los
estudiosos: el neologismo ordinario, unidad |éxica dotada de una “forma” y de un
“sentido” nuevos, y el neologismo de sentido, que consiste en que una unidad que ya
estd constituida adquiere una nueva acepcion. El caso de la neologia semantica no es
mas que un caso particular de polisemia, que posee un rasgo diacrdnico de novedad en
su uso, es decir, en el sentido. No obstante, no todos los estudiosos coinciden en este
aspecto, y hasta los lexicégrafos toman distintas soluciones en funcién de si califican
cada uso diferente de un mismo significante como una palabra nueva o no.

Pottier-Navarro (1979) también realiza la distincion entre neologia formal y
neologia semantica. En la primera de ellas, la neologia formal, ha de estar presente un
elemento formal nuevo y presenta una pequena innovaciéon semantica o una fuerte
innovacion semantica. En la neologia semantica no aparece el elemento formal nuevo.

Lenoble (1991), por su parte, “habla de neologismo de sentido cuando un
sentido nuevo es atribuido a una palabra existente, y de neologismo de forma y de

sentido cuando se crean una palabra nueva”.

Auger y Rousseau (1984) distinguen hasta tres tipos de neologia, esto es,
consideran la neologia de préstamo de manera independiente, no estd incluida nien la
neologia de forma ni en la de significado. Estos tres tipos son los siguientes:

e La neologia de forma: se trata de producir nuevas unidades léxicas a partir de
elementos que pertenecen al sistema morfolédgico de la lengua en cuestién, o a
sistemas extranjeros bien antiguos, como pueden ser el del latin o el del griego,
o bien actuales, como el del inglés o el del aleman.

e lLa neologia de significado: consiste en emplear un término que ya existe en la
lengua con un nuevo contenido semantico. Dicho contenido puede ser un
concepto completamente nuevo o puede haber estado expresada antes por
otra palabra.

e la neologia de préstamo: radica en traspasar a una lengua un elemento léxico
gue ya esta constituido, y que corresponde a una lengua extranjera viva, como
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por ejemplo el inglés, el aleman o el ruso, o a una lengua muerta, como seria el
caso del latin, del griego o del sanscrito.

Esta clasificacidon guarda cierta similitud con la que hace Domenech (2008), ya
que Auger y Rousseau (1984) toman el préstamo como otro tipo de neologismo. Sin
embargo, para Guerrero Ramos (1997: 20), como para la mayoria de estudiosos, la
neologia de préstamo es una neologia de forma y, por ello, Guerrero Ramos (1997)
atendera Unicamente a la divisidn entre neologia formal y neologia semdntica.

Como vemos, resulta dificil encontrar unanimidad entre los lingtlistas a la hora
de clasificar los neologismos. De hecho, hay propuestas muy diferentes entre si, como
se observa en el siguiente fragmento:

La concepcidn tradicional clasifica los neologismos ‘considerados como palabras aisladas’
segln pertenezcan al fondo hereditario del léxico y atendiendo a los elementos formativos
(raices, prefijos, sufijos, etc.); los neologismos semanticos vienen clasificados mediante
varios tropos (sinécdoque, metonimia, metafora), a través de los cuales se explican las
diversificacion es de un sentido originario del habla en las distintas etapas de la historia de
la lengua.

Desde la perspectiva estructuralista, cabe destacar la clasificacion en cuatro grupos que
para las palabras nuevas propuso P Guiraud: 1) tipo onomatopéyico; 2) tipo morfoldgico; 3)
tipo semantico; 4) tipo alogénico. Son, segun él, las estructuras “lexicogénicas” las que
permiten clasificar el conjunto de la neologia léxica (...) (Guerrero Ramos, 1997: 20-1).

Por otro lado, Guilbert (1975) muestra sus dudas en “la capacidad de cubrir el
conjunto de dominio de la neologia y la absoluta pertenencia en la descripcion del
sistema de produccion léxica”. Este autor opta por otro tipo de clasificacién para el
estudio de la neologia contemporanea que parte de premisas generativo-
transformacionales. Pero la capacidad de la corriente generativa para dar cuenta del
fenémeno de la neologia también se ha puesto en duda.

Guilbert (1975) desarrolla una clasificacion que se basa en una serie de
postulados obtenidos de la observacion del funcionamiento del lenguaje. A partir de
dichos postulados, propone cuatro formas de neologia: la neologia fonoldgica
(consiste en la formacién de la sustancia del significante y en su transcripcion), la
neologia sintagmatica (abarca todos los tipos de formaciéon que implican mezclar
distintos elementos morfosintacticos y engloba todas las formas de derivacion), la
neologia semantica (se trata de un cambio semantico pero sin crear una sustancia
significante nueva, por lo que pertenece al ambito del significado) y la neologia por
préstamo (explica los diferentes aspectos por préstamo de una lengua extranjera).

Como sefiala Guerrero Ramos (1997: 22), entre la clasificacién de Guiraud
(1967) y la de Guilbert se puede encontrar un paralelismo, pero la concepcién para
distribuir los neologismos en cada una de ellas es diferente. La clasificacidén de Guilbert
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es mas coherente e incluye muchos de los mecanismos de produccién de las unidades
neoldgicas.

Por ultimo, Rey-Debove (1971) habla de concepto existente frente a concepto
nuevo; en esta clasificacidon da cuenta de dos actitudes antagdnicas de la norma social:
su referencia a la norma linglistica y su referencia a las normas actuales de produccién
del sistema de la lengua.

La clasificacion de los neologismos ird en funcién del punto de vista tedrico que
se adopte, lo mismo que el estudio de los mecanismos empleados para crear nuevas
unidades léxicas tendrd intima relacion con la perspectiva tedrica adoptada. Ademas,
veremos cudles han sido o son los mecanismos mas fructiferos de la neologia
contemporanea. Habrd que tener en cuenta la existencia de una conciencia neoldgica,
sus valores tanto semdntica, sintactica con morfolégicamente, y la concepcidn de la
accién neolégica como la creacidon de signos nuevos o de una relacién nueva entre
significante y significado de un signo que ya existe, por un lado, y la adopcion de otros
signos, por otro. Tal como indica Guerrero Ramos (1997: 24), se va a partir de la
division que se hacia al principio entre neologismos de forma y neologismos de
sentido.

I. Neologismos de forma
I.1. Creaciodn ex nihilo

Estamos ante un tipo de creaciones poco frecuentes, porque aunque es posible
crearlas, no es tan facil su aceptacion general. Solo se puede hablar de neologismo
creado ex nihilo si se conserva la conciencia del proceso por el que ha sido creado. Lo
que diferencia a este tipo de neologismo es que la motivacién solo existe para el
creador.

Guerrero Ramos (1997: 25) sefiala que, como sabemos, la mayor parte de las
formaciones modernas surgen de forma arbitraria para nombrar ciertos objetos
impuestos por la industria, la publicidad, entre otros, pero también guardan una
motivacion. Existe una especie de necesidad de motivacidn por parte del hablante que
crea los neologismos: esta obligacion constituye una seguridad, una garantia tanto
para el hablante como para la comunidad.

Recordemos que las palabras pueden ser motivadas:

o Desde el punto de vista fonoldgico, como, por ejemplo, la onomatopeya: cucd,
chapotear, tintinear.

o Desde el punto de vista morfoldgico. El hablante, que posee competencia de la
lengua, podrd crear y comprender perfectamente palabras como tuitear, ya
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que conoce una serie de verbos formados con el sufijo -ear (formatear,
humear, tutear).

o Por el significado. Por ejemplo, encontramos expresiones como brazos de la
balanza que son motivadas por una relacién semdntica entre el referente y las
partes del cuerpo humano.

I.2. Creacion por combinacién de elementos Iéxicos existentes

En segundo lugar, se puede considerar la creacién de nuevas unidades Iéxicas a
través de la unién de dos o mas términos que ya existen o la adjuncidn a una palabra
ya existente de un prefijo o un sufijo, o de ambos. Estaremos ante los procesos de
composicion y derivacién. Estas formas de produccion neoldgica constituyen uno de
los procedimientos mads productivos en el espafiol actual y en cualquier lengua
romanica.

Guerrero Ramos (1997: 25-6) situa la creacion de palabras mediante prefijos
junto a la composicidn, frente a la creaciéon por medio de sufijos, que pertenecen a la
derivacion. Actualmente, la Academia incluye la prefijacion dentro de la derivacién,
por lo que la visién de Guerrero Ramos ya se ha quedado antigua. Se suele distinguir
entre compuestos o unidades plurilexematicas y derivados o unidades
monolexematicas.

A continuacién, se expondran aquellos aspectos mas importantes o

fundamentales para la creacién de neologismos.
a) La prefijacion en la neologia

Es uno de los procedimientos mas importantes dentro de la formacién
neoldgica. En el funcionamiento de los prefijos tradicionales en la lengua se producen
unos hechos que se dan igualmente en la creacién de nuevas palabras: a) el empleo de
prefijos con sentido, que a veces, es diferente del patrimonial, por ejemplo, pro- goza
de gran libertad para combinarse con el sentido de ‘favorable a’ frente a su sentido
originario; b) el cambio de variantes populares y cultas, como entre- / inter-, sobre- /
super-, etc.; c) la reaparicion como prefijos de elementos que se extinguieron en el
paso del latin al romance, como por ejemplo contra-, extra-, vice-, entre otros. Son los
prefijos cultos, ya con formas latinas como intra-, infra-, supra-, ultra-, etc., ya con
formas latinizadas como maxi-, mini-, multi-, pluri-, etc., ya con formas griegas como
auto-, hiper-, micro-, poli-, etc.

Se puede afirmar que las formas prefijadas se extienden sobre todo en los
vocabularios especializados y llegan rapidamente al Iéxico comun.
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Guerrero Ramos (1997: 27) explica que se puede hallar todo un campo prefijal
alrededor del concepto de ‘numeracién’ o ‘cantidad’: multi- (multifamiliar, multicentro,
multidisciplinario, multimedia, multipropiedad, multipartidismo, multivision); pluri-
(pluripartidismo, pluriempleado, plurivalencia); poli- (polideportivo, politraumatismo,
polivalencia); junto a estos se encuentran: mono- (monopuesto, monocolor,
monopatin, monovalente); uni- (unicolor, unifamiliar). También se pueden encontrar:
bi- (bicampedn, bipartidismo, bicameral); tri- (tripartidismo, tricampedn); etc.

Dentro de la nocién de ‘intensidad’ podemos sefialar tanto superioridad,
grandeza o exceso: super- (supercontrato, supercuenta, superecondomico); hiper-
(hiperactivo, hiperinflacion); macro- (macroproyecto, macroinstitucion, macroacuerdo);
sobre- (sobresfuerzo, sobreexplotacion); como inferioridad, pequefiez o escasez: sub-
(subcampedn, subcampeonato, subcontratacion); mini- (minicine, miniserie, minicrisis,
minigolf); micro- (microbus, microchip, microclima); hipo- (hipocaldrico); infra-
(infravalorar, infrautilizado).

En el campo ‘temporal” se puede destacar, indicando ‘anterioridad’: ante-
(antevocdlico, antepié); el mas frecuente es pre- (preaviso, precampafia, preescolar,
preelectoral, premamd, pretemporada, preolimpico, preinstalacion); indicando
‘posterioridad”:  pos- o post- (posfranquismo, posindustrial, posmodernidad,
posmoderno).

Para la nocién de ‘oposicion” o ‘contrariedad” destacan: anti- (antiamericano,
antidemocrdtico, antitabaco, antideslizante); contra- (contracultural, contraespionaje,
contrarrevolucionario). En sentido contrario, de ‘a favor de” o ‘defensa’, se consigue

con el prefijo pro- (proamericano, prodemocrdtico, proamnistia).

En el concepto de “exclusidn” podemos resaltar la proliferacién de palabras en
la lengua actual que contienen el prefijo des-: junto a deslegalizar, desprivatizar,
despresurizacion, se pueden afadir otras muchas como desaconsejable,
descoordinacion, descontextualizar, etc.

Guerrero Ramos (1997: 28) manifiesta que en la lengua moderna se forman
muchas palabras con el prefijo de negacidn o privacidn in-, i-, pero se exige un término
positivo de caracter adjetival: ingobernable, indisponible, ilegalizado o ilocalizable. Sin
embargo, la negacidn no ha entrado en la lengua culta compitiendo con el prefijo in-,
como podemos observar en los siguientes ejemplos: el acuerdo de no proliferaciéon, un
pacto de no agresién, los no creyentes. La expansidn de no Unicamente queda limitada
por dos formas concurrentes: el prefijo de negacién in-y la locucidn sin + infinitivo. Por
ejemplo, inconformista en lugar de no conformista; un nifio sin escolarizar el lugar de
no escolarizado, etc.
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También prolifera la formacion de nuevas palabras que conlleva la idea de
“colaboracion’ a través del prefijo co-: codirigir, correalizador, copatrocinador, etc.

Por otro lado, para indicar ‘reiteracion” se emplea la forma prefijal re-:
reajustar, reajuste, reciclaje, recomenzar, revacunar, reforestacion, reforestar, etc.

Existen algunos prefijos que sufren un cambio en su significado inicial, como se
observa en el siguiente fragmento:

La forma prefija extra- suele mantener el sentido patrimonial de ‘espacialidad” con el
significado de “fuera de’, aunque a veces toman el de “en grado sumo’, uniéndose de este
modo al grupo de los intensivos, situacidon que parece haberse extendido en mayor medida
a ultra-. Los mimos ejemplos lo muestran: extramunicipal, extraescolar, extragaldctico;
extraprecio, extracoste, extraplano;, ultraconservador, ultralimpio, ultramoderno,
ultradefensivo (Guerrero Ramos, 1997: 29).

Por ultimo, destacamos dos prefijos cultos, que ya funcionaban en latin y griego
y que en han pasado directamente al espafiol en numerosas formaciones neoldgicas:
neo-, especialmente en el ambito politico (neofascista, neonazi, neolider,
neocaciquismo, etc.); auto- (autoabastecerse, autodefensa, autocontrol,
autofinanciacidn, autorregulable, autogestion, etc.).

Aqguellos prefijos que proceden del latin o de griego hacen que las nuevas
palabras creadas con ese elemento prefijal tengan formas muy parecidas en las
diferentes lenguas romances. Como sucede en francés y espafiol: rayos ultravioleta /
rayons ultra-violets; reloj extraplano |/ montre extra-plane. Como sefiala Guerrero
Ramos (1997: 29), este hecho nos llevaria a aceptar, “o bien el calco o que la neologia
no es un fendmeno particular de una lengua sino que es un hecho de cultura que,

necesariamente, se manifiesta en las diferentes lenguas”.

b) La sufijacion

Se trata de otro procedimiento para formar palabras nuevas, que consiste en
adjuntar un sufijo o a un término base, el manteniendo la misma categoria gramatical
(golpe = golpismo), o puede cambiar a otra clase gramatical (peaton - peatonal;
formal = formalizar; convocar = convocatoria).

La gran variedad de sufijos provoca una complicada red de relaciones vy
dependencias en funcién de la clase gramatical de la base o en funcién de la nueva
palabra creada.

Sufijacion verbal

Actualmente, casi todos los verbos nuevos pertenecen a la primera
conjugacion. Esta tendencia se confirma con la aparicion de dobletes, donde un verbo
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terminado en -ar de creacién reciente tiende a sustituir a un verbo de otra
conjugacién. Como se observa en los siguientes ejemplos: influir / influenciar, ofrecer
/ ofertar, conmover / conmocionar, promover / promocionar, impedir / imposibilitar,
fundir / fusionar, etc.

Los sufijos que crean verbos mas fructiferos son aquellos que se enlazan a las
bases sustantivas o adjetivas, generalmente, tienen un valor causativo, como:

o -ar: anexionar, que ha sustituido a anejar, distensionar, interaccionar,
descongestionar;

o -izar: agilizar, climatizar, enfatizar, etc.;
o -ificar: codificar, mistificar, mitificar, tonificar, etc.

El éxito de estos sufijos es tal que, por ejemplo, -izar, sustituye a los verbos en -
ar anteriores: valorizar por valorar; concretizar por concretar; culpabilizar por culpar, y
tantos otros.

No hay que olvidar que, los verbos terminados en -izar e -ificar suele ser el
punto de inicio en de sustantivos o adjetivos derivados: mistificar, mistificacion,
mistificador; revitalizar, revitalizacion, revitalizador, etc.

Sufijacion nominal

Entre los principales sufijos que sirven para crear sustantivos nuevos, se
destaca el sufijo -cién, origina nombres abstractos que indican ‘accidon” y ‘efecto’,
generalmente partiendo de una base verbal. Junto a las incrementa acciones hechas a
partir de bases romanicas (condensacion, beatificacion) se encuentran calcos

extranjeros (nominacion).

Manuel Seco (1997), dentro del campo de la sufijacién sustantiva a partir de
una base verbal, destaca la fuerte productividad de los sufijos -ado (etiquetado,
visionado, recalentado, etc.) y -aje (blocaje, reciclaje, equilibraje, frenaje, etc.), su valor
es el mismo, por lo que se puede encontrar dobletes como el etiquetado / etiquetaje,
equilibrado / equilibraje, etc.

Para crear sustantivos a partir de la base de otro sustantivo se destacan, por su
gran productividad, los sufijos -ismo e -ista. Se puede encontrar un gran nimero de
sustantivos derivados de formaciones que aceptan uno o ambos sufijos y se crean
parejas de términos —no son dobletes, ya que poseen significados diferentes—
(colaboracion - colaboracionismo, colaboracionista; ensayo = ensayismo, ensayista).
Ambos sufijos poseen gran vitalidad y crean gran cantidad de neologismos con el
sentido de ‘idea’, ‘doctrina’ y ‘partidario” de ella, sobre todo en el campo politico,
donde se habla de politica atlantista, felipismo, felipista, fraguismo, etc. También, se
emplean otros muchos: enchufismo, olimpismo, guerrista, yupismo, etc. Aquellas
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palabras que en espafol llevar el sufijo -ista pueden funcionar dentro de la categoria
de los sustantivos pero también en la de los adjetivos, y, en algunas ocasiones, las
bases de las que derivan son adjetivas, como por ejemplo: nacionalista (de nacional).

En dltimo lugar, se puede mencionar el sufijo -dad, es un tipo de sufijo que
forma sustantivos a partir de adjetivos, que sirve para crear nombres abstractos que
sefialan “cualidad’: espafolidad, fiscalidad o linealidad.

Sufijacion adjetival
Guerrero Ramos (1997: 31) explica que entre los sufijos que hay para formar
adjetivos en espafiol destaca el sufijo -al que actian sobre una base sustantiva y

formar adjetivos que sefialan “relacidn” o ‘pertenencia’: educacional, transformacional,
empresarial, poblacional, etc.

También se encuentra el sufijo -ano, que viene a convertir en “cualidad” el
significado del sustantivo. Actualmente, estdn muy de moda los derivados de nombres
de personajes de hoy en dia: thacheriano, fraguiano, gorbachiano, etc. Otro sufijo de
este tipo es -ico: semafdrico, museistico, emblemdtico, etc., aunque no se aifade a los
nombres propios.

Dentro de la formacién de adjetivos a partir de otro adjetivo se resalta el sufijo
-oide, como por ejemplo: esteroide, facistoide o socialistoide.

Por ultimo, se destaca el sufijo -able, que da lugar a palabras como un
urbanizable, orientable, objetable, influenciable, etc. Del mismo tipo es el sufijo -ico,

gue origina formaciones como imitativo, permisivo o regenerativo, entre otras.

¢) La composicion

Tal como plantea Guerrero Ramos (1997: 32), “la composiciéon implica la
conjuncién de dos elementos constituyentes identificables y susceptibles de tener
empleos autdnomos, esto es, son palabras que se encuentran aisladamente en la
lengua”.

Se pueden apreciar, siguiendo a Benveniste (1985), dos tipos de formaciones
compuestas: los conglomerados o unidades |éxicas simples, que unen dos o varios
términos que vya existen formando una nueva unidad de significacidon
(limpiaparabrisas, autostop); y unidades léxicas complejas (lo que Benveniste
denominard sinapsias), Unicamente se distinguen de los sintagmas habituales porque
designan una realidad precisa, eventualmente nueva o desprovista de significacién
hasta el momento: pirata informdtico, cinturdn de sequridad, dar luz verde, pistoletazo
de salida, etc.
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A continuacién, se destacan algunos tipos atendiendo a la morfologia de sus
constituyentes:

e Compuestos formados por un verbo + nombre. El sustantivo actiua de
complemento del verbo. Este procedimiento de formacién de compuestos
viene a ser como una definicion sumatoria de la cosa que quieren designar,
como por ejemplo: elevalunas, cuentarrevoluciones, cazatalentos,
buscapersonas, etc.

e Compuestos formados por dos nombres. Se distinguen entre aquellos en que el
segundo nombre actia como un adjetivo: hombre rana, buque cisterna, coche
bomba, ciudad dormitorio, nifio probeta, etc. Y otros en los que se
sobreentiende una y coordinativa: compraventa, puertaventana.

e Compuestos formados por un nombre + adjetivo. En las unidades simples,
encontramos algunos como guardiacivil, otros muchos toman una -i: cejijunto,
ojinegro. Pero en la actualidad, existen otras muchas formas complejas:
espalda mojada, cara pintada, pirata aéreo, luz verde.

e Compuestos de un adjetivo + nombre. En la sintaxis espafola es extrano
encontrar el orden determinante + determinado. Estos neologismos suelen
provenir de calcos del inglés: largometraje, cortometraje.

Como comenta Guerrero Ramos (1997: 33), “estos, y algun otro tipo mas de
mecanismo de composicién, han estado y siguen estando a disposicion en nuestra
lengua para recurrir a ellos en el momento de la creacién neolégica”.

Dentro de este mismo apartado no debemos pasar por alto la composicidén
culta, que produce numerosas palabras técnicas y cientificas sobre todo dentro de la
clase de los sustantivos, también llamados recompuestos. Se trata de palabras que no
responden exactamente a la definicién del compuesto como elemento formado por
elementos que poseian autonomia Iéxica, ya que se trata de palabras estan formadas
con elementos tomados directamente del latin o del griego.

En la composicion culta se distinguen entre las palabras se crea a través de
elementos constituyente que no gozan de autonomia léxica en espafiol (palabras ya
compuestas en latin o griego o recompuestas que afladen una raiz a otra raiz):
antropomorfismo, antropologia, etc., Y aquellas otras en las que en sdlo encontramos
un elemento griego o latino anadido a una palabra espafiola: biodegradacion,
aerotransportar, etc.

Existen distintos tipos de elementos latinos y griegos que se emplean en los
componentes, un ejemplo de ello es el prefijo euro-, presente en palabras de gran
actualidad como eurodebate, europarlamentario, eurodiputado, etc. Muchos de estos
elementos se denominan prefijoides o sufijoides, y también pseudoprefijos o
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pseudosufijos, ya que, convertidos en base de neologismos, actian como prefijos o
sufijos, y bien su contenido semantico es el de un sustantivo, adjetivo o verbo. Algunos
de estos elementos cultos que participan en la formacion de palabras podemos
resumirlos, por un lado, prefijos como micro-, macro-, mono-, neo-, demo-, electro-,
cardio-, socio-, agro-, audio-, tecno-, hidro-, cito-,etc.; y, por otro lado, sufijos del tipo -
filo, -filia, y sus opuestos -fobo, -fobia, o -tecnia, -plastia, -cracia, -teca, etc. Su
productividad se comprueba cuando los consultamos en cualquier diccionario general
de la lengua, y observamos todas las palabras que se construye con ellos.

Un fenédmeno que, segin Guerrero Ramos (1997: 34), supera ya en este tipo de
composicidn, por ser propio de la lengua actual, es la creacion de palabras compuestas
nuevas en las que, si bien se sigue la misma estructura compositiva, sus elementos
constituyentes pertenecen al léxico general, y toman el aspecto de una formacién
culta a través de alguna transformaciéon o truncaciéon. En este grupo de palabras
entrarian algunas como por ejemplo: automovil se ha reducido a auto y participa en
otros compuestos como autoescuela, autostop, autopista, etc.; cinematdgrafo se ha
convertido en cine y aparece en compuestos como cineclub o autocine; fotografia se
ha reducido a foto y tenemos compuestos como fotomontaje, fotorreportaje,
fotonovela, etc.; television se ha quedado en tele y la encontramos en teleserie o
telenovela. En resumen, se observa un fendmeno de homonimia para un cierto
numero de primeros elementos, que acaban funcionando en unos casos como primer
elemento compuestos cultos con su valor primitivo y en otros casos, como morfemas

Iéxicos resultado de una remotivacion producida la lengua en época muy reciente.

I.3. Otros procedimientos: acronimia y siglacidon

En este apartado se tratardan dos procesos con los que es necesario contar

como mecanismos de nueva creacion léxica: la acronimia y la siglacion.

En primer lugar, se explica fenédmeno de la acronimia. Guerrero Ramos (1997:
35) la define como “proceso de creacién de palabras nuevas que son el resultado de la
fusidon mediante truncamientos iniciales o finales, cualquiera que sea la sucesién, de
las voces que forman un término compuesto o sintagma”. Algunos ejemplos son:
moddem (modulador demodulador), informdtica (informacion + automdtica), motel
(motorist + hotel), ofimdtica (oficina + informdtica). En nuestra lengua existen muy
pocos casos que se formen por una necesidad real de nombrar a una nueva realidad y
la mayoria de estos son acufia acciones extranjeras adaptadas. En otros casos, uno de
los elementos permanece entero, por lo que algunos autores los conciben como
auténticas palabras compuestas que han sido sincopadas con alguna finalidad
expresiva: cantautor (cantante + autor), Eurocopa (Europa + copa). En el dmbito
publicitario y comercial es donde se dan mas formaciones acronimas: Pryca (Precio y
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Calidad), Banesto (Banco Espafiol de Crédito) o el famoso Rumasa (Ruiz Mateos, S. A.),
etc.

En segundo lugar, se encuentra la sigla, es una formacién que se obtiene
mediante la yuxtaposicion de iniciales de un enunciado o sintagma y que es diferente
de cada una de las palabras que la originan y a las que sustituye. Este procedimiento
tiene una gran difusién. Entre la multitud de siglas que existen en el mundo, algunas
de ellas han llegado a lexicalizarse, tanto por su frecuente aparicién en los medios de
comunicacion como por gozar de entidad especifica, en muchos casos es innecesario
desglosarlas para hallar su significado. Unas siglas se lexicalizado cuando en el
hablante desaparece la conciencia del origen y de los componentes. Se pueden
distinguir tres estadios o fases, la fase previa a la lexicalizacién es el paso de ser
interpretadas a ser deletreadas, asi lo demuestran algunos ejemplos: de leer B.O.E. y
P.N.V. como [Boletin Oficial del Estado] y [Partido Nacionalista Vasco], se lee bde o
peneuve. El siguiente estado atafe a aquellas siglas que estan préximas a lexicalizarse,
las escribimos con mayuscula inicial y el resto en minuscula: Unesco, Unicef. El ultimo
estadio lo alcanzan las siglas que se convierten y se conciben como una palabra mas:
ovni, laser, talgo, sida, geo, opa, diu.

I.4. El préstamo

En la obra de Gémez Capuz (2004), se pone de manifiesto como la lengua
espafiola ha acogido aportaciones léxicas de otras muchas lenguas.

El préstamo es una cuestiéon controvertida porque hay autores que lo trata
como un tipo de neologismo aparte, como es el caso de Domenéch (2008), y otros que
lo tratan como un subtipo dentro del neologismo de forma, como Guerrero Ramos.

Uno de los medios fundamentales de cualquier lengua para su enriquecimiento
neoldgico es el préstamo, como se observa en el siguiente fragmento:

La colonizacion lingtistica de Espafia por el inglés americano y, en menor medida, por el
francés, esta ligada a factores, entre otros, de dependencia politica, econdmica y cultural.
La presencia de empresas multinacionales y la necesidad de denominar de nuevas
realidades surgidas por los avances tecnoldgicos en los diferentes dominios, justifican o,
por lo menos, explica numerosos préstamos para los que los medios de comunicacion
sirven de difusores (Guerrero Ramos, 1997: 36-7).

Tradicionalmente, se suele distinguir entre palabra extranjera o xenismo y
préstamo; dicha distincién corresponde a la que hay entre palabra no asimilada y
asimilada en el patrimonio léxico.

Gdémez Capuz (2005: 8) subraya que el tema del préstamo lingliistico ha sido
desde siempre una cuestion marginada por las disciplinas linglisticas tradicionales. De
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ahi que haya diferentes formas de tratar este fendmeno. Por ejemplo, autores como
Alvar Ezquerra (1999) y Guerrero Ramos (1997) tratan el préstamo como un
procedimiento neoldgico especial. Por otro lado, Medina Lépez (aifo) analiza el
préstamo linglistico como si formase parte de un fendmeno mas amplio: la
interferencia entre dos lenguas en contacto. Por ultimo, Gomez Capuz (2004) revisa
todas las clasificaciones lingliisticas de los hechos de préstamo y las aplican a la lengua
espanola en las diferentes etapas de su historia.

Gbémez Capuz (2005) aporta su granito de arena a esta cuestion distinguiendo tres
aspectos que configuran la obra:

e Se parte de un concepto base muy ambiguo, el préstamo, que se tratard de
delimitar.

e El concepto de préstamo mantiene una relacion insegura con otras
manifestaciones propias de este fendmeno: el extranjerismo, el xenismo, la
creacion y el equivalente, el calco y el préstamo semantico y diversas
categorias especiales.

e El préstamo se puede tratar también como un caso especifico de categorias
mas generales, como es el neologismo.

Gdémez Capuz (2005: 10) afirma que “el préstamo linglistico no es un hecho
unitario (de ahi que sea tan dificil de definir y clasificar) sino una realidad multiforme
gue se presenta numerosas variedades: préstamo, extranjerismo, calco, préstamo
semantico, falso préstamo, etc.”.

Para empezar, se expondran algunas definiciones de préstamo, recogidas todas
ellas en Gémez Capuz (2005). La palabra préstamo es un término que tiene origen
comercial, pero en Linglistica denomina metaféricamente el traspaso de elementos
|éxicos de una lengua a otra. Pues bien, el término de origen comercial manifiesta una
clara inadecuacion en su empleo lingtiistico: los préstamos lingtisticos no se devuelven
y no suponen una “pérdida” para la lengua de origen, que esta no da el permiso para
dicha transferencia. Pero como se puede apreciar hay una falta de relacién o
coordinacidn entre el sentido originario y su uso linglistico lo que ha provocado que
algunos lingliistas sugieran otros términos mas exactos y significativos, como difusion o
adopcion lingiiistica.

Por otro lado, el término préstamo conlleva otra ambigliedad: su doble sentido
como proceso linglistico, ya que coge una palabra de otra lengua, la adapta, etc., Y
como elemento lingtistico, generalmente Iéxico.

Por todos estos motivos, resulta muy complicado definir la palabra préstamo, a
esto hay que sumarle que en cada disciplina linguistica le dara su propio matiz.
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Asi, en el campo de la linglistica histérica, Tagliavini (1949) recalca las
caracteristicas de su etimologia, como se observa en el siguiente fragmento:

Se entiende por “préstamo” o “voz prestada” una palabra de una lengua que proviene de
otra lengua, distinta de la que constituye la base principal del idioma que recibe, o que, si
procede de dicha lengua base, no es por su transmision regular, continuar y popular, sino
por haber sido tomada posteriormente (Gdmez Capuz, 2005: 12).

En el dmbito hispanico, los lingliistas resaltan la posibilidad de adaptacién o
asimilacion del préstamo, y de conocen la dualidad del préstamo como un elemento
gue experimentan un proceso, es decir, el proceso que abarcan desde el extranjerismo
al préstamo adaptado. Lazaro Carreter (1968) denomina el préstamo como “elemento
lingliistico que una lengua toma de otra, bien adaptandolo en su forma primitiva, bien
imitdndolo y transformdndolo mas o menos”. Y Cerda Massé (1986) plantea otra
definicién: “vocablo o expresidn procedente de otra lengua e integrado en la lengua
receptora tras un proceso de adaptacion fonoldgica, morfoldgica, etc.”

Como ya sabemos, el neologismo es nuestro objeto de estudio, por lo tanto,
nos centraremos en el préstamo como un tipo especial de este fendmeno. El cambio
linglistico es un fendmeno que concierne a todas las lenguas y se lleva a cabo a través
de un conjunto de mecanismos, como los cambios fonéticos, es cambios semanticos, la
analogia y el préstamo. Sin embargo, en el ambito franc6fono el  problema del
cambio lingliistico se reduce uUnicamente al tema del neologismo, referido casi
solamente a las innovaciones del nivel |éxico y semantico. Asi, el neologismo pasa a ser
un sindnimo de neologia léxica. Estas ideas francesas también han estado presentes en
autores espainoles como por ejemplo en el trabajo de Guerrero Ramos (1997), en el
gue se adoptan la clasificacion francesa del neologismo en dos categorias, centrado en
la naturaleza bindmica del signo linglistico que planted Saussure (significante y
significado):

e Neologia formal, que consistia en la creacién de significantes nuevos o, mejor
dicho, en la creacién de significantes y significados nuevos. Dentro de este tipo

o estarian presentes los siguientes mecanismos:
o Prefijacion
o Sufijacién
o Composicién
o Acronimiay siglaciéon

e Neologia semdntica, que radican en la aparicion de nuevos significados para
significantes que ya existen en la lengua. Cuyo mecanismo principal es la
metafora (basada en la transferencia de significados).
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El problema principal de esta clasificacion reside en el lugar que ocuparia en
ella el préstamo lingtiistico.

En muchas propuestas, el préstamo ha sido tomado como un recurso neoldgico
externo, ya que viene de otro sistema linglistico, en oposicién a los recursos
neoldgicos internos, los que se valen de materiales que ya existen en la propia lengua.
Pero, el préstamo puede admitir numerosas variedades (morfoldgica, semantica,
Iéxica), ésu consecuencia cudl ha sido? La duplicacién de muchas de las categorias
originarias, en funcidn de si era un hecho de creacion (interno) o préstamo (externo).

En otras propuestas el objetivo ha sido se verifican este problema, asignando
en bloque las diversas variedades de préstamo a la neologia formal, por lo tanto,
apareceria un quinto un subtipo dentro de este tipo de neologia. Esta propuesta se
generalizd en el ambito francés y se ha extendido al espafiol, tal y como vemos en
Guerrero Ramos.

Seglin Gémez Capuz (2005: 34), si se adopta esta propuesta Unicamente se
puede aplicar al caso del préstamo léxico (préstamo de significante y significado: club o
pizza), asi, se pasa por alto a la eficacia neoldgica que tienen las numerosas variedades
de los hechos del préstamo. Por este motivo, otros autores superarian que el préstamo
es un fendmeno muy amplio y que puede aceptar en algunas ocasiones formas propias
de los neologismos internos y el préstamo no es tanto un tipo de cambio linglistico (y
de neologismo) sino mas bien un mecanismo del cambio linguistico. Los autores que
encierran al préstamo dentro de los neologismos formales, como es el caso de
Guerrero Ramos, se ven forzados a mostrarse conforme con la presencia de hechos de

préstamo (neologia externa) en casi todas las categorias de neologismos.

El mismo autor sefala que en concepto que esta intimamente relacionado con
el préstamo es el de calco, aunque en se trata de una relaciéon por oposicion. El
préstamo corresponderia al traspaso integral de un elemento léxico extranjero,
mientras que el calco comprende la idea de ‘traduccidn’ y ‘sustitucion de morfemas’. A
partir de esta diferencia, hay autores europeos que oponen los préstamos integrales
(en los que se toma prestado “todo” el elemento extranjero, el significante y el
significado) a los préstamos parciales (esta categoria incluyen todo tipo de calcos, en
los que sélo se toma prestado un “modelo” morfomdatico o semantico).

A esto hay que sumar, la distincion que menciona Guerrero Ramos (1997) entre
los préstamos por necesidad o denotativos, que denotan nociones o productos nacidos
en un pais extranjero; por otro lado, los préstamos de lujo o connotativos, aquellos
causados por un mimetismo linglistico y que se desarrolla por el prestigio que ejercen
una cultura o civilizacién concreta, o por la ignorancia, papanatismo, etc. Esta
distincidon es andloga a la que se hacian anteriormente con los neologismos: neologia
denominativa y neologia estilistica. Hay que tener en cuenta que los préstamos
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proceden casi siempre de la lengua de un pais dominante cientifica vy
econdmicamente, o con reconocido prestigio en el ambito en el que se inserta el

préstamo.

Desde esta perspectiva, serd la lengua inglesa la que cede gran cantidad de
préstamos al espafiol. Como indica Guerrero Ramos (1997: 37), “la invasion de
anglicismos, aureolada del prestigio de la pujanza econdmica y de la modernidad
americana, se hace a menudo bajo la forma del préstamo directo”- ¢Qué significa
esto? Se trata de vocablos ingleses, que se pronuncian en inglés y cuya grafia suele ser
extrafa al espafiol: sport, squash, holding, stand, zapping, windsurfing, waterpolo, etc.

Se puede apreciar una gran variedad de neologismos importados como
meeting, baby-foot, travalling, que ha sido casi hispanizados en mitin, futbolin,
travelin. Sin embargo, otras formaciones semejantes, del tipo: marketing, standing,
camping o ranking, mantienen su grafia y se utilizan frecuentemente en a pesar de en
la gran cantidad de sustitutivos que se proponen para ellos. Por ejemplo: en el caso de
standing, la agencia EFE, plantean diferentes términos pero ninguno de ellos se triunfa
y se impone: categoria, importancia, reputacion, solvencia, posicion, etc.

Existen ciertas palabras extranjeras que se resisten al proceso de hispanizacién,
parte de los hablantes optan por el empleo de una palabra extranjera en su forma
original aunque en exista un sustituto en su propia lengua. {Qué postura adopta la
Real Academia ante este fendmeno?:

Para estos problemas de integracidn, la actitud de la Real Academia de la Espafiola parece
obedecer a una linea firme y determinada, y por ello, excesivamente lenta: adaptar la
ortografia de las palabras nuevas admitidas a la pronunciacidn real del espafiol. Algunas
nuevas incorporaciones del DRAE 92 son: chdndal, cabaré, corner, penalti, esnob, eslogan,
test, récord, etc. A veces, el neologismo figura en el diccionario académico con dos grafias
distintas, una conforme a la original y otra de acuerdo con la diccién real: glisqui /whisky;
jersey / yérsey / yersi (Amér.); nailon / nilén; paquebote / paquebot; bikini /biquini, etc. (...)
(Guerrero Ramos, 1997: 38).

En resumen, los préstamos ingleses, una vez que se extienden al lenguaje
comun, atafien a todos y a cada uno de los usuarios de la lengua. Entre ellos podemos
encontrar dos actitudes: aquellos que se esfuerzan por sustituir las palabras inglesas
por su equivalente en espafiol y los que acogen sea mas el término extranjero, a pesar
de tener equivalentes en la lengua propia, y lo propagan.

I1) Neologismos semdanticos

Cuando el significante es conocido, esto es, cuando no hay un elemento formal
nuevo, sino lo que es nuevo es la carga semantica, estamos ante un caso de neologia
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semdntica, tal y como lo denomina Guerrero Ramos (1997: 39), pero en este trabajo,

se optard por llamarlos neologismos semdnticos. Vamos a sefalar algunos de los

recursos o procedimientos utilizados para crear nuevos sentidos mediante significados

ya existentes:

Formacién de lexias complejas. En la lengua actual encontramos abundantes
ejemplos de combinaciones sintagmdticas estables y auténomas que
corresponden a una unidad de significaciéon y en este sentido han de ser
incorporadas en los diccionarios, al igual que las palabras simples. Cuando se ha
hablado de los procedimientos de composicion se han aportado algunos
ejemplos: coche bomba, piso piloto, hombre rana.

La segunda forma de neologismos semantico, que se suele denominar neologia
por conversion, se obtiene mediante el cambio de la categoria gramatical del
lexema. Se pueden distinguir los siguientes tipos:

o Conversién de un sintagma preposicional en un adjetivo. Este proceso de

adjetivacion se emplea, generalmente, en el lenguaje periodistico y
administrativo. Ejemplos: aumentos de salario-> salariales, subvenciones
del estado—> estatales, ejército de ocupacion-> ocupante, boletin de
informacion-> informativo, medidas de proteccion-> protectoras,
proteccionistas, etc.

Sustantivacién del adjetivo. Lo que supone en transferir adjetivos a la clase
de los sustantivos. Se realizan por elipsis del sustantivo en los casos de en
sustantivo + adjetivo. El adjetivo se autondmica, adquiere especificidad
semantica, reteniendo el género del sustantivo base: constructora por
empresa constructora, cervecera por industria cervecera; trastero por
cuarto trastero; la primitiva por loteria primitiva; autondmica por cadena de
television de un gobierno general autondmico; deportivo por coche
deportivo. Son bastante frecuentes casos como los entrevistados, los
encuestados, etc. nominalizaciones de adjetivos conocidas en la lengua.

Adjetivacién del sustantivo. Es el caso de un sustantivo + sustantivo, el
segundo de ellos desempeiia un papel de determinante frente al primero.
Como por ejemplo: partido bisagra, posicion clave, obra cumbre o viaje
reladmpago.

Adverbializacion del adjetivo. El adjetivo que hierven su cualidad de
variacién en género y numero, como es el caso de hablar claro, jugar
limpio, etc. Este proceso de transformar el adjetivo en adverbio se emplean
habitualmente en el entorno familiar y publicitario: todo el mundo se ha
portado genial conmigo, la gente se lo pasa bdrbaro, etc.
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o Adverbilizacion del nombre. Se emplea en funcidon adverbial algunos
sustantivos en formulas estereotipadas con sentido superlativo: lo siento
horrores (mucho), los tios se lo van pasado cantidad (mucho), pasarlo pipa
o0 bomba (estupendamente), etc.

e En tercer lugar, se encuentra la metdfora. Se reduce el contenido semantico en
comprehensién y, por consecuencia, se amplia su aplicacién. Unicamente en se
conservan una parte de los semas. Por ejemplo: en puntos calientes,
relacionado con el mundo de los conflictos sociales, de los semas ligados a
caliente: “calor” + “intensidad’, sélo se retiene ‘intensidad’. En descongelar los
salarios, el sema "no frio” desaparece, y solo subsiste el de "no bloqueo” o0 'no
resistencia’. Otros casos son enfriar la economia, blanquear el dinero o abanico
de posibilidades, etc.

A continuacién expondremos una clasificacion diferente de los neologismos. En
este caso, se trata de la clasificacion empleada en el Observatorio de Neologia
(OBNEOQ) de la Universidad Pompeu Fabra, del que trataremos por extenso en el
apartado 2.1.3:

¢ Neologismos de forma.

e Neologismos sintacticos.
e Neologismos semanticos.
e Préstamos.

e (Otros casos.

Analizaremos estos grupos con mas detenimiento.

a) Neologismos de forma
Dentro de este grupo se distinguen los formados:
e Por sufijacion. Ejemplo: agradabilidad, aperturista, aznarista.
e Por prefijacion. Ejemplo: anticapitalismo, postvacacional, paralegal.

e Por prefijacion o sufijacién: cuando no podemos determinar cual de los
dos procesos ha sido el ultimo. Por ejemplo: bilateralidad,
remasterizacion.

e Por composicidn. Ej.: carril bici, centroizquierda, drabe-israeli.
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e Por composicidn culta: como es el caso de microvestido, chocoterapia,
cldsicomano.

e Por lexicalizacion de una forma flexiva (generalmente del paradigma
verbal). Como por ejemplo: arrestado, hormigonado, abducido(todas
estas palabras son de categoria nominal, no adjetival).

e Por conversion sintactica: es decir, ha cambiado de categoria gramatical
pero sin modificar su base Iéxica. Por ejemplo: chocolate,q; (m en el
DRAE), paramilitar,, (adj en el LEMA).

e Por sintagmacién o lexicalizacién de una estructura sintactica. Como
puede ser el caso de trabajadora social, droga de disefio o violencia
doméstica.

e Por siglacién. Unicamente en se recogen las siglas que han perdido
algunas de sus caracteristicas y sean lexicalizado (por ejemplo, se
escriben con minusculas o se utilizan flexion de nimero o con una
acepcion diferente de la original). Por ejemplo: dvd (DVD), bep (barril
equivalente de petroleo), gal (Grupo Antiterrorista de Liberacion).

e Por acronimia o combinacién de ser cementos de palabras que en
forman una estructura sintagmatica. Como puede ser el caso de
metrosexual (metropoli y sexual), espanglish (espafiol y english),
docunovela (documental y novela).

e Por abreviaciéon o acortamiento de una palabra o sintagma. Ej.: after
(afterhours), autonomicas (elecciones  autondmicas),  prota
(protagonista).

e Por variacidon formal ortografica de una palabra documentada en el
corpus exclusion. Ej.: infrastructura (respecto de infraestructura).

b) Neologismos sintdcticos

Son formas léxicas con su categoria gramatical, es decir, con género nimero o
el clase verbal, diferente en de la que registra el corpus de exclusion. En este grupo
podemos encontrar algunas palabras como: amo de casan, (respecto de amas de casas),
agente secretas (respecto de agente secreton,), religarseypron (respecto de religary).
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¢) Neologismos semdnticos

Se refieren a los neologismos que estan formados por una modificaciéon del
significado de una base léxica. Ej.: estatuilla (‘premio de Oscar’), pitufo (‘policia local
vestido de azul’), mula (‘porteador de droga’).

d) Préstamos

Son unidades que importamos de otras lenguas. Por ejemplo: ghetto, artwork,
nouvelle cuisine.

e) Otros

En este grupo encontramos las palabras nuevas que atafien a formas simples,
dialectales, argéticas o casos extrafios dificiles de nombrar. Ej.: yuyu.

Esta tipologia es muy eficaz para el Observatorio, puesto que permite catalogar,
de forma sistemdtica, un gran nimero de formas neoldgicas detectadas, aunque
también posee ciertas inadecuaciones causadas por su falta de multidimensionalidad.
Ona Domenech aporta el siguiente ejemplo:

Es inadecuado el hecho de que el neologismo sintactico (formado por un cambio de su
categoria gramatical) no se incluya dentro de los neologismos de forma; en otros
casos, resulta incompleta la descripcion del fenémeno neoldgico ocurrido, puesto que
algunos de los procesos de la tipologia pueden solaparse. Por ejemplo, un neologismo
como gauchista puede considerarse un préstamo adaptado del francés gauchiste, pero
también un sufijado que derivan del préstamo gauche (Domenech, 2008: 32-33).

El equipo de trabajo del OBNEO tiene en cuenta sus limitaciones, y por eso uno
de sus objetivos actuales es el de examinar y actualizar la tipologia de neologismos que
se utiliza (Doménech, 2008: 33).

Desde el punto de vista de la autora, es preciso agregar algunos factores para
clasificar los neologismos. Con ello nos aludimos al hecho de manejar nuevas palabras
a creadas de manera planificada, generalmente por un organismo o institucién
dedicado a tareas lingliisticas, con formas de surgen espontaneamente en el uso social
y se divulgan por los medios de comunicacién.

Los criterios que, segin Domeénech, serian necesarios tener en cuenta o valorar
para realizar una clasificacion completa de las formas neoldgicas localizadas serian los
siguientes, no necesariamente excluyentes entre si:
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Variacion grafica o fonoldgica de la forma documentada en el corpus lexicografico
de exclusion. Ej.: aéreo-terrestre (respecto de aéreoterrestre).

Via o proceso final por el que el neologismo entra en el uso linglistico:
2.1. Creacion
2.2. Formacién

2.2.1. Combinacidn morfolégica (prefijacion, sufijacidon, parasintesis,
composicion) y combinacién sintactica.

2.2.2. Cambio gramatical (cambio de categoria gramatical y cambio de
subcategorizacidn) y cambio semantico (reduccion de significado, ampliacion de
significado, cambio del significado)

2.2.3. Repeticién
2.2.4. Reduccidn (siglacién, acronimia y abreviacién)
2.2.5. Fijacién o lexicalizacion

2.3. Préstamo (directo o a través de otra lengua, adaptado o no a la lengua de
acogida, procedente de una lengua del mismo o distinto alfabeto...).

3. Estructura interna del neologismo (simple o compleja)

4. Agente neoldgico (que permite etiquetar cada formal como neologismo planificado o
espontaneo) (Domenech, 2008: 34-5).

Para concluir, se observa como hay controversia a la hora de clasificar los tipos

de neologismos. Guerrero Ramos hace una distincidn entre neologismos de forma y

semanticos y trata el caso de los préstamos como un subtipo mas dentro de los

neologismos de forma. En cambio, Domenech, siguiendo al OBNEO, plantea la

siguiente divisién: neologismos de forma, sintacticos, semanticos, préstamos y otros

casos. Las diferencias entre ambas autoras, a grandes rasgos, son las siguientes:

Domeénech hace una clasificacién mas exhaustiva. Lo que para ella y para el
OBNEO son los neologismos sintacticos y préstamos, Guerrero Ramos los
incluye dentro de los neologismos formales.

La clasificacion de Guerrero Ramos, que adopta el modelo francés y que
distingue entre dos tipos de neologismos (formales y semadnticos), es
compartida por otros muchos autores como Alvar Ezquerra (1999) y Gémez
Capuz (2004, 2005).
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2.1.3. El Observatorio de Neologia

2.1.3.1. Descripcion

La constante aparicion de nuevas palabras despierta gran interés entre los
lingliistas. El tema de la neologia es cada vez mas estudiado y analizado por los
profesionales, porque a través de los neologismos se pueden localizar diferentes
fendmenos no necesariamente linglisticos, es decir, la vitalidad de la lengua, el estilo y
el idiolecto de determinadas comunidades de hablantes u organismos, entre otros.
Este sentido, el Observatorio de Neologia de Barcelona (OBNEO), desde hace veinte
afios, recopilan los neologismos léxicos que aparecen en los medios de comunicacién.

El Observatorio de Neologia (OBNEO) de la Universidad Pompeu Fabra de
Barcelona es un proyecto de investigacion que nacid en 1988 y que esta creado vy
dirigido por M. Teresa Cabré. Se dedica a analizar y observar las palabras nuevas desde
hace dos décadas.

A través de la publicacion de esta obra, Les paraules noves: criteris per detectar
i mesurar els neologismes (2009), se pretende dar a conocer los criterios, que
actualmente, hay para medir el grado de neologicidad del léxico, paralelamente, se
presenta una clasificacion de los tipos de neologismos, que tal y como hemos visto a lo
largo del trabajo, hay opiniones muy dispares. El proyecto del Observatorio de
Neologia nace con el objetivo de la compilacidon de un corpus de neologismos de la
prensa principalmente de la lengua catalana y castellana.

Tal y como sefiala Doménech (2008: 12) y menciona Cabré (2009) en su prélogo
de Les paraules noves: criteris per detectar i mesurar els neologismes:

El objetivo principal de OBNEO es analizar el fendmeno de la aparicion de palabras
nuevas o neologismos en los medios de comunicacion de gran difusidn (prensa, radio y
television), tanto para el catalan como para el espafiol.

El Observatorio se ha propuesto una serie de metas u objetivos que

enumeramos a continuacion:
e Disponer de un corpus de neologismos en catalan y espafiol.

e Describir y examinar aquellos medios que emplean tanto el cataldn como el

espafiol para renovar su léxico.
e Divulgar periddicamente las nuevas producciones léxicas.

e Colaborar con la actualizacion del Iéxico que estd incluido en los diccionarios de
lengua general.

e Constituir una plataforma que permita el intercambio y la participacién con
otros grupos de investigacidn y trabajo en el ambito de la neologia.
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Domeénech (2008: 13), siguiendo a Cabré, menciona cuatro etapas cronolégicas
muy caracteristicas en el trabajo que el Observatorio ha llevado a cabo en estas dos
décadas para lograr estos propdsitos.

Primera etapa: creacion y consolidacion (1988- 1994)

En su inicio, el Observatorio se concentrd en fijar una metodologia de trabajo
un que permitiese reconocer los neologismos con una serie de criterios metddicos y
objetivos, para poder registrarlos en una base de datos. De esta manera, surgié el
protocolo de trabajo del OBNEO.

En esta primera etapa, los neologismos que se recogieron sirvieron para
enriquecer los diccionarios de la lengua general. Por lo tanto, se cumplia el objetivo
principal que lleva o a este grupo de investigacion a la creacién del OBNEO.

Segunda etapa: desarrollo y automatizacion de la cadena de trabajo (1994- 1999)

Ya en esta segunda etapa, Domenech (2008: 15) afirma que el observatorio
tenia afianzada su técnica de trabajo en el vaciado manual de textos, por lo que inicid
la construccidn de un sistema automatico de extraccidén de neologia, que culmind con
el SEXTAN, un programa que permite localizar automdticamente los neologismos
formales monolexematicos.

Una vez procesados los textos de vaciado, la cadena de deteccion, seleccién y vaciado
de neologismos del SEXTAN se basa en un corpus de diccionarios digitalizados y
desplegados morfolégicamente, de manera que el programa compara todas las
ocurrencias del corpus textual a vaciar con los diccionarios y propone como candidatos
a neologismos todas las palabras que no estan registradas en ellos (Domeénech, 2008:
15- 16).

A partir de este momento y hasta la actualidad, el observatorio emplea
sistematicamente el SEXTAN para el vaciado de prensa catalana y espafiola, pero
también ha conservado una parte de vaciado manual, que en permite la localizacion de
los neologismos semanticos, sintagmaticos y sintacticos.

En 1998 se publicé en el Diccionari de paraules noves, que incluye mil entradas
correspondientes a los neologismos mas utilizados en la prensa escrita en catalan
entre los anos 1989 y 1996. Esta obra refleja la gran utilidad de ese criterio en el
campo de la lexicografia.

36



Tercera etapa: ampliacion del corpus de vaciado (2000-2004)

La autora (2008: 17) subraya que el observatorio empezd a estudiar la neologia
que procedia de textos orales y escritos pero de cardcter informal, con la intencién de
enriquecer y diversificar los bancos de neologismos y de permitir la observacién de la
creacion neoldgica espontanea.

A partir de 1999, el Observatorio empieza a examinar los neologismos que
proceden de textos orales y escritos de caracter mds informal.

Tal y como nos cuenta Doménech (2008: 17- 18) en esta etapa el Observatorio
se caracteriza porque en introduce otro tipo de textos objeto de vaciado, es decir, se
inicia el vaciado de textos orales de la radio y la televisién, y también, se amplia el
vaciado de textos escritos a documentos de ambitos tematicos o geograficos que
presentan algun tipo de restriccion. Se trata de textos que, generalmente, no pasan
por ningun centro de correccion linglistica, que tienen una periodicidad muy variada
(pueden ser semanales o quincenales, mientras que otros serdn mensuales o incluso
diarios) y que se publican por asociaciones de diversa indole (como es el caso de
revistas universitarias, clubes deportivos, notas informativas, etc.). Son los conocidos
textos escritos espontdneos, para distinguir los de los textos escritos de la prensa
diaria de amplia difusién.

En lo que respecta a la metodologia de trabajo (referida al concepto de
neologismo, al corpus lexicografico de exclusidén y al procesamiento general de
almacenaje de los datos), podemos decir que todos los grupos de trabajo del
Observatorio la comparten. En este sentido, tenemos que tener muy presente que en
el objetivo del vaciado de neologismos en el OBNEQ, en relacion con los textos escritos
(prensa y espontaneos) y con los textos orales, es hallar o localizar la neologia léxica.
Por este motivo, se excluyen aquellas formas neoldgicas las que indican aspectos
sintacticos o de morfologia Iéxica y a las formas que pueden definirse por razones
estrictamente fonéticas o propias del registro oral (Domenech, 2008: 18).

Finalmente, esta etapa culmina con la constitucién del proyecto Antenas
Neoldgicas, en el afio 2003, a partir de la creacidon de grupos de trabajo en diferentes
zonas de América Latina, que, convertidos asi en lazos de una organizacién conjunta,
ayudan a la ampliacion descriptiva de las distintas variedades lingliisticas. Todos estos
grupos emplean la misma metodologia, la establecida por el Observatorio de Neologia,
cuyo objetivo ultimo es el de fomentar trabajos y estudios de cardcter contrastivo
generales o sectoriales.
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Cuarta etapa: apertura y entorno de trabajo en linea (desde 2004)

Sobre la ultima etapa, Domenech (2008: 19) nos cuenta que se caracteriza por
la formacidn de distintas herramientas linglisticas que permiten el acceso a los datos y
recursos del proyecto a través de internet. Asi, el Observatorio ha plasmado uno de sus
objetivos prioritarios: su aplicabilidad social. ¢Cudles son esas herramientas que han
establecido con esta finalidad? Ona Domeénech (2008: 20) sefiala las siguientes:

e Un buscador de neologismos (Cercador Obneo) que permite consultar la base
de datos del Observatorio, que contiene los neologismos recogidos desde el
ano 1992.

e Dos buzones neoldgicos (uno general y otro para publico infantil) por medio de
los cuales cualquier hablante del espafiol o del catalan puede acceder llegar al
OBNEO de manera facil, rapida y cdmoda, una palabra nueva que haya oido o
leido y que le haya llamado la atencion.

e Un banco de neologismos del espafiol y del cataldn, accesible desde la web del
Centro Virtual Cervantes, que permite consultar los neologismos Iéxicos
documentados por el Observatorio durante el afio en curso.

e Un diccionario de neologismos en linea que recogen mas de 3.500 neologismos
espafioles documentados entre 1989 y 2005, mayoritariamente en prensa

escrita.

e Una base de datos de neologismos econdmicos en distintas lenguas romanicas

(catalan, espafiol, gallego, italiano, francés, portugués y rumano).

Internet ha supuesto un una revolucidén y un gran paso en la metodologia de
trabajo, ya que en esta etapa se establecid una plataforma web de trabajo en el
ambito de la neologia, que permitié un que todos los miembros del Observatorio
puedan hallar y analizar este tipo de términos en la red.

Actualmente, el Observatorio estd concentrado en la mejora del proceso de
detecciéon automatica de neologismos, el en el perfeccionamiento del criterio
lexicografico de vaciado y en la verificacion de la tipologia de neologismos que se
utilizan para catalogar las formas nuevas que se documentan y se recopilan en el
banco de datos.

Para recopilar, podemos decir que en la metodologia de trabajo que sigue el
Observatorio gira en torno a tres aspectos fundamentales: el concepto de neologismo,
el criterio de deteccién empleado y la clasificacion de los neologismos detectados.
(2008: 22)
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2.1.3.2. Metodologia de trabajo del Observatorio de Neologia

Domenéch (2008: 24) indica que el Observatorio de Neologia siempre se ha
basado para identificar los neologismos en un criterio de tipo tangible, como lo es el
criterio lexicografico, lo que ha permitido:

e Asegurar la coherencia y la sistematicidad en el vaciado.

e Garantizar la constante actualizacidn de los diccionarios generales con aquellos
datos que aparezcan en los medios de comunicacién.

e Y automatizar el proceso de identificacion de los neologismos formales
monolexematico.

Tal y como sostiene Cabré (2009: 7), el criterio de exclusion lexicogréfica
empleado por el OBNEO tiene como punto de referencia la hipdtesis de que la
condicién de neologicidad de una unidad léxica admiten distintos grados de
interpretacion, que se distribuye en un eje de maxima neologicidad en uno de sus
polos y de minima, en otro. Una de las medidas que permite ubicar cada neologismo
en uno de los diferentes grados, hemos mencionado anteriormente, serian el hecho de
ser comprendido en uno u otro tipo de fuente dentro del conjunto del corpus de
exclusién lexicografica.

No obstante, a este criterio de seleccidén lexicografica se le escapa un gran
numero de formas que se encuentran registradas en los diccionarios de exclusidn, pero
gue al mismo tiempo tampoco se ajustan a lo que el Observatorio entiende por
neologia de gran difusiéon. Por esto, tal y como sefiala Domenech (2008: 25), este
criterio se ha limitado a través de dos filtros: uno positivo, “se consideran neologismos,
aungque se documenta en el corpus de exclusién, las palabras con marcas de
neologicidad en dicho corpus (normalmente un asterisco o el uso de la cursiva). Por
ejemplo, mountain bike y western, para el catalan”; y otro negativo, segln el que no se
consideran neologismos, a pesar de que no estén registrados en el corpus de
exclusion, los aumentativos, diminutivos y superlativos; los adverbios acabados en -
mente; las palabras formadas con el prefijo ex-; los gentilicios, a excepcién de los
compuestos como albanokosovar o hispanofrancés; y por ultimo, las siglas y
abreviaturas, excepto en el caso en el que se hayan lexicalizado (como, por ejemplo,
un dvd (DVD), las pimes).

Estopa (2009: 41) recalca que la finalidad principal de esta investigacion es
establecer filtros de neologicidad que permitan configurar varias listas de neologismos
a partir de los datos recopilados siguiendo un criterio lexicografico. Con el
establecimiento de diferentes filtros de neologicidad, un banco de datos de
neologismos como el del OBNEO ganaria en flexibilidad ya que, a partir de un mismo
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corpus, se podrian extraer listas de neologismos diferentes o, dentro de un mismo
criterio, segun filtros diferentes.

Estopa (2009) corrobora que la eleccién del criterio de vaciado de neologismos,
basado en el criterio lexicografico para garantizar la sistematicidad de los datos que se
obtienen, ha estado condicionado por los objetivos aplicados en este proyecto vy las
posibilidades de automatizacion del proceso de deteccion o seleccién de los
neologismos.

Ahora bien, ¢qué criterio sigue el Observatorio de Neologia para considerar que
una unidad léxica es neoldgica?

Se tratard de un neologismo cuando no figure en un corpus lexicografico de
exclusién previamente establecido. En el caso del cataldn, el corpus de referencia en el
que se basa el Observatorio actualmente estd formado por los siguientes diccionarios:
Diccionari de la Llengua Catalana del Institut d Estudis Catalans, Gran Diccionari de la
Llengua Catalana y Diccionari de la Llengua Catalana, ambos de Enxiclopédia Catalana.

Es evidente que este criterio lexicografico al que se estd haciendo referencia es
de gran utilidad para localizar y reconocer neologismos, aunque también es cierto que
el hecho de que una palabra no esté presente en los catdlogos o registros no asegura
qgue los hablantes la perciban como nueva. Esto es, que el criterio de seleccién de los
neologismos puede no relacionarse con la novedad con la que la perciben los
hablantes.

A modo de conclusion, se puede decir que el criterio lexicografico no siempre
en coincide con el criterio cognitivo, que es lingliisticamente mas intuitivo, que se

tienen como hablante de una lengua acerca de lo que es un neologismo.

Por otro lado, Cabré (2009: 29-33) aporta varias propuestas de clasificacion de
los neologismos. La primera de ellas es la de J. F. Sablayrolles, esta autor presenta
diferentes tipologias creadas por multitud de lingliistas franceses, lo que nos permitira
analizar criticamente la tipologia de neologismos establecidos y localizar los
numerosos criterios a partir de los cuales parten diferentes autores para clasificar las
unidades neoldgicas. Sablayrolles apunta que muchas clasificaciones estdn basadas en
los procesos de formacion de las unidades, aunque también existen otros que emplean
otros criterios (semdanticos, funcionales o de origen). Entre las clasificaciones que
presenta, se encuentra la de Tournier y la de Humbluey i Heléne Bécicri (integrantes
del grupo NEOFRAN. Observatorio de Neologia francés).

Pero Sablayrolles adopta de Tournier el concepto de matriz lexicoldgica, que se
convertira en el pilar fundamental de su clasificacion. Tounier hace una distincién
entre los recursos internos de la propia lengua y los externos (en los que se incluye el
préstamo). Dentro de los recursos internos se pueden apreciar cuatro tipos de

40



procesos: morfo-semanticos, sintactico-semanticos, morfolégicos y pragmaticos. En
cada uno de ellos se incluyen diferentes subprocesos especificos.

Para el grupo de trabajo del Observatorio de Neologia, dirigido por Cabré, la
propuesta mds completa es la de Sablayrolles, aunque no acaba de cumplir la
condicion de multidimensionalidad de los términos.

En lo referente a los criterios para una propuesta de tipologizacién
multivariante, Cabré (2009: 34-35) distingue entre diversos criterios de clasificacién de
los neologismos, de manera que en la aplicacidn de cada uno de ellos dara lugar a una
clasificacién especifica. A continuacién, se presenta una tabla de clasificacién
multivariante, que integra todos los criterios y que aporta al cada neologismo un perfil
general en el que para cada criterio hay un valor marcado, en positivo (+ presencia de
un valor) o negativo (- ausencia de un valor) y un valor no marcado (0 no pertenencia
de un valor para un tipo determinado de neologismo):

a) Variacion grafica/ fonoldgica, en los casos que no se trate de una variante
ortografica.
b) Via o proceso final por el que el neologismo entra en el uso lingtistico:
creacion/formacién/préstamo.
1. Creacion: si/-
2. Formacion: especificar tipo y subtipo
2.1 Combinacion
2.1.1 Combinacion morfoldgica:
Prefijacidon
Sufijacién
Prefijacién y sufijacidn (casos en los que no se puede
dilucidar
cual ha sido el ultimo proceso)
Parasintesis
Prefijacion hibrida (culto/patrimonial)
Sufijacion hibrida (culto/patrimonial)
Composicidn culta
Composicién patrimonial
Composicién hibrida
2.1.2 Combinacion sintactica
Nucleo sigla/unidad léxica
2.2. Cambio
2.2.1 Cambio gramatical:
2.2.1.1 Cambio de categoria gramatical
2.2.1.2 Cambio de subcategorizacion
2.2.2 Resemantizacion
2.2.2.1 Reduccion de significado
2.2.2.2 Ampliacién de significado
2.2.2.3 Cambio de significado

2.3 Reduccién
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2.4 Repeticion
2.4.1 Siglacion
2.4.2 Acronimia
2.4.3 Abreviacién
2.5 Fijacion o lexicalizacion
3. Préstamo:
3.1 Origen linglistico: especificar lengua
3.2 Procedente de lengua del mismo alfabeto/de distinto alfabeto: en el
caso de préstamos de distinto alfabeto: transcripcion/ transliteracion/
mixto
3.3 Préstamo directo/a través de otra lengua
3.4 Adaptacion a la lengua de acogida: si/no
3.5 Adaptacidn grafica/fénica/morfolégica
c) Estructura interna: simple/construida (representacion)
d) Agente neoldgico: neologismo planificado/espontaneo.

Se ha partido del estudio de Sablayrolles (1996) en el que se analizan y se
comparan gran cantidad de propuestas de diversa indole. Esta revision incluye una
propuesta inicial y una segunda propuesta, realizada en 2004 por el proyecto de
Neologia en lenguas romanicas (NEOROM), cuyo objetivo era construir un conjunto de
redes de observatorios de metodologia de las lenguas romanicas en sus variantes mas

importantes.

Para concluir, Domenéch (2008: 35-36) sostiene que, en relacién con la lengua
espafiola, aproximadamente un 80% de los neologismos detectados (en total se han
detectado 101.867) corresponde a formas usadas en el espafiol peninsular, mientras
gue el 20% restante corresponde a formas procedentes del espafiol americano.

Cabré (2009: 11) comparte la informacién ofrecida por Doménech pero anade
algunos aspectos de interés. Esta autora afirma que, en el aino 2009, el banco de datos
del Observatorio de Neologia de Barcelona constaba de 118.323 neologismos del
catalan y 94.915 neologismos del castellano. Ademas, este proyecto aporta una
perspectiva muy interesante sobre la manera en la que se organizan las lenguas en su

actualizacion léxica.

Actualmente, el Observatorio retne todas sus energias en promover y reforzar
los proyectos emprendidos de cooperaciéon con otros grupos de trabajo, con el
objetivo de disponer de un banco de datos de neologismos constantemente
actualizado, con datos contrastivos originarios de las distintas modalidades de una
misma lengua, como es el caso del espanol o del cataldn, y también de otras lenguas
romanicas, como el italiano, el francés o el portugués.
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2.1.4. Recursos relacionados con los neologismos

La lengua es vivaz y estan en constante cambio, debido a las nuevas tecnologias
y a los medios de comunicacidén se originan neologismos. Localizarlos y catalogarlos
permite hacer un seguimiento de su trayectoria y establecimiento.

En este apartado, se presentaran el banco BOBNEO y el Banco de neologismos
del Centro Virtual Cervantes. Este ultimo parte del BOBNEO y toma muchos criterios
de él, como los criterios de neologicidad, el corpus lexicografico de exclusién (para
cataldn y espafiol) y el corpus de vaciado.

En primer lugar, se encuentra el banco BOBNEO, fruto de los trabajos del
Observatorio de Neologia de la Universidad Pompeu Fabra. Es una base de datos que
recoge los neologismos léxicos procedentes de los medios de comunicacidn, escritos y
orales, en catalan y en castellano, recogidos desde 1992.

Este banco de datos es el resultado de los trabajos del Proyecto Observatorio
de Neologia, iniciado y dirigido por Maria Teresa Cabré, junto con la colaboracion de
de profesores, licenciados y estudiantes de tres universidades: la Universidad de
Barcelona, la Universidad Auténoma de Barcelona y la Universidad Pompeu Fabra.
Ademas, este banco incluye neologismos espafioles que proceden del proyecto
Antenas Neoldgicas, que trabaja en la deteccion de los neologismos de prensa de
amplia difusién en diferentes paises de América Latina desde el afio 2003.

Para el Observatorio de Neologia un neologismo es una unidad Iéxica que
figuran en las fuentes vaciado y que no poseen entrada en los diccionarios; estos
forman el corpus de exclusion para eliminar todo lexema que no sean neolégico. No se
puede olvidar que lo que se recopila como neologismo monarquia, puede dejar de
serlo al ano siguiente alguno de los diccionarios que se emplean como corpus de

exclusion.

Un corpus de exclusién un miscelanea de diccionarios que valen para localizar y
una unidad Iéxica se ha almacenado. Aquellos diccionarios que forman parte el corpus
son mas caracteristicos de cada lengua. Por lo tanto, hay un corpus lexicografico de
exclusion para el cataldn y otro para el espanol.

En cuanto al corpus de vaciado, todos los neologismos recopilados,
procedentes de los medios de comunicacién, emanan de tres grandes tipos de corpus:

e Corpus escrito de prensa: comprende el Observatorio de Neologia, el proyecto
Antenas Neoldgicas y la red NEOROC, cada uno de ellos trabaja con una serie
de periddicos.

e Corpus escrito espontdneo: el vaciado de textos escritos espontaneos, se inicié
en 2000 e incluye dos tipos de corpus:
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o Las publicaciones que salen al mercado regularmente: revistas
universitarias, de clubes deportivos o de algln otro sector profesional.

o Y otras publicaciones diversas, con un formato es convencional y de
publicacién irregular: notas informativas de asociaciones, criticos de
espectdculos o folletos de propaganda.

Corpus oral: el vaciado de textos orales, comenzé en el afio 1999 para el
cataldn, y para el espafiol en 2010, en él se lleva a cabo el analisis de programas
de radio con distintos registros (informativos y debates). Este corpus se
organiza en dos bases de datos:

o neologismos en cataldn, con 80.780 ocurrencias y 31.874 neologismos
diferentes.

o neologismos en castellano, con 47.893 ocurrencias y 21150 neologismos
diferentes.

En cuanto al acceso al banco de datos BOBNEO, se puede llevar a cabo a través

de dos vias: como usuario visitante, es una opcidon por defecto, o como usuario

registrado. Si se accede como usuario visitante Unicamente en se pueden obtener diez

resultados por cada consulta y no sera posible personalizar la cantidad de campos

visibles en los resultados de las consultas. En cambio, el usuario registrado se puede

beneficiar de hasta treinta resultados por cada consulta y, ademas, puede personalizar

los campos visibles en los resultados.

Para consultar este banco de datos, ya sea en la lengua catalana o en la

espafiola, hay dos tipos de consulta: la basica y la avanzada. En la consulta basica, las

condiciones de busqueda son:

Que sea igual a. El programa buscan los neologismos que coincidan con el
elemento que se quiera buscar.

Que empiece por. El programa busca los neologismos que comiencen por el
elemento que se quiera buscar.

Que contenga. Se buscan aquellos neologismos que contengan el elemento que
se quiera buscan en cualquier posicion.

Que termine en. Se buscan los neologismos terminados en el elemento que sea
quiera buscar.

Utilizar comodines. En caso de introducir asteriscos entre el texto del campo
neoldgico, el programa empleara los asteriscos como comodines.
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La consulta avanzada, por su parte, permite delimitar mas en la seleccidn de la
busqueda. Ademads de las condiciones de la consulta basica, las opciones avanzadas
permiten restringir la consulta con los filtros siguientes:

e (Categoria gramatical
e Tipo de neologismo

e Aspectos tipograficos
e Fuente

e Fecha

Si el usuario que realiza la consulta tiene un perfil de usuario basico, ademas
podra filtrar las busquedas por corpus de vaciado. Si el usuario tiene un perfil de
colaborador, también podra filtrar la busqueda por el campo nota y por el campo
codigo de nota. Los filtros se pueden utilizar a la vez o de forma alternativa.

En segundo lugar, el Banco de neologismos del Centro Virtual Cervantes es
fruto de la obtencién de las bases de datos del Banco BOBNEO, del Observatorio de
Neologia del IULA. El catidlogo de neologismos publicado por el Centro Virtual
Cervantes tiene como objetivo ser un inventario etiquetado a través del cual se
pueden determinar diagndsticos o resultados y llevar a cabo andlisis sobre el empleo y
el establecimiento de los neologismos en espanol y en catalan. Se realizé un convenio
de colaboracién entre la Universitat Pompeu Fabra y el Instituto Cervantes con que se
aspira a colaborar en la difusion de los neologismos localizados en un corpus

representativo de los medios de informacién en un periodo cronolégico concreto.

Los criterios de seleccidn, clasificacion y representacion de los neologismos
sigue el Centro Virtual Cervantes (CVC) son los mismos criterios adoptados en la
metodologia del grupo de trabajo del Observatorio de Neologia de Barcelona.

Los neologismos que se recogen en el Banco de neologismos del CVC son
aquellos comprendidos entre los afos 2004-2010 y su acceso es libre. Si se quiere
acceder al corpus completo y dindmico, hay que visitar el BOBNEO. La busqueda de
neologismos en el CVC tiene mas limitaciones que e BOBNEQ; por eso, si se requiere
un analisis mas exhaustivo serad necesario acceder al corpus de la Universitat Pompeu
Fabra, ya que es mas completo y abarcador cronoldgicamente.
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2.2. ENFOQUES METODOLOGICOS

2.2.1. Introduccion

La metodologia basada en el trabajo por proyectos es una metodologia
innovadora que despierta gran interés entre los docentes, ya que es una propuesta
gue puede sustituir a la ensefianza tradicional y en la que el alumno es participe de su
propio aprendizaje. Por esta razdn, se ha creido conveniente dar la definicién de un
proyecto, sus caracteristicas y sus fases, asi como su relaciéon con el aprendizaje
cooperativo. A continuacién, se detallan los distintos subapartados de esta exposicion.
En primer lugar, aparece la definicidn del proyecto, en el que se muestran diferentes
perspectivas, dado que entre los autores no hay acuerdo. En segundo lugar, se
presentan las caracteristicas que ofrece este tipo de metodologia y las fases de las que
consta un proyecto, independientemente de su indole. En tercer lugar, nos centramos
en un proyecto basado en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. A
continuacion, se hace un breve recorrido por las responsabilidades de los docentes en
el trabajo por proyectos. Y, por ultimo, se presentara la relacidon que existe entre el
trabajo por proyectos y el aprendizaje cooperativo.

Definicion de proyecto

Ofrecer una unica definicién de proyecto resulta muy complicado, pues los
distintos autores lo conciben de manera diferente. Asi pues, en este apartado, se van a
facilitar diferentes puntos de vista para poder dar cuenta de la complejidad de esta

cuestion.
Ahora bien, ¢de donde procede este tipo de metodologia?

Seglun Camps (1996: 44), John Dewey es considerado como uno de los ilustres
representantes de la pedagogia en siglo XX. Pertenece al movimiento conocido como
Escuela Nueva, que fue una de las primeras en emprender nuevas técnicas de
aprendizaje, en las que los alumnos adquieren la primera posicién, son protagonistas
de sus actividades, mientras que el profesor pasa a estar en un segundo plano, de
manera que se pierde esa dependencia del alumno respecto del profesor. Este autor
daba la oportunidad a los nifios de desarrollar las competencias necesarias para
solucionar un problema y asi se producia el paso de la escuela autoritaria a la escuela
democratica. De Dewey parten, pues, las ideas filoséficas y pedagdgicas que,
posteriormente, su discipulo William Heard Kilpatrick sistematizara en el Método de
Proyectos.

Camps (1996: 46) recoge la definicién de proyecto dada por Dewey:
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Segln este autor, un proyecto es un plan de trabajo libremente escogido con el
objetivo de hacer algo que interesa, sea un problema que se quiere resolver o una
tarea que hay que llevar a cabo. Este autor distingue, pues, diferentes tipos de
proyectos, unos orientados a saber, otros a hacer.

Ademas, esta autora considera que el objetivo del trabajo por proyectos es
hacer alguna actividad, aprender a hacer y aprender sobre lo que se estad haciendo, a
través de la ayuda de diferentes herramientas.

Lacueva (1998) explica que no es facil dar una definicion exacta de lo que se
concibe como un proyecto para estudiantes; a pesar de esta dificultad, puede decir
que se trata de un trabajo educativo con una duracién de tres a cuatro o mas semanas,
con una fuerte implicacién y participacién por parte de los alumnos en su
planteamiento, disefio y seguimiento, lo que dard lugar la investigacién por parte del
alumnado y que concluirad con la extraccién de sus propios resultados. Un proyecto de
estas caracteristicas coordina el estudio empirico con la consulta y revisidn
bibliografica y, ademas, puede ir acompafiado de propuestas y acciones de desarrollo
en el dmbito social.

La misma autora advierte sobre la importancia de distinguir los proyectos de
otras actividades que en algunas ocasiones se denominan proyectos, pero que en
realidad no lo son. Algunos ejemplos de falsos proyectos pueden ser tareas para casa
gue consisten en copiar informacion sobre algin tema; experiencias en el laboratorio,
en las que se sigue una serie de instrucciones; encuestas elaboradas por el libro de
texto o el docente, en las cuales el alumnado rellena los datos segun las pautas, entre
otros.

Lacueva (1998) sostiene que todas las actividades en las que tanto el problema
como la metodologia ya estan bien establecidos y en las que en el alumnado se limita a
actuar como “ayudante de investigacidn” no son proyectos, ya que dichas actividades
carecen de fuerza de iniciativa y de autogestion por parte de los alumnos.

¢Por qué es tan importante el trabajo por proyectos en las aulas? Lacueva
(1998) nos explica su relevancia. Los proyectos son las actividades soberanas dentro
del aula. Suscitan interés en los alumnos y les llevan a preguntarse, a querer saber mas
sobre el tema y a no conformarse con la primera respuesta que obtengan. Este tipo de
actividades permite al alumno trazar su proceso de trabajo activo y le ensefia a
relacionarse de manera mas independiente con la cultura y sus sociedad. También,
estas actividades empujan a los nifios a debatir sobre lo que piensan acerca de
determinados temas. Despiertan las ideas y el arte de crear e intentar,
conduciéndolos, activar sus “miniteorias” y ponerlas en comun con los comparieros.
Todas estas caracteristicas llevan a aumentar el interés en los estudiantes y su
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capacidad de participar, de manera consciente y voluntaria, en la conduccién de sus
procesos de aprendizaje.

Por su parte, Alvarez y Herrejon (2010: 2) afiaden informacién a esta definicion.
Segun ellas, el trabajo a través de proyectos admite que la teoria y la practica se
complementen; igualmente, permite desarrollar y reforzar facultades intelectuales
dominando la capacidad de memorizacidn; emprender la responsabilidad personal y
de equipo mediante la institucion de metas propias; asi como fomentar el
pensamiento autocritico y evaluativo. Ademas, segin Glinz (2005), el trabajo por
grupos permite alcanzar el aprendizaje significativo, el desarrollo de las habilidades
cognitivas tales como el razonamiento, la observacién, el analisis o el juicio critico, a la
vez que se origina la socializacién, se mejora la autoestima y la tolerancia de las
comunidades en las que se trabaja.

Afirman Alvarez y Herrején (2010: 2) que Diaz-Barriga (2005) y de De Fillipi
(2001) corroboran que el trabajo por proyectos sirve de medio para trasmitir el
conocimiento y llevarlo a la practica en situaciones de la vida real. Esta difusion del
conocimiento se da a partir de la asignacion de una tarea con una serie de objetivos
determinados o ensefianza programada (conocimiento explicito), en su relaciéon con un

tema o problema real (conocimiento técito).

Para que el proceso de ensefanza-aprendizaje se realice con éxito, estas
autoras comentan que el docente y los alumnos han de llevarse bien o empatizar
dentro del contexto escolar. Para ellas, los alumnos deben estar en posesion de
conocimientos previos para alcanzar ese aprendizaje significativo que, con ayuda de
sus compaiieros, se convertird en aprendizaje cooperativo. A través de la metodologia
por proyectos, el docente articula contenidos de manera coherente y da sentido al
aprendizaje; favorece el intercambio de conocimiento entre iguales y da la
oportunidad a sus alumnos de tener responsabilidades en su realizacion. El propdsito
fundamental de este tipo de ensefianza es mejorar la adquisicion de competencias
para el aprendizaje auténomo e integrarla en nuestras aulas como un habito.

Alvarez y Herrején (2010: 11) certifican que esta metodologia es dificultosa; en
ella, ela experiencia, el conocimiento e incluso el valor del propio docente actuan para
llevar a cabo un cambio significativo en su forma de comprender el proceso de
ensefianza-aprendizaje y llevarlo a la practica en el ambito docente. El método de
trabajo por proyectos permite la posibilidad de aunar las estrategias de aprendizaje
gue cada docente considere oportunas, de acuerdo con el contenido curricular y los
objetivos de ensefianza-aprendizaje.

Para concluir con este apartado, se destacaran algunos aspectos de la
perspectiva de Perrenoud (1999: 115), quien comienza su articulo recordando que la
metodologia basada en proyectos, en su origen, fue asunto de algunas corrientes de
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pedagogia activa. El proyecto como la “escuela del trabajo”, el “texto libre”, la

“correspondencia” o la “clase cooperativa” se oponian a la escuela publica autoritaria,

que se ceiiia, principalmente, al aprendizaje memoristico.

Perrenoud (1999: 116) subraya las premisas que ha de cumplir este tipo de

trabajo, que se pueden resumir en los siguientes puntos:

Actividad en grupo, en la que el profesor anima pero no decide, son los propios
alumnos los que dirigen su trabajo.

Orientado hacia un objetivo, la tarea final.

Conjunto de tareas en las que participan los alumnos, tienen un rol activo, que
puede variar en funcién de sus medios o intereses.

Propicia el aprendizaje de saberes y de procedimientos de gestion de un
proyecto: decidir, planificar o coordinar, entre otras.

Favorece al mismo tiempo aprendizajes identificables que pertenecen al
programa de una o varias disciplinas.

Actualmente, en la metodologia de trabajo por proyectos se establece un

conjunto de actividades o tareas programadas, encaminadas hacia un proyecto final,

pero todavia se encuentra en un segundo plano en nuestro sistema de ensefianza, ya

gue se sigue dando mas importancia a todas aquellas actividades que aspiran a

transmitir los contenidos exigidos por el curriculo.

Caracteristicas del trabajo por proyectos

De acuerdo con Lacueva (1998: 18-19), entre las caracteristicas propias del

trabajo por proyectos se encuentran las siguientes:

a)

b)

c)

d)

A través de los proyectos se muestran los saberes y las experiencias de los
alumnos, ya que con ellos se inician y se desarrollan las actividades de
investigacion.

La ejecucién de dichos proyectos incrementa los saberes y las experiencias de
los alumnos.

Abren nuevos horizontes y plantean nuevas exigencias a los estudiantes. La
respuesta a una nueva pregunta provoca incertidumbre y conlleva a pensar en
otra cuestion.

Crean satisfaccion en los alumnos por el hecho de haber sido capaces de
elaborar su propio trabajo, de participar y conseguir sus propadsitos.
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e) Es necesario manejar ciertas habilidades como pueden ser el empleo de
diversas fuentes de informacion, la autoevaluacién, mediacién en grupos de
trabajos, la realizacion de planes o la comunicacién real por medio de
diferentes lenguajes y métodos.

f) Con la realizacion de este tipo de trabajos se consigue en actitudes y valores
positivos como responsabilidad, reflexion, espiritu critico y rigurosidad en el
trabajo.

g) Estimulan al alumnado a hacerse preguntas sobre el mundo y la sociedad en la
que viven.

h) Refuerzan las capacidades metacognitivas.
i) Fomentan el aprendizaje cooperativo.

j) Estimulan la creatividad del alumnado. Ademas, con el trabajo por proyectos se
despliega la imaginacién y la inventiva.

Fases de un proyecto

Todos los autores que se han consultado sostienen que los proyectos estan
formados por una serie de fases, independientemente de su naturaleza. En este
apartado, se observa que hay diferencias a la hora de establecer estas fases. Por este
motivo, se van a presentar las distintas opiniones de cada uno de ellos.

Camps (2003: 40-41) asegura que un proyecto esta formado por tres fases: la
preparacion, la realizacidn y la evaluacion. Para ella, la preparacion es la primera fase,
donde se delimita lo que se quiere hacer y la finalidad que se persigue con esta tarea,
es decir, lo que se quiere aprender. Ya en la fase de realizacidon, encontramos dos
partes: la primera, relacionada con la escritura del texto (el proceso de planificacion:
contenidos, situacién discursiva, textualizacidn, revisidn; y la organizacién de la tarea,
individual o por grupos) y la segunda, las actividades de sistematizacion de los
contenidos (tematicos y de ensefianza-aprendizaje). Por ultimo, en la tercera fase se va
a evaluar, por un lado, la tarea o el proyecto, es decir, lo que se ha hecho y, por otro
lado, los aprendizajes, qué es lo que se ha aprendido.

En opinién de Lacueva (1998), cada proyecto, independientemente de su indole
o naturaleza, posee tres fases genéricas, que son la de preparacién, la de desarrollo y
la de comunicacion. La autora manifiesta que en la primera fase se llevan a cabo las
tomas de contacto e intercambios iniciales que pueden suscitar una posible propuesta
de trabajo y esa idea se ira refinando. Durante esta etapa se va a concretar el tema, la
finalidad y las actividades o tareas que se van a llevar a cabo, junto con los recursos
que se van a necesitar.
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En cuanto a la fase de desarrollo, Lacueva (1998) comenta que en esta etapa se
ejecuta el trabajo. Los equipos han de disponer de los espacios y el tiempo adecuados
para llevar a cabo la tarea. Ademds, las actividades propuestas deben ser
heterogéneas, de acuerdo con el tipo de proyecto y el tema escogido: trabajos de
campo, encuestas, entrevistas, experimentos, visitas, acciones en la comunidad
escolar, entre otras muchas mds. No hay que perder de vista la importancia del
seguimiento del trabajo por parte del propio alumnado teniendo siempre en cuenta el
objetivo final.

La fase de comunicacion a veces cae en el olvido o se convierte en la practica
habitual en una breve explicacién oral delante los compafieros. Para Lacueva (1998),
esta etapa es de especial relevancia y existen diferentes vias para ponerla en practica,
en funcién de las caracteristicas cada equipo.

Al igual que Lacueva (1998), Alvarez y Herrején (2010: 3) distinguen las mismas
fases o etapas dentro de un proyecto: planificacién, desarrollo y comunicaciéon de
resultados. A grandes rasgos, para Alvarez y Herrejon (2010) en la fase de planificacién
es necesario reconocer el problema o cuestién relacionada con el mundo real, trazar y
programar las posibles preguntas sobre ese tema y precisar recursos necesarios. En la
segunda fase, se investiga sobre el asunto, se exponen las soluciones y se confecciona
un producto final relacionado con la solucién al problema. La comunicacién de
resultados conlleva mostrar el producto a los demas. A lo largo de todo el proceso,

serd primordial reflexionar y valorar la consecucion de los objetivos trazados.

Proyecto basado en la asignatura de Lengua y Literatura Castellana

Como nos encontramos inmersos dentro de un trabajo relacionado con el
ambito linglistico, y en el punto 3 desarrollaremos un proyecto destinado a la
asignatura de Lengua y Literatura Castellana para E.S.O., se ha creido conveniente
desarrollar un poco este apartado con la ayuda de las autoras Camps (2003) y Alvarez y
Herrejon (2010).

Segln Alvarez y Herrején (2010: 4), el trabajo a través de proyectos, junto con
el aprendizaje colaborativo, optimizan las competencias de los alumnos, en términos
de saber conocer, saber hacer y saber ser. Esta metodologia de trabajo en la materia
de Lengua vy Literatura en Secundaria da la posibilidad al alumnado de mejorar vy
perfeccionar el empleo de estrategias de aprendizaje auténomo para conseguir sus
metas. Existe una correspondencia entre el trabajo por proyectos y el desarrollo de
competencias.

Tal y como plantea Camps (1996: 44), con el desarrollo de la Escuela Nueva se
estimularon los métodos de ensefianza que otorgaban protagonismos a los alumnos y
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se desarrollaron muchas de las caracteristicas del trabajo por proyectos. En el ambito
de la ensefianza de la Lengua Castellana, hay que enfatizar las propuestas de Freinet,
que da relevancia a aquellas actividades expresivas y comunicativas y al trabajo
cooperativo como el medio necesario para el desarrollo personal y social de los
alumnos. Para Camps (1996: 45), el empleo de la lengua posee un papel esencial como
elemento de mediacion semidtica que provoca en el alumno que cimiente, de manera
progresiva, sus conocimientos, lo que da cuenta de la importancia de los papeles
comunicativo y representativo de la lengua oral.

Para el caso de la produccion escrita, Camps (1996: 46) subraya una
caracteristica fundamental en el proceso: este es menos automatico que el de
produccién oral, ya que se elabora conscientemente y permite impulsar las destrezas
metalinglisticas y metacognitivas, por lo que también se puede hacer una reflexién
acerca de su uso. La interaccion oral durante el trascurso de dicho proceso deja que la
lengua actie como metalengua.

Camps (2003: 47-48) comenta que en todos los proyectos la lengua tiene una
doble funciéon: por un lado, es objeto de aprendizaje y, por otro lado, sirve de via para
la realizacidon de diversas actividades. Ademads, el uso de la lengua en las actividades
mas representativas para los alumnos incrementa su interés y provoca la activacién de
las destrezas comunicativas precisas para desarrollar su competencia sociolingliistica-
comunicativa.

Para concluir, citaremos lo que Camps (2003: 48-49) menciona en cuanto a los
objetivos de los proyectos de lengua:

A pesar de que los proyectos de trabajo implican el uso de la lengua en toda su
complejidad, en general las propuestas de trabajar por proyectos reconocen la necesidad y
ven la posibilidad de determinar unos objetivos especificos de aprendizaje lingtistico-
discursivo que deberian ser secuenciados de manera que permitieran al alumnado no solo
la construccidn de un saber hacer automatico o espontdneo, sino también de un saber
hacer reflexivo y de un conocimiento del funcionamiento de la lengua. Porque parece que
los conocimientos linglisticos implican, son, entre otras, visiones nuevas que hay que
introducir en la formulacién de los contenidos de la ensefianza en lengua; porque parece
que los conocimientos necesarios para el uso de la lengua no se integran automaticamente
si se aprenden aisladamente y que, por tanto, es necesario ensefarlos y aprenderlos en sus
interrelaciones.

El papel del docente en el trabajo por proyectos

Serd el profesor el encargado de disenar y plantear cdmo va a ser el proyecto y
en qué va a consistir a sus alumnos y para que se realice correctamente, los alumnos
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han de disponer del apoyo y consejos del profesorado, ellos son los que emprenden y
guian el proyecto.

Para Alvarez y Herrején (2010: 3), el rol del docente es el de trazar el proyecto
partiendo de los contenidos curriculares, mientras que el alumno, con sus
conocimiento previos, ha de construir su propio conocimiento y serd el protagonista
de todo su proceso de aprendizaje, intervendra con sus compaieros a través del
trabajo colaborativo. Por tanto, el docente asume el papel de guia y consejero dentro
de ese aprendizaje significativo.

Estas autoras conciben este tipo de trabajos como un método en el que todos
los alumnos son participes de lo que saben hacer y de lo que necesitan aprender. A
través, del trabajo por proyectos, el profesor articula los contenidos y da sentido al
aprendizaje, colabora con el intercambio de conocimientos o ideas entre los iguales y
ofrece la posibilidad de adoptar diferentes responsabilidades a lo largo del proyecto.

Lacueva (1998) también trata sobre el rol del docente. Recalca el protagonismo
gue adquieren, en el trabajo por proyectos, los alumnos, pero esto, a su vez, conlleva
un papel muy activo del docente. Sera él el encargado de plantear nuevas experiencias
y alentarlos con nuevos recursos, con la finalidad de que aumenten sus dudas e
intereses y quieran saber siempre mas. Otra tarea del docente es la de ayudar a
concretar los temas de investigacion entre todos los temas planteados por los
alumnos; para ello el docente debera estar en posesidon de todo el conocimiento
necesario para orientarlos en su seguimiento del trabajo.

Ademas de todas estas tareas del profesor, Lacueva (1998) afade una de las
mas importantes, la de establecer en el aula un clima de confianza, apoyo, respeto y
motivacion para incitar a los alumnos a la investigacidn. Indagar implica adentrarse en
nuevos caminos, que a veces pueden ser exitosos y otras no, y entonces toca volver a
empezar. Si a los alumnos se les sanciona en clase por equivocarse, no se
transformaran en audaces investigadores; por tanto, esta practica debe ser
abandonada. Lo que si hay que hacer es reconocer los logros y premiarlos.

La misma autora también menciona el papel de los centros educativos en el
trabajo por proyectos. Lacueva sostiene que son los centros los que estan en la
obligacion de ayudar al desarrollo de los alumnos para que logren todos sus objetivos;
para ello han de facilitarles un ambiente propicio para iniciar y realizar sus proyectos.

A modo de conclusién, citamos unas palabras de Lacueva (1998): “Lo que
rechazamos es la educacién centrada en el libro de texto, que es un pobre libro, y que
se halla limitada a una teoria mal explicada, dificil de entender por su esquematismo,
rigidez y desvinculacién con el mundo de los aprendices”.
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De esta manera, se puede terminar diciendo que esta metodologia persigue
enriquecer el conocimiento del alumno, a partir de sus ideas previas, lo que se conoce
como aprendizaje significativo, ademas de trabajar y potenciar sus habilidades vy
destrezas.

Relacion del trabajo por proyectos y el aprendizaje cooperativo

Partimos de la afirmacién de Alvarez y Herrején (2010: 8-12), que consideran
que la integracion de la estrategia del aprendizaje colaborativo dentro de la
metodologia de trabajo por proyectos tiene una experiencia positiva para los
estudiantes. Ademads, si se compara el trabajo colaborativo frente al que se realiza de
forma individual, se observa que se produce una mejoria en la adquisicion de los
conocimientos y de las habilidades de los alumnos. Se ha comprobado que las
actividades en las que se integra este tipo de aprendizaje promueven la disposicién y
motivacion para el trabajo.

Entre las actitudes fundamentales para el aprendizaje colaborativo dentro del
método el trabajo por proyectos se pueden destacar la tolerancia y el didlogo, asi
como algunas habilidades cognitivas como la reflexion, la autoevaluacién y el

pensamiento critico.

Ya se sabe que el trabajo cooperativo esta intimamente relacionado con el
trabajo por proyectos, pero éiqué se concibe como aprendizaje cooperativo? Pujolas
(2008) y Gonzdlez y Garcia (2007) intentan dar una definicion a este tipo de
aprendizaje que revoluciond el ambito educativo, pues supuso una innovacién en el

proceso de aprendizaje dentro de las aulas.

Siguiendo a Pujolas (2008: 1), el aprendizaje cooperativo es una técnica muy
efectiva para ensefiar a los estudiantes, pero, ademads, también es un contenido mas
gue el alumno ha de aprender a lo largo de su vida estudiantil y que, por lo tanto,
debemos ensefidarselo de la misma manera en que se imparten los contenidos
curriculares. Para que los alumnos aprendan a trabajar en grupo es fundamental que
en formen equipos de trabajo estables durante un tiempo considerable.

Existe trabajo cooperativo cuando los estudiantes se estimulan y se ayudan
mutuamente para aprender; asi, si un alumno no entiende algo otro miembro del
equipo se lo explica. El aprendizaje cooperativo, tal y como indica su nombre, es una
estructura aplicable para trabajar unos determinados contenidos de cualquier
asignatura del curriculo, pero también es un contenido en si mismo, esto es, los
alumnos tienen que aprender a trabajar en equipo dentro del contexto escolar. De
esta manera, se crea la necesidad de colaborar y ayudarse los unos a los otros en el
proceso de ensefianza-aprendizaje (Pujolas, 2008: 3).
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Gonzalez y Garcia (2007: 1) también hacen referencia a esto ultimo y comentan
asi.

La reforma educativa actual enfatiza los procedimientos, valores y actitudes que
constituyen el curriculo y la intervencion educativa. Segun éste lenguaje e impulso, el
trabajo en grupo, la formacién de equipos de aprendizaje, el desarrollo de actitudes de
cooperacion, etc., constituyen una variable importante de formacién basica en la
Ensefianza Superior, de cara a una eficaz integracién de los egresados en el ambito laboral.

Para las mismas autoras, el aprendizaje cooperativo manifiesta una manera
diferente de sistematizar los procesos cognitivos que tienen que estimularse en un
proceso de ensefianza aprendizaje dentro y fuera de las aulas. La finalidad de instaurar
esta metodologia es la de vencer ciertas carencias, creadas en el empleo de sistemas
tradicionales de aprendizaje grupal en el que prevalece la nota o resultado obtenido
ante el rendimiento escolar del alumno.

Una vez que tenemos claro el concepto de aprendizaje cooperativo,
procedemos, pues, a mencionar algunas ventajas y desventajas de este tipo de
metodologia. Gonzalez y Garcia (2007: 1) apuntan que entre las ventajas de las
técnicas de aprendizaje cooperativo se destacan los siguientes elementos para
fundamentales:

a) Lainterdependencia positiva.

b) Lainteraccion cara a cara.

c) Laresponsabilidad individual.

d) Las habilidades sociales.

e) El procesamiento grupal auténomo.

A pesar de todas estas ventajas, Gonzdlez y Garcia (2007: 2) enumeran una
serie de dificultades que se encontrara el docente cuando lo ponga en marcha:

a) Aulas inadecuadas para llevar a cabo los trabajos en grupo.
b) Se aumenta el tiempo un para evaluary corregir.

c) Transformacion en el sistema de evaluacion: continua / final.
d) Hay carencia de experiencia entre los profesores.

e) Individualismo del profesorado.

f) Gran ndmero de alumnos por aula.

La finalidad de emplear el aprendizaje cooperativo en el aula, segin Gonzalez y
Garcia (2007: 4), es la de valorarlo como una herramienta util que permiten adquirir
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conocimiento a los alumnos partiendo de su interrelacién con los demas compafieros y
con el medio.

Estas dos autoras han comprobado y corroborado que en lineas generales esta
metodologia tiene una valoracién muy positiva:

e La relacion interpersonal entre alumnos y docente es cercana, fluida vy
enriquecedora.

e La interaccion entre los estudiantes se mejora dada la necesidad de cooperar,
de comunicarse y explicarse entre los miembros del equipo.

e Los conocimientos se amplian a través de las diferentes opiniones de los
compaiieros; por lo tanto, este tipo de actividades son muy enriquecedoras.

e Aumenta el interés por la asignatura, al igual que se incrementa el ritmo de
trabajo.

e La metodologia de aprendizaje cooperativo es mejor de la metodologia
tradicional.

Con respecto a la formaciéon de los trabajos en equipo, Pujolas (2008: 40)
precisa su importancia, veamos como se refiere a ello:

Que ensefiar a trabajar en equipo a nuestros alumnos consiste, basicamente, en ayudarlos
a especificar con claridad los objetivos que se proponen, las metas que tiene entre alcanzar
y ensefarles, practicdndolas, las habilidades sociales imprescindibles para trabajar en
grupos reducidos.

Ademas, los miembros de un equipo poseen una doble tarea: aprender lo que
el docente les esta explicando y ayudar a que sus compafieros de equipo también lo
hagan.

Los grupos suelen ser heterogéneos y entorno a cuatro o cinco componentes
con diferentes niveles de productividad e inteligencia; el docente serd el encargado de
formar los grupos. De acuerdo con Pujolas (2008: 41), el docente es el que fomenta la
autonomia de los alumnos dentro de este aprendizaje. Para terminar, mencionamos

una de sus reflexiones:

Esta forma de proceder requiere que los equipos de base sean estables, permanezcan
un tiempo suficiente como para poder llevar a cabo distintos planes de equipo, de
modo que tengan la oportunidad de cambiar lo que no hacen bien y consolidar lo que
hacen bien. Poco a poco, planificacidn tras planificacidn, el funcionamiento de los
equipos va mejorando porque van «interiorizando» y «consolidando» las habilidades
sociales relacionadas con el trabajo en equipo, las relaciones entre los alumnos se
hacen mas positivas, porque se conocen mds, se respetan mas y son mds amigos... De
esta manera, las tareas académicas parecen mas atractivas y retadoras a los ojos de los
estudiantes y, a la vez, se aseguran en ellos, cada vez mas, las condiciones emocionales
imprescindibles para poder aprender.

56



Para concluir este apartado de la fundamentacion epistemoldgica, podemos
asegurar que la metodologia del trabajo por proyectos es en una técnica que en la
actualidad deberia estar presente en nuestras aulas. Su innovacién radica en la
importancia que adopta el alumno ante este tipo de metodologia, este es el
protagonista y el profesor queda relegado a un segundo plano, aunque no menos
importante. Este cambio de papeles implica mayor interés y motivacion por aprender
por parte de los estudiantes. No obstante, su aplicacién en el aula no resulta tan facil
como parece; los docentes han de solventar problemas de distinta naturaleza que
entorpecen su puesta en practica. Se trata de problemas como el aumento en el
numero de alumnos por aula, la obligacion de cumplir con los objetivos marcados por
el curriculo o el absentismo escolar, entre otros. Una vez superados estos problemas,
creemos que el sistema educativo optara por aplicar estas metodologias
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3. PROPUESTA DIDACTICA

3.1. CUESTIONES GENERALES

3.1.1. Fundamentacion y Justificacion

En la propuesta didactica que desarrollamos a continuacién, se pretende llevar
a cabo un proyecto por tareas titulado “Renueva tu léxico”. A través de él se busca que
los alumnos se interesen por el conocimiento de la lengua y, en concreto, por el nivel
Iéxico. A lo largo del proyecto, los alumnos trabajaran diversos contenidos por medio
de tareas que irdn encaminadas a obtener un producto final: un glosario que recopile
todos los neologismos, extraidos por los alumnos, procedentes de una seleccién de
medios digitales y redes sociales. Este glosario se publicara en el blog de la asignatura.

Pensamos que se trata de un aspecto importante que debe abarcarse en esta
etapa educativa ya que, de acuerdo con el Real Decreto 1631/2006, de 29 de
diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la
Educacién Secundaria Obligatoria, el conocimiento de la lengua, y en concreto, el nivel
Iéxico es un contenido obligatorio de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, el
alumnado de este nivel debe ser capaz de:

i.  Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacién y para redactar textos propios del ambito académico.

ii.  Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacion
social y las tecnologias de la informacién para obtener, interpretar y valorar
informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

iii.  Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y sobre las
normas de uso linglistico para comprender textos orales y escritos y para
escribir y hablar con adecuacidn, coherencia, cohesion y correccion.

iv.  Conocer y usar la terminologia lingliistica adecuada en la reflexién sobre el uso.

De acuerdo con el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacién Secundaria
Obligatoria, los alumnos deberan de ser capaces de:

i. Reflexionar para apropiarse de las reglas ortograficas y gramaticales
imprescindibles, para hablar, leer y escribir correctamente en todas las esferas
de la vida.

ii.  Crear ciudadanos conscientes e interesados en el desarrollo y la mejora de su
competencia comunicativa.

iii.  Ser capaces de interactuar satisfactoriamente en todos los ambitos que forman
y van a formar parte de su vida.
iv.  Reflexionar sobre los mecanismos de usos orales y escritos de su propia lengua.
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Ademads, el objetivo de esta etapa es que el alumnado desarrolle Ia
competencia comunicativa, es decir, el conjunto de conocimientos sobre la lengua y de
procedimientos de uso que son necesarios para interactuar de forma satisfactoria en
distintos ambitos sociales.

En nuestro trabajo por proyectos, el docente senalard las pautas que deben
seguir los alumnos, de manera auténoma e independiente, para que construyan su
propio conocimiento, lo que se conoce como aprendizaje significativo. Los alumnos
realizaran su producto final, que servird como una de las herramientas para evaluar lo
qgue han aprendido.

Para terminar este apartado, se observa que en el curriculo de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura para 42 de ESO, nivel para el que esta pensado este
proyecto por tareas, uno de los objetivos marcados es el conocimiento del Iéxico
espafiol y los mecanismos morfoldgicos de los que se vale la lengua para la creacién de
nuevas palabras. Por lo tanto, se considera que la seleccién del tema estd avalada por
los objetivos de etapa de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura al igual que
por el curriculo del curso elegido.

3.1.2. Contextualizacion

El proyecto por tareas que se propone a continuacién estd disefiado para un
nivel de 42 de ESO, es decir, para alumnos de 15 y 16 afos, aproximadamente.

El contexto en el que se va a desarrollar nuestra propuesta tendria las
siguientes caracteristicas. Nuestra clase tendria una ratio de 28 alumnos, de los cuales
uno de ellos tiene necesidades educativas especiales y otro alumno es repetidor. Se
trata de un grupo heterogéneo que presenta un alumno con ACI por bajo nivel
arrastrado desde Primaria y el alumno repetidor pertenece al Programa de Aprendizaje
no Adquirido (destinado a los alumnos que tienen asignaturas pendientes de cursos
anteriores). A su vez, el grupo se subdivide en dos: por un lado, hay unos alumnos que
estan desmotivados con el proceso de aprendizaje y, por otro lado, encontramos un
numero importante de alumnos con competencia curricular adecuada al nivel en el
gue estdn. Para aquellos alumnos que tienen dificultades a la hora de desarrollar las
competencias bdsicas y de conseguir los objetivos marcados, se llevara a cabo una
serie de medidas para atender a sus necesidades.

Este proyecto dara comienzo el dia 10 de octubre y se dara por finalizado el dia
17 de noviembre, por lo que esta formado por 16 sesiones. El proyecto se ubica en
este momento porque el dia 21 de noviembre tendrd lugar la celebracion del Dia
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Internacional de la Palabra como Vinculo de la Humanidad, que habitualmente se
celebra el dia 23 pero, al ser domingo, se adelantara al viernes 21.

Todas las sesiones se desarrollaran el aula ordinaria, con una duracién de una
hora cada una de ellas, a excepcion de la ultima sesidn, que tendra lugar en el salén de
actos del centro el dia 21 de noviembre, como hemos mencionado anteriormente, y su
duracidn serd de una hora y media.

En cuanto al libro de texto, optaremos por el libro que hemos utilizado en el
centro de practicas, Lengua y Literatura Espafiola 42 de ESO, de C. Bello y otros,
Edicion Andalucia, Anaya, 2008. Dentro de la unidad dos, titulada “El léxico del
castellano”, se incluye el contenido de nuestro proyecto, de ahi que se desarrolle a
principio de curso.

3.1.3. Competencias basicas

Las competencias bdsicas forman parte de las ensefianzas minimas de la
educacién obligatoria y su cumplimiento es tan relevante como el de los objetivos, los
contenidos y los criterios de evaluacién propuestos en cada materia.

En el anexo | del Real Decreto 1631/2006 queda recogido todo lo relativo a las
competencias basicas en la Educacién Secundaria Obligatoria. Espafia, a través de la
Ley Organica de Educacion, pasa a considerar las competencias basicas como una meta
educativa en la escolarizacién obligatoria (6 a 16 afios; Educacién Primaria y Educacién
Secundaria Obligatoria).

Este anexo comienza diciendo que las competencias bdsicas son aquellas
competencias que un alumno debe desarrollar al finalizar la Ensefanza Secundaria
Obligatoria y asi poder lograr su realizacién personal, practicar una ciudadania activa,
integrarse en la vida adulta de forma satisfactoria y ser capaz de desarrollar un
aprendizaje constante a lo largo de su vida.

Como ya se sabe, las competencias basicas tienen un papel esencial en el
proceso de ensenanza-aprendizaje del alumnado; por este motivo, se considera que
deben ser practicadas de manera activa en todas las materias que constituyen el
curriculo.

En la orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las
competencias clave de la LOMCE, Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa,
se establecen siete competencias clave:

a. Comunicacién lingtistica.

b. Competencia matematica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia.
c. Competencia digital.

d. Aprender a aprender.
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e. Competencias sociales y civicas.
f. Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
g. Conciencia y expresiones culturales.

La Unica competencia clave que no se desarrollard en este proyecto sera la
competencia matemadtica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia. Estas
competencias tienen su correspondencia con las competencias de la ley anterior.

Este proyecto contribuye al desarrollo de las siguientes competencias basicas
recogidas en el anexo | del RD 1631/2006, entre paréntesis se indicaran la
competencia clave a la que equivale:

a. Competencia en comunicacién lingliistica (Comunicacién linglistica). El alumnado
asimilarad los conceptos de neologismo, préstamo y extranjerismo. Reconocera
préstamos de distintas lenguas. También el vocabulario del alumnado se enriquecera
con todas las nuevas palabras que van a descubrir. Respecto a la comunicacién oral, se
activaran los conocimientos previos sobre la materia a través de una serie de
cuestiones introductorias que ya hemos mencionado y se mejorara su expresion oral.
b. Competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo fisico. También estara
presente en nuestro proyecto, porque el alumnado deberd conocer y manejar las
fuentes de donde se va a extraer la informacidén necesaria para elaborar el producto
final.

c. Tratamiento de la informacién y competencia digital (Competencia digital). El
alumnado adquirird habilidades para buscar, obtener, procesar y comunicar
informacién y transformarla en conocimiento. Para ello, se servird del uso de las TIC
como el elemento principal para informarse y comunicarse.

d. Competencia social y ciudadana (Competencias sociales y civicas). Esta competencia
va a permitir a los alumnos que trabajen de forma cooperativa y solidaria,
manteniendo en todo momento un buen clima de trabajo donde esté presente el
respeto y la tolerancia hacia los comentarios y aportaciones de sus compafieros.
Comprenderdn la realidad histérica que se manifiesta a través de la inclusion de
distintos préstamos en nuestra lengua.

e. Competencia cultural y artistica (Conciencia y expresiones culturales). Los alumnos
trabajardn el conocimiento de habilidades y destrezas que beneficien el desarrollo de
la imaginacién y la creatividad para realizar producciones originales asi como
proporcionar posibles soluciones a la resolucién de problemas diarios.

f. Con respecto a la competencia para aprender a aprender (Aprender a aprender). El
alumno analizara el propio proceso de aprendizaje mediante la realizacién de las
tareas. Ademads, deberd ser capaz de sacar sus propias conclusiones y aprender y
adquirir los conocimientos y contenidos a través del aprendizaje significativo, es decir,
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se parte de unas ideas previas y ellos construyen su propio conocimiento con ayuda de
los compafieros.

g. Autonomia e iniciativa personal (Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor).
Gracias al desarrollo de esta competencia los alumnos serdn capaces de iniciar,
exponer y comentar trabajos colectivos e individuales, siempre desde una perspectiva
critica, madura y responsable. También se veran obligados a planificar el trabajo diario
teniendo en cuenta lo que ya se sabe y lo que es necesario aprender.

3.1.4. Atencion a la diversidad

La ley organica 17/2007 del 10 de diciembre se refiere a todo lo que atafie a la
atencién a la diversidad. En concreto, en el articulo 113 se establece que el sistema
educativo publico de Andalucia garantizard el acceso y la permanencia en el sistema
educativo de aquellos alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo. Se
considera alumnado con necesidades especificas de apoyo aquel que presenta
necesidades educativas especiales debidas a diferentes grados y tipos de capacidades
personales de orden fisico, psiquico, cognitivo o sensorial; el que, por proceder de
otros paises o por cualquier otro motivo, se incorpore de forma tardia al sistema
educativo, asi como el alumnado que precise de acciones de caracter compensatorio.

Asimismo, se considera alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo al que presenta altas capacidades intelectuales.

En cuanto a la escolarizacién de estos alumnos con necesidades especificas de
apoyo educativo, se va a regir por los principios de normalizacién, inclusion escolar y
social, flexibilizacién, personalizacion de |la enseflanza y coordinacién

interadministrativa.

Por este motivo, es de vital importancia que la atencién a la diversidad esté
presente en nuestro proyecto. En él se incluird una serie de actividades alternativas
con diferente grado de dificultad para aquellos estudiantes que tengan algun tipo de
necesidad educativa especial. El material se adaptara a cada caso particular con la
finalidad de que se adquieran los mismos conocimientos y se logren los objetivos
estipulados.

3.2 PROYECTO POR TAREAS: RENUEVA TU LEXICO

A continuacién, se presenta una serie de apartados que recopilan todo lo
relativo al proyecto por tareas que se va a desarrollar. El punto 3.2.1 abarca los
objetivos que se pretenden lograr. El apartado 3.2.2 recoge todos los contenidos. En la
seccion 3.2.3 se detallan los aspectos mas relevantes sobre la metodologia empleada.
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El punto 3.2.4 explica los materiales y recursos necesarios para llevar a cabo este
proyecto. El apartado 3.2.5 trata el agrupamiento de los alumnos asi como la
organizacién del espacio y tiempo. El punto 3.2.6 estd destinado integramente al
desarrollo del proyecto por tareas. Este mismo apartado, a su vez, se subdividird en
diferentes epigrafes: la seccidn | estd referida a todas las actividades previas que los
alumnos han de realizar; el apartado Il habla del desarrollo del proyecto en si; en la
seccion Il se explican las actividades de refuerzo, mientras que el apartado IV se
describe la actividad de ampliacién propuesta. Por ultimo, el punto 3.2.7 corresponde
a la evaluacién del trabajo de los alumnos.

3.2.1. Objetivos

De acuerdo con el Real Decreto 1631/2006, los objetivos generales que
buscamos desarrollar en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura dentro de la
etapa de Educacién Secundaria Obligatoria son los siguientes:

1. Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad
social y cultural.

2. Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos
contextos de la actividad social y cultural, para tomar conciencia de los propios
sentimientos e ideas y para controlar la propia conducta.

3. Conocer la realidad plurilinglie de Espana y las variedades del castellano y valorar
esta diversidad como una riqueza cultural.

4. Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las
distintas situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de cooperacién.
5. Emplear las diversas clases de escritos mediante las que se produce la comunicacién
con las instituciones publicas, privadas y de la vida laboral.

6. Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacién y para redactar textos propios del ambito académico.

7. Utilizar con progresiva autonomia y espiritu critico los medios de comunicacién
social y las tecnologias de la informaciéon para obtener, interpretar y valorar
informaciones de diversos tipos y opiniones diferentes.

8. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso
lingliistico para escribir y hablar con adecuacion, coherencia, cohesion y correccion.

9. Analizar los diferentes usos sociales de las lenguas para evitar los estereotipos
lingliisticos que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas o sexistas.

En el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, se proponen algunos los
objetivos generales que se exponen a continuacion:
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1. Reconocer y explicar los valores expresivos que adquieren las formas verbales en
relacion con la intencidn comunicativa del texto donde aparecen.

2. Reconocer y explicar el significado de los principales prefijos y sufijos y sus
posibilidades de combinacién para crear nuevas palabras, identificando aquellos que
proceden del latin y griego.

3. Identificar los distintos niveles de significado de palabras o expresiones en funcién
de la intencidn comunicativa del discurso oral o escrito donde aparecen.

4. Usar correcta y eficazmente los diccionarios y otras fuentes de consulta, tanto en
papel como en formato digital para resolver dudas sobre el uso correcto de la lengua y
para progresar en el aprendizaje auténomo.

5. Aplicar los conocimientos sobre la lengua para resolver problemas de comprensién y
expresion de textos orales y escritos y para la revisidon progresivamente auténoma de
los textos propios y ajenos.

6. Identificar y explicar las estructuras de los diferentes géneros textuales con especial
atencion a las estructuras expositivas y argumentativas para utilizarlas en sus
producciones orales y escritas.

7. Reconocer en textos de diversa indole y usar en las producciones propias orales y
escritas los diferentes conectores textuales y los principales mecanismos de referencia
interna, tanto gramaticales como léxicos.

8. Reconocer vy utilizar los diferentes registros linglisticos en funcién de los dmbitos
sociales valorando la importancia de utilizar el registro adecuado a cada momento.

En cuanto a los objetivos didacticos que pretendemos alcanzar son estos:

1. Conocer el proceso de formacion del léxico castellano.

2. Comprender los conceptos de neologismo, préstamo, extranjerismo y calco
semantico.

3. Identificar préstamos de otras lenguas.

4. Distinguir los préstamos de los extranjerismos.

5. Reconocer algunos términos como procedentes de distintas lenguas.

6. Componer un texto expositivo siguiendo las instrucciones que dicte el docente.
7. Trabajar el discurso oral planificado a través de las actividades que se proponen.

8. Elaborar un glosario de neologismos en formato digital y acompafiado de textos,
voces e imagenes multimedia.
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9. Presentar el producto final utilizando el discurso oral planificado a sus compafieros y

a la comunidad educativa.

10. Participar activamente en el trabajo en grupo aportado ideas y soluciones a los

posibles conflictos.

11. Mantener una actitud colaborativa y respetuosa con los compafieros.

3.2.2. Contenidos

Los contenidos que estardn presentes en la elaboracion de nuestro proyecto

serdn los siguientes:

o

o

Concepto de neologismo.

Mecanismos morfoldgicos de creacidn de nuevas palabras.

Concepto de préstamo.

Préstamos de otras lenguas.

Préstamos del inglés y del francés.

Localizacion de la palabra inglesa de la que proceden algunos anglicismos.
Concepto de extranjerismo.

Sustitucion de algunos extranjerismos de origen inglés por la palabra espafiola
correspondiente.

Modalidad textual: texto expositivo.

Discurso oral planificado.

Curiosidad ante los nuevos aprendizajes e interés por investigar y saber.
Interés y gusto por la lectura como fuente de informacion, aprendizaje y placer.

Uso de las nuevas tecnologias de la informacién para la adquisicidon de nuevos
conocimientos y presentacion de nuevos aprendizajes.

Sensibilidad y gusto por la presentacion ordenada y clara de los procesos de
trabajo y de los resultados obtenidos.

Actitud ordenada y metédica en el trabajo, perseverando ante las dificultades y
obstaculos encontrados, valorando positivamente el propio esfuerzo en la
resolucién de problemas.

Consideracion del error como estimulo y elemento informativo para avanzar en
el proceso de aprendizaje.

Atencion a las indicaciones que hace el profesorado en clase y seguimiento de
las mismas.
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o Valoracién y respeto por las reglas que regulan el intercambio comunicativo,
respetando las opiniones y puntos de vistas de los demas.

o Solucién de conflictos mediante la reflexidn, el didlogo y el compromiso en las
propuestas de mejora.

o Actitud positiva hacia la expresién de deseos, sensaciones, necesidades y
emociones propias.

o Actitud de escucha para percibir los sentimientos y perspectivas de los demas
(sentir con los demas).

o Educacién moral y civica.

o Educacién para laigualdad de oportunidades.

3.2.3. Metodologia

Tal y como se planted en la fundamentacién epistemoldgica, la metodologia
empleada serd el proyecto por tareas junto con el aprendizaje cooperativo como una
estrategia del proceso ensefianza-aprendizaje. En este tipo de sistema de trabajo el
alumno es el protagonista y él mismo es el encargado de construir su propio
conocimiento; a partir de las instrucciones del profesor, alcanzard de manera
autéonoma e independiente los objetivos marcados. A través del aprendizaje
cooperativo, se pretende que el alumno participe de forma activa en su aprendizaje,
pero también que ayude a sus companeros a alcanzar sus metas, porque el trabajo por
proyectos significa llevar a la préctica el trabajo en equipo o en grupo. Todas estas
cuestiones se han tratado con mas detalle en el apartado 2.2, por lo que no nos
extenderemos demasiado, pero si mencionaremos el aprendizaje significativo. Este
tipo de aprendizaje es aquel que parte de los conocimientos e ideas previas que tiene
el alumno; una vez que se ponen en comun, el docente debe partir del nivel que
tengan sus alumnos y de ahi potenciar la autonomia y la participacién activa de cada
uno de ellos en todas las actividades que se proponen, suscitar que los alumnos
enlacen unas ideas con otras y establezcan sus relaciones, y, por ultimo, fomentar el
espiritu critico.

3.2.4. Materiales y recursos

Para llevar a cabo este proyecto sera necesario el cuaderno de clase de la
asignatura, donde se iran haciendo todas las actividades que proponga el docente;
pero, ademas, también serda necesario tener diversos materiales escolares como
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cartulinas, rotuladores, lapices de colores, tijeras y pegamento, etc., que les hard falta
para elaborar sus miniglosarios.

Los materiales que se precisan para realizar todas las actividades son el
proyector del aula que el profesor utilizara para llevar a cabo sus explicaciones, el libro
de texto, fotocopias adicionales que el docente dara a los alumnos y ordenadores con
conexidn a internet. El ordenador del profesor se utilizard para ver los videos de la
primera actividad, y en los ordenadores los alumnos podrdn consultar los enlaces webs
proporcionados por el docente para obtener toda la informacién necesaria sobre la
materia.

Los enlaces webs que el profesor pondrd a disposicion del alumnado son los
siguientes:

- Diccionario de la lengua espafiola de la Real Academia Espafiola (version online).
http://www.rae.es/recursos/diccionarios/drae

- Diccionario de la lengua espanola de la Real Academia Espafiola 2014 (versién en
papel)

- Diccionario panhispdnico de dudas de la Real Academia Espafiola (version online).
http://www.rae.es/obras-academicas/diccionarios/diccionario-panhispanico-de-dudas

El Diccionario panhispdnico de dudas (DPD) es una obra de consulta, compuesta de
mas de 7000 entradas, en las que se da respuesta, de manera clara y argumentada, a
las dudas mdas habituales que plantea hoy el uso del espafiol, sean de cardcter
morfoldgico, sintactico o lexicosemantico (impropiedades léxicas, calcos semanticos

censurables, neologismos y extranjerismos, etc.), objeto de nuestro estudio.

- Fundacion del espafiol urgente, en el que también podran hacer consultas.
http://www.fundeu.es/

- Libro de texto de cuarto de ESO de José Maria Echazarreta Arzac, en el que pueden
encontrar apuntes y ejemplos para completar las actividades previas.
https://books.google.es/books?id=sgLLYQTekGOC&pg=PA99&Ipg=PA99&dg=neologism
os+para+4+eso&source=bl&ots=DuMftVaFHX&sig=NiuvxhgKNIyIXEMalU11SUtOZKA&h
|=es&sa=X&ei=PY1wVcHzloi3UfeGgKgH&ved=0CFoQ6AEWCQ#v=0nepage&q=neologis
mMos%20para%204%20eso&f=false

- El texto: adecuacion, coherencia y cohesién.
http://losapuntesdepaqui.blogspot.com.es/2015/02/el-texto.html

- Lengua castellana I: clasificacion y caracteristicas de los distintos tipos textos orales,
en concreto, el texto oral planificado.
http://web.educastur.princast.es/proyectos/formadultos/unidades/lengua 1/ud2/4 1
.html
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El dia 21 de noviembre, en la presentacidn oficial de nuestro glosario de clase,
serd necesario que el saldon de actos disponga de un ordenador conectado a un
proyector y de un panel situado en el centro para poder ensefiar nuestro proyecto,
que ya estard publicado en el blog de la asignatura: “Mi rincén de las letras”.

3.2.5. Agrupamientos. Organizacién de espacio y tiempo

La organizacién del aula dependera tanto del tipo de actividades que se lleven a
cabo como de las necesidades del alumnado. Las actividades previas se realizaran
individualmente o por parejas; en el caso de la realizacion del proyecto, se trabajara en
equipos de cuatro personas.

Respecto a la formacién de los equipos, estos han de ser heterogéneos, esto es,
el docente debe intentar que los equipos estén igualados. Con esto se pretende
conseguir que aquellos alumnos que tengan alguna dificultad en el proceso ensefianza-
aprendizaje sean ayudados y respaldados por sus propios compafieros. Otro aspecto
relevante en este sentido es que esta heterogeneidad incita a la interaccién entre los
compaiieros de grupo e impide que siempre colaboren y trabajen los mismos.

El espacio en el que trabajaremos sera el aula ordinaria, ya que esta dotada de
ordenadores para que los alumnos realicen las consultas que necesiten y en cualquier
momento. El Ultimo dia iremos al saldn de actos para hacer la presentacidn oficial de
nuestro glosario de clase a la comunidad educativa.

3.2.6. Desarrollo del proyecto

Tal y como se ha planteado al principio de este apartado, el alumnado deberd
realizar un proyecto por tareas cuyo producto final serad un glosario que se publicara en
el blog de la asignatura. Todos los equipos contribuyen a la elaboracién del producto
final de la misma manera, ya que cada uno de ellos tendrad que realizar su propio
miniglosario de todos aquellos neologismos que encuentre en medios digitales y en
redes sociales. Una vez que cada equipo presente su miniglosario, todas las
aportaciones se unirdn para construir el glosario propiamente dicho, el que se
publicard. Por lo tanto, el producto final serd un trabajo colectivo de todos los alumnos
de la clase. En dichos miniglosarios, podran adjuntarse videos o cualquier otro material
que haga referencia al tema en cuestién. Con motivo de la celebraciéon del Dia
Internacional de la Palabra como Vinculo de la Humanidad, el 23 de noviembre, en el
salon de actos del centro, cada equipo presentard su miniglosario y, posteriormente,
se expondra el glosario que estara ya publicado en el blog de la asignatura.
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En primer lugar, para que los alumnos trabajen adecuadamente vy
profundamente el contenido de los neologismos, realizardn una serie de actividades
previas para que tomen contacto con el contenido. Estas actividades previas se
muestran a continuacion.

Después, se procederd a la realizacién del proyecto. Se dedicara una seccidon del
apartado a la explicacion, detalladamente, de todas y cada una de las fases de este
proyecto linglistico.

En ultimo lugar, y dentro de este mismo apartado, se incluyen actividades de
refuerzo para los alumnos que necesiten repasar el contenido visto en clase y una
actividad de ampliacidon para aquellos que quieran saber mads sobre el tema.

I. Actividades previas

A estas actividades se les dedicaran seis sesiones.

Actividad 1 (sesion 1, una hora de duracion)

El docente realizard en clase breve test con preguntas sobre los neologismos
como fendmeno lingliistico. Los alumnos tendran que responder a esas preguntas de
manera individual. Lo que se persigue con esta actividad es que el alumnado muestre
las ideas previas que tiene sobre el tema.

Acto seguido, se les pondran unos videos sobre los neologismos para que
empiecen a tomar contacto con el contenido que tienen que trabajar.

https://www.youtube.com/watch?v=tl48hPtMeEU&ab channel=InstitutoCervantes

https://www.youtube.com/watch?v= CmfrHOtwOc&ab channel=EnBuenEspa%C3%B1
ol

https://www.youtube.com/watch?v=dPtpF9krMY0&ab channel=CarmenRossmeryCua
drosRayme

Una vez que se han visto los videos, se abrird un debate en el que entre todos
intentaremos dar respuesta a las preguntas anteriores; en la pizarra se hard una lluvia
de ideas con las distintas aportaciones y se tratardn los siguientes aspectos:

- Definicién de neologismos.
- Recursos de creacion de neologismos.
- Ejemplos.

En esta primera sesidn se trabajaran las destrezas de expresidn escrita y

comprension oral.
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Tarea 1. Responde a las siguientes preguntas:

a. ¢Qué es un neologismo?

b. ¢Sabrias decir cual es su origen?

c. ¢Crees que es un fendmeno linguistico necesario para la lengua? ¢ Por qué?
d. ¢Podrias decir algunos ejemplos que se consideren neologismos?

Ahora, presta atencién a los videos que se van a poner y responde a estas preguntas:
Video 1: “éCual es tu palabra favorita en espafiol?”

- Reflexiona sobre la importancia de la palabra.

- ¢Cudl es tu palabra favorita?

Video 2: “éQué son los neologismos? En buen espafiol”.

- ¢éPor qué se dice que los idiomas son cambiantes?

- ¢Qué se entiende por neologismo?

- Enumera los ejemplos de neologismos de hace cien afios

- Enumera los ejemplos de neologismos actuales

- Completa la frase: “NiNGUN IENGUAJE ..ueeceeviece ettt s sr s e e e y
JEDEMOS SEI ..ttt bttt b e

Video 3: “Neologismos”

- ¢Qué recursos de creacidén aparecen en este video? Enumera cada uno de ellos y
extrae toda la informacién que puedas.

- Al final del video, se muestra un glosario con diferentes ejemplos, écrees que todas
esas palabras se siguen considerando actualmente como neologismos?

Actividad 2 (sesidn 2, una hora de duracién)

Durante la primera parte de la clase, el profesor explicard qué es un neologismo
y sus tipos. Para llevar a cabo la explicacion, se basara en el libro de texto aunque
también puede manejar otros materiales adicionales. Después, explicard en qué
consiste la actividad que tienen que realizar.

En esta sesion se trabajara la expresion escrita.

Tarea 1. Por parejas completad la siguiente tabla aportando una frase en la que se
emplee el neologismo dado. Ademas, afiade otro neologismo de cada tipo.

Neologismos ratén Ejemplo:
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semanticos
Neologismos Tomada como luna de miel Ejemplo:
formales o préstamo de
léxicos otras lenguas
Creada mediante Derivacién autoproclamacion | Ejemplo:
procedimientos
de formacién
Composicién alapivot Ejemplo:
Acortamiento electro Ejemplo:
Acronimia gastrobar Ejemplo:
Siglas dj Ejemplo:

Una vez que los equipos rellenen la tabla, el portavoz de cada equipo expondra
sus ejemplos. En la pizarra, el docente hara una tabla similar a la de los alumnos y en
ella se afadiradn las aportaciones de los diferentes grupos. Al final de la clase se verd
ejemplicada la teoria, explicada previamente, y se podran deducir, por tanto, los
procedimientos de formacion por los que se crean los neologismos.

En esta actividad se ejercitan las habilidades

siguientes linglisticas:

comprensién oral y expresion escrita.

Actividad 3 (sesidn 3, una hora de duracion)

En la tercera sesion, el docente llevara a clase un texto relacionado con el tema.
Se trabajard la compresién escrita.

Tarea 1. Por parejas, leed el siguiente texto y recopilad todo aquello que consideréis
importante sobre el tema de los neologismos y los préstamos. Para ello tendréis que
hacer un breve texto expositivo (no mas de 15 lineas).

NEOLOGISMOS EN DISCUSION
“De esa inmensa cantidad de palabras nuevas que invaden la lengua todos los dias,

écudles son las necesarias y cuadles las innecesarias? Esa tensidn entre neologismos
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totalmente aceptados y adecuados para expresar una idea y una forma de pensar, y
otros absolutamente rebuscados (y mal usados), se actualiza dia a dia. Aqui, una
aproximaciéon a un tema fascinante, con ejemplos y opiniones de expertos en la
lengua.

El Centro Pierre Auger, en Malargilie, se encarga de medir las miles de particulas de
rayos cosmicos que golpean la Tierra a cada segundo. Si algin observatorio se
propusiera hacer lo mismo con las palabras que viajan de una lengua a otra o con las
que nacen en cada una de ellas, probablemente los continuos golpes harian colapsar el
sistema que los capta. Y, si, las lenguas son fabricas de neologismos que, apenas
salidos del horno, se diseminan por todos lados: notas periodisticas, avisos
publicitarios, SMS, novelas, ensayos, paneles de criticos o mesas de opindlogos, tiras
diarias. Como son sociables, inquietos y, por lo comun, dan cuenta del presente, se les
asigna un gran protagonismo y se los asimila rdpidamente. Por eso, de entrada o luego
de transcurrir un tiempo, en la mayoria de los casos las palabras nuevas revitalizan el
idioma, hayan surgido en él o no. (...)

Sin embargo, a pesar de que estos intercambios contribuyen a la vitalidad del idioma, a
su perduracién, como lo prueba la lectura de cualquier historia de la lengua o de los
diccionarios que incluyen en los articulos la datacidén de sus entradas e incluso de cada
una de las acepciones, no toda palabra nueva, sobre todo si es recibida como
préstamo, se integra apropiadamente al sistema en el que se gesta o ingresa.
Para Humberto Hernandez, catedratico de Lengua Espafiola en la Facultad de Ciencias
de la Informaciéon (Universidad de La Laguna), un buen numero de neologismos se
utiliza por una razon esnobista y puramente mimética. «Se han oido —dice— de boca
de otros en quienes se reconoce cierto prestigio, se reproducen sin ningun tipo de
control y se convierten en clichés intolerables; y estos son muy frecuentes en los
medios de comunicacién. Aparecen de este modo acepciones neoldgicas
comovendedor agresivo, o voces extranjeras, absolutamente innecesarias
como compact, feedback o feeling».

Acerca de este tipo de palabras, el lingliista espafiol Fernando Lazaro Carreter decia
gue tal vez fuera conveniente «despegarlas de su original foraneo y ponerles etiqueta
propia». El tiempo, o quiza el trabajo paciente de quienes impulsan este pensamiento,
en muchisimos casos le ha dado la razdn a Carreter: hoy es mas frecuente el uso de los
equivalentes disco compacto y retroalimentaciéon. También resetear, el verbo citado
por Sarlo, es una asimilacién del préstamo inglés reset. Esta adecuacién se denomina
hibrido porque integra en una palabra formas de distinta procedencia; en esta
circunstancia una raiz inglesa y un sufijo castellano de derivacién. (Véase el recuadro
sobre algunos procedimientos de formacion de neologismos).
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¢Y qué va a pasar con feeling? ¢Cual es el equivalente castellano mds préximo a la
locucion verbal tener feeling con alguien? Tener piel, quiza, otro neologismo con
algunas décadas; o uno mas reciente como la locucion verbal tener onda. (...)”

(24/03/2009, Susana Anaine, Clarin, Argentina. Publicado el lunes, 23 de marzo de
2009 en Noticias del espafiol, Fundéu BBVA)

Actividad 4 (sesidn 4 y 5, una hora de duracién cada una)

El profesor explicara que, como ya se sabe, dentro de los neologismos formales o
Iéxicos, una palabra se incorpora a la lengua por dos vias diferentes (como hemos visto
en la actividad 2):

- Creado mediante procedimientos de formacién, tales como: derivacion, composicion,
acortamiento, acronimiay siglas

- Tomado como préstamo de otras lenguas: airbag, espaguetis, futbol, luna de miel,
etc.

En esta sesidn, nos centraremos en el préstamo, que es un tipo de neologismo,
al igual que en los extranjerismos. En la actualidad, la mayoria de los préstamos vy
extranjerismos proceden del inglés, y son fruto de la investigacidon cientifica y el
desarrollo de las nuevas tecnologias.

Se trabajara por parejas y se utilizaran las TICs, se desarrollaran las destrezas de

expresion escrita y compresion escrita.

Tarea 1. Define el término préstamo y busca ejemplos de préstamos del inglés y del
francés.

Por ejemplo: mitin (del inglés meeting) / carné (del francés carnet)

Tarea 2. Averigua qué son los extranjerismos, en qué se diferencian de los préstamos y
pon varios ejemplos.

Ejemplos: parking (del inglés parking) / affaire (del francés affaire)
Tarea 3. Investiga cobmo aparecen los préstamos y los extranjerismos dentro del DRAE.
Tarea 4. Norma y uso de los préstamos y extranjerismos.

a. ¢Qué recomienda la Real Academia de los términos que se incorporan a nuestra
lengua? Ejemplifica tu respuesta.

b. ¢Como se forma el plural de los préstamos y extranjerismos?

73



Tarea 5. ¢ Qué es un calco semantico? Menciona varios ejemplos.

Actividad 5 (sesion 6, una hora de duracién)

Esta ultima sesion de actividades previas, se destinard a la explicacion de los
neologismos innecesarios, que se iniciara a partir de este ejemplo:

éRecepcionar y recibir son sindnimos?

El término recepcionar es un neologismo derivado de recepcion (‘accién vy
efecto de recibir’) que no aparece recogido en el DRAE. Aunque su uso se va
imponiendo en el lenguaje técnico-administrativo y deportivo, no aporta ningln matiz
a recibir.

No: El delantero recepciond el baldn en el drea pequefia.
Si: El delantero recibid el baléon en el area pequeiia.

Se trata de un neologismo innecesario, se considera erréneamente como una
forma mas culta por aquellos que lo emplean.

En esta sesidn los alumnos trabajardn individualmente. Se practica la
compresidn y expresidn escrita.

Tarea 1. Indica en las siguientes parejas de oraciones cudl es la que contiene el
neologismo innecesario y explica a qué puede deberse este hecho. Para ello, puedes
consultar el Diccionario panhispdnico de dudas.

a. Deberias clarificar tu opinidon sobre este tema.
Deberias aclarar tu opinién sobre este tema.

b. Ha perdido mucha credibilidad entre sus amigos.
Ha perdido mucho crédito entre sus amigos.

c. No deberias culpabilizarte tanto por lo que ocurrié aquel dia.
No deberias culparte tanto por lo que ocurrié aquel dia.

d. ¢Quién serd el encargado de inicializar las conversaciones?
¢Quién serd el encargado de iniciar las conversaciones?

e. ¢Cudl sera tu posicionamiento en la negociacion?

¢Cual serd tu posicidn en la negociacién?

Tarea 2. Averigua. ¢Se dice blog o bitdcora? ¢ Ambas formas estan aceptadas? ¢Cédmo
se traducia al espafol? éSe considera un extranjerismo actualmente? éSe escribe en

74



cursiva o con letra redonda? ¢ Cédmo se forma su plural? ¢ Qué otros derivados tenemos
de la palabra blog? ¢Esas palabras derivadas se consideran extranjerismos adaptados?
Consulta el Diccionario panhispdnico de dudas, es necesario.

Il. Elaboracién del miniglosario por equipos

En esta seccidn, se va a desarrollar la parte principal de nuestro proyecto: la
realizacidn, por equipos, de un miniglosario que recoja todos los neologismos que
encuentren en su busqueda por los medios y por las redes sociales. En este mini
glosario debera aparecer la siguiente informacion:

v’ La definicidn o explicacion del neologismo.
v’ Lafuente de dénde lo han extraido.

v’ La fecha de su aparicion.
v

La posibilidad de incluir textos, voces e imagenes multimedia que hagan
referencia de dicho neologismo.

v' Y, por supuesto, que sea un neologismo actual.

Una vez que estén acabados todos los trabajos, cada equipo tendra que
exponer oralmente a sus compafieros su miniglosario. Posteriormente se llevard a
cabo, en el saldn de actos del centro, una exposicion donde cada equipo mostrara su
trabajo y también, se presentara el glosario general, ya publicado en el blog de Ia
asignatura.

En cuanto a la duracién del proyecto, ocupara diez sesiones. La ultima sesién
programada, que cuenta con una hora de duracidn, se utilizard para exponer los
miniglosario de cada uno de los grupos y el glosario general al resto de la comunidad
educativa, en el saldn de actos, el dia 23 de noviembre.

A continuacién presentamos las diferentes fases de las que constara el
proyecto:

Fase 1: Planificacion

En esta primera fase, que ocupard una hora, hay que organizar los grupos de
trabajo. Como la clase consta de 28 alumnos, habra que formar siete grupos de cuatro
personas cada uno de ellos. Una vez que el equipo ya esta constituido, deben elegir el
medio en el que en van a realizar las busquedas y en asignar los papeles del portavoz,
responsable del material, encargado de mantener el orden y moderador el turno de
palabra a los distintos miembros tipo. A esta fase se le va a dedicar una sesion de clase,
para que todo quede bien claro.
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El docente explicard qué se entiende por glosario (catalogo de palabras con
definicidon o explicacién de cada una de ellas que han aparecido en un determinado
libro, articulo, etc.). También les dara una lista con una serie de medios digitales y de
redes sociales en las que en los alumnos podran hallar neologismos. Ademas, cada
equipo dispondra de una versiéon en papel del DRAE 2014, ya que versidon online
todavia no hay, para poder determinar si una palabra es o no neologismo.

Fase 2: Investigacion

Cuando cada miembro del grupo tenga un rol asignado, ya estd listo para
comenzar a trabajar. El docente les proporcionard una hoja informativa con todos los
datos necesarios que tienen que investigar para la realizacién del proyecto. Cada grupo
tendra que buscar neologismos y junto con ellos la recoger la informacion que se os
pidié al principio.

Este es el contenido lingliistico que se tiene que recopilar para la elaboracion
de vuestros miniglosarios. Los trabajos se expondrdn oralmente en clase en la ultima
sesion del proyecto, pero antes debéis de entregdrmelo para que elabore el glosario y
lo publique en el blog.

El alumnado podra emplear para realizar la bdsqueda, y los distintos recursos y
enlaces webs que el docente por les pondra a su disposicion.

Por ultimo, a esta fase del proyecto se le dedicara una sesion.

Fase 3: Puesta en comun de los miniglosarios

Una vez que se hayan extraido todos los neologismos que habéis encontrado,
habra que en presentarlo a la clase, ya organizado en forma de glosario, con el objetivo
de seleccionar todos los neologismos, y finalmente, elaborar el glosario propiamente
dicho. Se tendran en cuentan todos los ejemplos y aportaciones hechas; procurad
trabajar bien el tema, porque ese material lo veran tanto vuestros companeros como
el resto de la comunidad educativa.

A esta fase se destinaran tres sesiones de clase, se dejaran dos sesiones para la
busqueda de neologismos y elaboracién del mini glosario en una cartulina. Y la tercera
sesidn, para la exposicion oral en clase (y asi evitar repeticiones o errores).

Fase 4: Elaboracion del glosario de toda la clase
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Esta fase se desarrollarad en dos sesiones, ya que a cada equipo se le asignara un
numero determinado de neologismos para que pase toda la informacién a un texto
colaborativo de Google Docs. Los alumnos saben manejar este recurso porque ya han
trabajado previamente con él.

Tal y como se expuso al principio, en ese documento irdn apareciendo no solo
los neologismos junto con su definicidn o explicacion, sino también la fuente
(periddicos, redes sociales, etc.), cudndo aparece ese neologismo por primera vez y
dénde, se pueden incluir textos, voces e imagenes multimedia que hagan referencia ha
dicho el neologismo, entre otras cosas.

Fase 5: Exposicion oral del glosario

Esta fase constara de tres sesiones. Las dos primeras se desarrollaran en el
aula; en ellas cada equipo irdn presentando y explicando su parte del proyecto, ya que
ha sido repartido para evitar repeticiones. Ademas, durante estas sesiones se
trabajaran cuestiones relacionadas con la expresidon oral, que reflejamos en la
siguiente rubrica, que nos servira, a su vez, para evaluar a los alumnos el dia de la
exposicién del proyecto en el saldn de actos:

ASPECTOS QUE SE VAN A EVALUAR PUNTUACION (1-5)

1. Entonacién expresiva y adecuada
al contenido

Fluidez

Vocalizacién

Buen uso de las pausas

Interaccion con el auditorio

Expresidn corporal

Ny silwN

Empleo del registro adecuado a la
situacién comunicativa

8. Estructuracion de contenido,
coherencia y cohesion

9. Dominio del tema y claridad de la
informacién

10. Empleo adecuado de recursos

11. Se ajusta al tiempo establecido

En la primera sesidn, se explicaran estos aspectos fundamentales para la
expresion oral y expondran tres grupos. Y en la segunda sesidn, los otros cuatro
grupos. Después de cada exposicidon, el docente les comentara sus fallos y les dara
consejos para mejorar.
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Para presentar el trabajo a vuestros compafieros, hay que tener en cuenta que
cada equipo cuenta con unos 12 minutos para exponer y unos 3 minutos para que el
docente comente la exposicién.

Con respecto al turno de palabra, los cuatro miembros del grupo deberan
intervenir en la explicacion del proyecto, por lo que el tiempo ha de quedar repartido
entre todos de forma equitativa. Por eso, es importante que no os extendais
demasiado en las explicaciones para que les dé tiempo al resto de los grupos a
exponer.

En cambio, en la exposicidn del dia 23 de noviembre, el tiempo se va a reducir
un poco: el lugar de disponer de dos horas serd una hora y media. Por lo tanto, se
comentardn solo los aspectos mas relevantes de la elaboracién proyecto y las
intervenciones seran mas breves.

lll. Actividades de refuerzo

Actividad 1. Define con tus propias palabras los siguientes términos:
- Neologismo:

- Préstamo:

- Extranjerismo:

Actividad 2. A continuacidon se muestran una serie de palabras, clasificalas en la tabla
segln sean neologismos, préstamos o extranjerismos:

hardware software
ticket marketing
manager hobby
link bluetooth
download e-mail
PRESTAMOS EXTRANJERISMOS

Actividad 3. Los neologismos se sirven de una serie de mecanismos morfoldgicos de la
propia lengua para crear nuevas palabras. Estos procedimientos son la composicién, la
derivacion y la parasintesis. Busca cuatro ejemplos de cada uno de ellos.
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COMPOSICION DERIVACION PARASINTESIS

Actividad 4. Sustituye la palabra en cursiva de las siguientes oraciones por su
equivalente en espafol:

revista jefe de cocina pintadas
espectaculo recuerdo pafiuelos de papel
Entramos a conocer al chef cuando terminamos de comer.

El jueves se publicara la nueva edicion de tu magazine favorito.

La pared de este edificio estd llena de graffitis.

El show del circo con los animales fue espectacular.

¢Podrias darme un kleenex, por favor?

Siempre que voy de viaje traigo algln souvenir para mi abuela.

IV. Actividades de ampliacion

Actividad 1. Para saber mis... Te proponemos que investigues sobre las siguientes
cuestiones, para ello puedes consultar el DRAE, Las 500 dudas mds frecuentes del
espanol del Instituto Cervantes y la Fundacién del Espanol Urgente:

a. éEs correcto el verbo linkar? ¢Estd admitido en el Diccionario de la Real Academia?
¢Por qué? ¢Qué otras formas tenemos en espanol?

b. La palabra link tiene relacién con clic (‘onomatopeya usada para reproducir ciertos
sonidos, como el que se produce al apretar el gatillo de un arma, pulsar el interruptor,
etc.” y también ‘pulsacién que se hace en alguno de los botones del ratén de un
ordenador’). ¢Qué otras expresiones se han creado a partir de clic y que son
perfectamente vialidas en espafiol?

c. ¢Se puede usar perro-flauta? ¢Es una sola palabra? ¢Se escribe con guion o sin él?
¢Cual es su plural? ¢ Aparece en el DRAE 20147

3.2.7. Evaluacion

Criterios e indicadores de evaluacion
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El docente seguird los siguientes criterios de evaluacién para calificar el trabajo
realizado por el alumno:

1. Conoce el proceso de formacién del léxico castellano.

2. Comprende los conceptos de neologismo, préstamo, extranjerismo y calco
semantico.

3. Identifica préstamos de otras lenguas.

4. Distingue los préstamos de los extranjerismos.

5. Reconoce algunos términos como procedentes de distintas lenguas.

6. Compone un texto expositivo siguiendo las instrucciones que dicte el docente.
7. Trabaja el discurso oral planificado a través de las actividades que se proponen.

8. Elabora un glosario de neologismos en formato digital y acompafiado de textos,
voces e imagenes multimedia.

9. Presenta el producto final utilizando el discurso oral planificado a sus companeros y
a la comunidad educativa.

10. Participa activamente en el trabajo en grupo aportado ideas y soluciones a los
posibles conflictos.

11. Mantiene una actitud colaborativa y respetuosa con los compafieros.

12. Expone en publico sus tareas con expresividad, captando la atencién, con la
entonacion, el ritmo y la velocidad adecuados.

13. Resume el contenido de un texto.

14. Localiza en el texto informacién suficiente para responder a lo que se le pide en la
actividad.

15. Actua de forma ordenada y metddica en el desarrollo de las actividades.

16. Resume exposiciones sencillas reconstruyendo los elementos basicos del texto
original.

17. Presenta de manera adecuada las actividades escritas (limpias, ordenadas y bien
distribuidas).

18. Escribe con correccién ortografica (acentuacion de hiatos, tildes diacriticas, verbos
irregulares, etc.), sintdctica y semdntica.

Criterios de calificacion

Los criterios de calificacion se muestran en la siguiente tabla:
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TRABAJO QUE SE EVALUA

CRITERIOS DE CALIFICACION

Elaboracion de actividades previas 20%
Realizacién del glosario y exposicion oral 60%
Participacién activa, actitud en clase e 20%

interés

Instrumentos de evaluacion

A continuacién, se muestran los instrumentos de evaluacidn que se van

emplear para valorar el trabajo realizado por el alumnado. Para ello, nos serviremos de

tablas y rubricas.

Para la evaluacion de las actividades previas, se utilizaran estas dos tablas:

Tabla 1: se evaltan las actividades 1, 2, 4 y 5.

Actividad

Calificacion

Comentarios

4 (tareasdelalalas)

5 (tareas 1y 2)

Tabla 2: se evalua la actividad 3 (realizacidn de un texto expositivo)

Elementos evaluables

Si

No

Presenta la estructura
adecuada a esta modalidad
textual.

Presenta las tres partes:
introduccion, desarrollo vy
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conclusion.

Separa la idea principal de la
secundaria por parrafos.

Claridad y precision.

Uso de conectores

Empleo de recursos:
comparaciones, definiciones,
enumeraciones y ejemplos

El texto respeta las normas de
adecuacién,  cohesién vy
coherencia.

Con respecto a la elaboracién del glosario:

Tabla 3: evaluacién del contenido que ha de aparecer en el glosario.

Elementos evaluables Si

Definicion o explicacion
adecuada de cada
neologismo recogido.

Aparece la fuente de
dénde se ha extraido.

Aparece la fecha de su
aparicion.

Lugar en el que aparece

por primera vez.

Tabla 4: evaluacion de los aspectos estéticos del miniglosario

Elementos que se van a Si
evaluar

Se incluyen textos e
imagenes multimedia que
acompafien y hagan
referencia al neologismo.
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El color de la cartulina sea
correcto para que pueda
verse y leerse, sin
problemas, su contenido.

El color de letra utilizado
resulte adecuado para que
pueda entenderse y leerse

con claridad

Tabla 5: rdbrica para la evaluaciéon de la exposicion oral del grupo

Grupo numero: Nombre de los componentes:
ASPECTOS QUE SE VAN A EVALUAR PUNTUACION (1-5)
1. Entonacidn expresiva y adecuada
al contenido
Fluidez
Vocalizacién

Buen uso de las pausas

Interaccion con el auditorio

Expresiodn corporal

N o v A wWN

Empleo del registro adecuado a la

situacion comunicativa

8. Estructuracion de contenido,
coherencia y cohesion

9. Dominio del tema y claridad de la
informacién

10. Empleo adecuado de recursos

11. Se ajusta al tiempo establecido

Tabla 6: evaluacion del esfuerzo y participacion del grupo para conseguir el producto
final: el glosario

Grupo nimero: Si No

Compromiso con el trabajo
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realizado y implicacién al
mismo nivel de todos sus
componentes

Clima de respeto vy
confianza para trabajar.

Ayuda mutua entre los
miembros del equipo

Piden ayuda o consejo a
otros equipos

Entregan el trabajo dentro
del plazo.
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4. CONCLUSION

Aqui concluye nuestro trabajo, el que hemos pretendido llevar a la practica una
metodologia innovadora en el dmbito educativo que estd poco a poco introduciéndose
en nuestras aulas. El objetivo de nuestra propuesta no es otro que hacer que el
alumno sea el verdadero y Unico protagonista en su proceso de aprendizaje y que
descubra todos los conocimientos partiendo del aprendizaje significativo junto con el
trabajo cooperativo.

Hoy en dia, es imprescindible suscitar los intereses de los alumnos; para ello,
hay que motivarlos, y no es cosa facil, pero a través de este tipo de metodologia se
intenta presentar el conocimiento de manera atractiva y util para el alumno. El
docente tiene que tener claro que cualquier conocimiento tedrico que ensefie ha de
tener su utilidad en la vida cotidiana y que el alumno pueda ponerlo en préctica una
vez que ha adquirido dicho conocimiento. Esto es, hay que formar alumnos con todas
las habilidades y competencias necesarias para manejarse en el dia a dia, seguir
formandose en niveles educativos superiores para poder tener las mejores
oportunidades de trabajo. Para ello, es importante no perder de vista que las
necesidades educativas van cambiando y que tenemos que orientar nuestra formacién
a todos estos cambios que se producen en la sociedad, y ensefiar a nuestros alumnos
que todos los conocimientos que se imparten son necesarios para nuestra completa
formacién y nos enriquecen a todos. Porque los alumnos aprenden del docente, pero
el docente también aprende de sus alumnos.
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Sablayrolles, J. F. (1997). Néologismes: une typologie des typologies. En J. F.
Sablayrolles (ed.), Cahier du CIEL, 1996-1997. Problémes de classement des
unités lexicales, pp. 11-48. Paris: UFR E.I.L.A.

Principales recursos online relacionados con los neologismos en espaiiol

- Banco de neologismos del Centro Virtual Cervantes:
http://cvc.cervantes.es/lengua/banco neologismos/

En la Presentacion explican muchas cosas sobre como se ha elaborado:
http://cvc.cervantes.es/lengua/banco neologismos/presentacion.htm
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- El banco BOBNEO, fruto de los trabajos del Observatori de Neologia, recoge los
neologismos procedentes de la prensa catalana y espanola desde el afio 1992:
http://obneo.iula.upf.edu/bobneo/index.php

Legislacion educativa consultada

LOE, Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

LEA, Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia.

Real Decreto 1631/2006 de 29 de diciembre por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacidén Secundaria Obligatoria.

Ley Orgénica 17/2007 del 10 de diciembre, de Educacion en Andalucia.

LOMCE, Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las competencias clave
de la LOMCE, Ley Orgdnica para la Mejora de la Calidad Educativa.
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